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Streszczenie

Pedagogika Marii Montessori oraz pedagogika Celestyna Freineta wywarty
szczegdlny wplyw na wspodlczesng teorie i praktyke edukacji wezesnoszkol-
nej. Montessori opracowata koncepcje ,,wychowania kosmicznego”, dzieki
ktéremu dziecko poznaje $wiat poprzez doswiadczenia, eksperymenty oraz
obcowanie z przyroda i kulturg. Pedagogika Freineta akcentuje role ekspresji
i twoérczosci w procesie poznawania Swiata. Tre$¢ swobodnej aktywnosci
dziecka stanowi zycie Srodowiska z jego przyrodniczymi i spolecznymi zja-
wiskami.

Stowa kluczowe: dziecko, przyroda, Montessori, Freinet, wychowanie kos-
miczne, ekspresja

Child and Nature in Selected Pedagogy Systems

Abstract

Montessori and Freinet pedagogies have had a powerful effect on the con-
temporary theory and practice of early years education. Maria Montessori
developed the concept of cosmic pedagogy, which helps children to explore
the world through experience, experiment, and interaction with nature and
culture. The Freinet pedagogy emphasizes the role of expression and creativ-
ity in the process of exploring the world. The living environment, together
with its natural and social phenomena, constitutes the content of free chil-
dren activity.
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Wprowadzenie

Rozwdj nauk biologicznych i psychologicznych, jaki mial miejsce pod
koniec XIX stulecia, zapoczatkowal w naukach pedagogicznych kry-
tyke szkoly tradycyjnej. Potepiano rygoryzm i autorytaryzm szkoly,
ktorej teoretyczng podstawe stanowila pedagogika Johanna Friedri-
cha Herbarta, postulujac stworzenie ,,szkoly dla zycia”. Krytyka skie-
rowana byla przede wszystkim przeciw zasadzie ograniczenia wolno-
Sci mySlenia i dzialania, przeciw tendencji do urabiania czlowieka.
Odrodzenie przezywata wéwczas mysl wychowania naturalnego.

Na fali wzrastajacej krytyki szkoly tradycyjnej powstal miedzy-
narodowy ruch pedagogiczny zmierzajacy do odnowy szkoly i wy-
chowania, nazywany w Polsce i krajach Europy Zachodniej Nowym
Wychowaniem, w Niemczech — pedagogika reformy, w Rosji — swo-
bodnym wychowaniem, w Stanach Zjednoczonych za$ — progresywi-
zmem. Przedstawiciele tego ruchu glosili hasta ,,szkoty aktywnej”
czy szkoly ,,na miare dziecka”, wychowujacej ,,do zZycia przez zycie”.

Na przelomie XIX i XX wieku narodzit sie nurt ,filozoficzny”, re-
prezentowany przez Johna Deweya i Henri Bergsona, gloszacy kon-
cepcje dzialania, doswiadczenia i twdrczosci, oraz nurt ,,naukowy”
zwigzany z osiggnieciami psychologii i pedagogiki eksperymental-
nej. Nazwiska psychologéw i pedagogdéw, takich jak Stanley Hall,
Alfred Binet, Edouard Claparede, Maria Montessori, Ovide Decroly,
Adolphe Ferriere, staly sie niemal symboliczne, taczyl ich wspdl-
ny stosunek do okresu dziecinstwa i swobodnego rozwoju dziec-
ka. Ellen Key okreslita wiek XX mianem ,,stulecia dziecka” (Wojnar
1998: 7-8), ktérego naczelnym hastem miata staé si¢ wolnos¢ in-
dywidualizmu dziecka i jego swobodne wychowanie.

Nowe Wychowanie deklarowalo i dawalo przemyslang psycholo-
gicznie i serdeczng opieke kazdemu dziecku oraz doskonalifo w tym
zakresie metody nauczania i wychowania szkolnego, jak réwniez
pozaszkolnego. Pedagogika opowiadala sie po stronie dziecka jako
czlowieka i naleznych mu praw ludzkich — do szacunku, szczesliwego
dziecinstwa i edukacji na miare indywidualnych zdolnosci i osobo-
wych mozliwosci, przyjmowala wiec charakter humanistyczny. Ce-
lem licznych udanych eksperymentéw wychowawczych i innowacji
metodycznych w zakresie ksztalcenia wczesnoszkolnego i szkolnego
bylo uczy¢ dzieci i mlodziez ,zycia przez zycie”, pobudzaé twoércza
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aktywno$¢, rozwijaé ich samorzadnos¢, a takze uczyé sztuki samo-
wychowania (Woloszyn 2006: 170-171). Idee Nowego Wychowa-
nia stuzyly giéwnie wyzwoleniu autonomicznych sit psychicznych
dziecka, poprzez liczne rozwiazania praktyczne w szkotach ,,na mia-
re” dzieciecych potrzeb (Wojnar 1988: 9). Dzieki pracom i dzialal-
nosci eksperymentalnej O. Decroly’ego, C. Freineta, Rogera Cousi-
neta, A. Ferriere’a Nowe Wychowanie nie stracilo swego znaczenia
do czaséw wspdiczesnych.

Jednym z systeméw pedagogicznych, ktére zrodzily sie w ramach
Nowego Wychowania, byl system stworzony przez Marie Montesso-
ri. Oparty na zalozeniach naturalizmu system, ktérego celem byto
przygotowanie dziecka do swobodnego i samodzielnego zycia przez
wspieranie jego wewnetrznych sit, szybko upowszechnit sie, zajmu-
jac czotowe miejsce w nowych metodycznych koncepcjach wychowa-
nia i nauczania.

Podstawowym zalozeniem koncepcji pedagogicznej M. Montes-
sori byto ,ksztalcenie wrazliwosci wszystkich zmystéw oraz rozwdéj
umystowych i manualnych sprawnosci dziecka przez dostarczanie
mu materialu dydaktycznego (do manipulowania) i umozliwienie
spontanicznej aktywnosci w warunkach jak najbardziej zblizonych
do prawdziwego zycia” (Woloszyn 2006: 171). Jednym z elemen-
téw konstrukcji tego systemu pedagogicznego, ktéry ,pozostawia
dzieciom pelnie swobody w rozwijaniu spontanicznej aktywnosci,
w urzadzaniu domu, jego sprzataniu, gotowaniu, hodowli roslin
i zwierzat” (Okon 1996a: 177), sa metody pracy z dzieckiem opra-
cowane przez wioska lekarke i pedagog.

Podstawe rozwazan teoretycznych oraz dziatalnosci praktycznej
M. Montessori stanowi dziecko oraz jego biologiczny i spoleczny
rozwdj. Dziecinstwo, jej zdaniem, to okres niezmiernie wazny dla
rozwoju jednostki, zachodza w nim bowiem wszystkie podstawowe
procesy tworcze nadajace ksztalt osobowosci czlowieka. Stad wy-
chowanie to swoisty rodzaj ,pomocy osobie ludzkiej w osigganiu
przez nig niezaleznosci”, to takze ,,pomoc dawana dziecku od uro-
dzenia w jego psychiczno-duchowym rozwoju” (Miksza 2004: 21).
W okresie dziecinstwa ma miejsce staly wzrost i postep w sferze cia-
ta i ducha, zas$ silg sprawczg tego rozwoju jest wewnetrzna energia
bedaca zrédlem aktywnosci dziecka. Dzieci sg niestrudzone w swej
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aktywnosci, nie bojg sie wysilku, lecz stale go poszukuja i wytrwale
realizujg podjete dziatania.

Wedlug M. Montessori kazde dziecko jest budowniczym samego
siebie, ale dzieta tego moze dokona¢ jedynie w interakcji ze Srodo-
wiskiem, w jakim sie znajduje. Wszelkie informacje, podejmowane
dzialania czy oferty plynace z otoczenia stanowia zalazek rozwoju
dziecka. Chlonie ono z otaczajgcego je Swiata — najpierw nie§wiado-
mie, potem w sposéb zamierzony i Swiadomy — rézne wrazenia, zdo-
bywa wiedze i doswiadczenie, ktére wplywaja na dalszy jego rozwdj.
Proces ten odbywa si¢ dzieki typowym dla okresu dziecinstwa wla-
Sciwosdciom, takim jak ,,absorbujaca psychika”, ,,okresy szczegdlnej
wrazliwos$ci” oraz tzw. polaryzacja uwagi.

Punktem zwrotnym w koncepcji pedagogicznej M. Montessori
bylo odkrycie polaryzacji uwagi. Jest to zjawisko wnikliwego i dtugo-
trwalego zainteresowania jednym przedmiotem lub jedng czynnoscia,
pozostawania przy nich, wielokrotnego powracania do nich w celu
dokonywania samodzielnych odkryé na drodze gtebokich przezy¢.
Zjawisko polaryzacji uwagi wystepuje tylko wtedy, gdy w procesie
wychowania zostang uwzglednione potrzeby rozwojowe dziecka, przy
réwnoczeénie wspdlistniejacych okresach szczegdlnej wrazliwosci.
,»Okres szczegdlnej wrazliwosci” to czas, w ktérym uczenie sie i wy-
chowanie w okreslonej dziedzinie przynosi najlepsze efekty. Uwzgled-
nianie w procesie wychowania wlasciwosci psychicznych dziecka oraz
umieszczenie go w odpowiednim otoczeniu zaréwno spolecznym, jak
i materialnym jest podstawowym warunkiem prawidlowego rozwoju.
Zorganizowane przez dorostych otoczenie powinno zawiera¢ bodzce,
ktére odpowiadaja fazom wrazliwosci, inspirujg do dzialania, a tym
samym umozliwiaja polaryzacje uwagi. Podstawowymi za§ komponen-
tami wlasciwie przygotowanego otoczenia sg wolnosé, porzadek, kon-
takt z rzeczywistoscig i natura, piekno oraz materialy dydaktyczne.

Z koncepcji naturalizmu i idei Nowego Wychowania, zmierzajace-
go do odnowy szkoly i radykalnej zmiany w wychowaniu, wywodzg
sie takze poglady pedagogiczne Celestyna Freineta.

Teoretycznych uzasadnien dla swoich praktycznych doswiadczen
i poczynionych obserwacji francuski pedagog szukat u E. Clapare-
de’a, A. Ferriére’a i Pierre’a Boveta. W pogladach A. Ferriére’a naj-
bardziej pociggala go ,,mysl o potrzebie komplementarnosci edukacji
i cywilizacji, a w zwigzku z tym o potrzebie wyrobienia w mtodym
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pokoleniu trzech elementarnych wartosci, za ktére obaj uwazali kry-
tycyzm, inicjatywe spoleczng i autentyczng solidarno$é opartg na
koegzystencji i wspéidziataniu” (Sztobryn 2006: 357). Z pedagogi-
ki naturalistycznej Freinet ,,odrzucit skrajny biologizm, zachowujac
jednakze zasade indywidualizacji w procesie wychowania i naucza-
nia dla wykrywania i rozwijania uzdolnief, zainteresowan i zamito-
wan uczniéw przy jednoczesnym niwelowaniu i korygowaniu nie-
pozadanych postaw, szczegblnie typu aspolecznego przez wiaczenie
jednostki w kolektyw réowiesnikéw” (Semenowicz 1980: 16).

W pogladach pedagogicznych C. Freineta wyraznie zauwazy¢ moz-
na powiazanie z ideami Nowego Wychowania, ale réwniez préby ich
przezwyciezenia. Nowe Wychowanie i pedagogike Freineta 1gczy kry-
tyka ,,szkoly tradycyjnej”, krepujacej rozwdj i wolno$é dziecka, gte-
bokie zrozumienie i szacunek dla osobowosci dziecka, jego potrzeb
i dazen, odwolywanie sie do jego swobodnej aktywnosci, wysitek,
jaki nalezy wlozy¢ do stworzenia Srodowiska wychowawczego, ktdre
sprzyja rozwojowi osobowosci dziecka. Pedagogika Freineta ,,prze-
zwyciezala indywidualistyczne i naturalistyczne tendencje Nowego
Wychowania” (Wojnar 1988: 11). Pedagog ten stanowczo odcinal
sie od wielu tendencji charakterystycznych dla Nowego Wychowania,
krytykowatl burzuazyjny, mieszczanski charakter tego kierunku. Sam
dazyt do stworzenia pedagogiki ,populaire” — ludowej, ktéra miata
stuzy¢ dzieciom ze Srodowiska ludzi pracy. To wszystko decyduje
0 jego nowatorskiej postawie, zmierzajgcej do przeobrazenia dotych-
czasowej szkoly. Pedagogika Freineta méwila o racjonalnym, praw-
dziwym wychowaniu, dbajacym o rozwdj intelektu, uczué moralnych,
spolecznych i obywatelskich, wychowaniu uwzgledniajacym potrzeby
dziecka, prawa naturalnego rozwoju, a takze potrzeby i sytuacje $ro-
dowiska, z ktérego dziecko pochodzi (Lewin 1976: 47).

Osia oryginalnej koncepcji pedagogicznej C. Freineta jest swo-
bodna ekspresja. Wokét niej pedagog zbudowatl szeroka game tech-
nik pozwalajgcych na aktywizacje calej osobowosci ucznia (Sztobryn
2006: 358). Szkola jest tym miejscem, w ktérym dokonuje si¢ rze-
czywisty rozwdj osobowosci dziecka poprzez swobodna ekspresje we
wszystkich dziedzinach oraz pelny rozwéj samorzadnosci.

Freinet podkreslal konserwatywnos¢ szkoty w stosunku do wyma-
gan nowoczesnego zycia w nowoczesnym spoleczenstwie. Uwzgled-
nial potrzeby i problemy konkretnych dzieci zyjacych w danych



98

Ingrid Pasko

warunkach spotecznych. W swoich szkolach dzialalnosé¢ dzieci orga-
nizowat tak, aby zapewni¢ im maksymalng swobode¢ indywidualnego
rozwoju oraz pobudzaé aktywnos¢ i ekspresje (Wojnar 1988: 10).
Istotg koncepcji pedagogicznej C. Freineta jest zatem uwzglednienie
naturalnego rozwoju dziecka i wysuniecie go na plan pierwszy. Na-
uczyciel natomiast staje sie partnerem wspdéldziatajacym z uczniami
i inspiratorem ich samodzielnych poszukiwan.

Dziecko i aspekt przyrodniczy
w systemie pedagogicznym Marii Montessori

Marii Montessori bliski byl ekologiczny sposéb myslenia na diugo
przed przelomem $wiadomosci spotecznej, jaki mial miejsce na po-
czatku lat 70. ubieglego wieku. Perspektywa ekologiczna stala si¢ dla
niej podstawg nowej teorii ksztalcenia i wychowania (Ludwig 2000:
106). Wszechswiat i czlowiek, wedlug M. Montessori, rozwijaja sie
ewolucyjnie wedlug planu nakreslonego przez Boga. Porzadek swiata
odzwierciedla sie w porzadku duchowego rozwoju czlowieka. Natura
stanowi podstawe, na ktérej zbudowana bedzie kultura i cywilizacja
(Miksza 2004: 22). Zamiast pojecia ,kultura” autorka uzywa okre-
Slenia ,,supernatura”, ktére oznacza — obok dziel kultury w wezszym
znaczeniu — wszystkie osiagniecia cywilizacyjne czlowieka. Dziatal-
noé¢ czlowieka tworzgca kulture i ksztaltujgca $wiat jest jego ,,ko-
smiczng misjg” (Ludwig 2000: 109). Szeroka wizje wszechSwiata
okres$lala rozwinieta przez M. Montessori koncepcja ,,wychowania
kosmicznego”, ktéra w swej istocie zmierza do wprowadzenia mto-
dego cztowieka w perspektywe ,,teorii kosmiczne;j”.

Wspélczesnie koncepcje ,,wychowania kosmicznego” czesto taczy
sie z pedagogika ekologiczna, bowiem ,,propozycja Montessori w tej
kwestii wybiegala daleko w przysztosé, stajac sie Zrodiem wspdliczes-
nego, szerokiego myslenia o zwigzkach czlowieka z przyroda, kultura,
cywilizacjg i calym wszech$§wiatem” (Miksza 2000: 100).

U dziecka w wieku 7-12 lat w coraz wigkszym stopniu dochodzi
do glosu $wiadomos¢. Pojawia sie faza wrazliwosci na moralnosc,
sprawiedliwo$¢, dobro i zlo, uczucia religijne, rézne dziedziny nauki.
Ponadto jest to okres rozumienia regul, wartosci i norm moralnych
funkcjonujacych w $rodowisku spolecznym. Wzrasta zainteresowa-
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nie roslinami, zwierzetami, mineralami, zwieksza sie podatnos¢ na
zdobywanie wiedzy. Pojawia sie umiejetnosé ,,studiowania calosci
poprzez badanie detalu”. Dla tego okresu zycia dziecka wazne staje
sie wychowanie kosmiczne Montessori, 1gczace w sobie elementy
wiedzy o naszej planecie (Miksza 2004: 30).

Wychowanie kosmiczne stanowia zespolone i wzajemnie przeni-
kajace sie nauki przyrodnicze, takie jak geologia, astronomia, biolo-
gia, geografia, a takze historia. Jego celem, w kontekscie wrazliwosci
na porzadek, jest pokazanie oraz wyjadnienie zwigzkoéw i zaleznosci
zachodzacych w otaczajacej rzeczywistosci, w czym istotna role od-
grywaja pomoce rozwojowe, dzieki ktérym dziecko uswiadamia so-
bie swoje miejsce na Ziemi.

Wychowanie kosmiczne jest nie tylko jedng z dziedzin ksztalce-
nia, lecz generalng zasada, podstawowg perspektywa calego syste-
mu wysitkéw wychowawczych i edukacyjnych. Poprzez odniesienie
réznorodnych tresci ksztalcenia i wychowania szkolnego do ewolucji
Ziemi i ludzkosci, oraz do planu kosmicznego, M. Montessori tworzy
»uniwersalny plan nauczania”, ktéry moze ,,harmonijnie zjednoczy¢
rozsadek i sumienie wszystkich ludzi” — i dla tego planu rozwija
rézne zasady. Wlaczajagc w nauczanie aspekty nauk przyrodniczych,
spolecznych i humanistycznych oraz pokazujac ich wzajemne powia-
zania, Montessori zmierza do unaukowienia nauczania. Podaje tez
przyktady, jak mozna przedstawi¢ zagadnienia przyrodnicze, aby na
podstawie réznych nauk uzmystowi¢ dzieciom najrozmaitsze zwigzki
i uwarunkowania, odnies¢ te zagadnienia do ewolucji Ziemi i do pla-
nu kosmicznego oraz wskazaé nastepstwa we wspdiczesnej sytuacji
przyrody i ludzkosci. Wychowanie kosmiczne ma tez Scisly zwigzek
z rozwojem moralnym, ktéremu Montessori poswieca szczegdlng
uwage. Chodzi jej o budzenie uczué ,,podziwu i wdziecznosci”, ,,zdu-
mienia”, ,,mitosci” i ,,zachwytu” wobec przyrody i ludzkosci, o pie-
legnowanie ,,uczu¢ dla sprawiedliwosci i godnosci osobistej”, a takze
o to, by ,,rozwing¢ ludzkie zrozumienie i solidarnos¢”, ktérych dzis
tak bardzo brakuje. Konieczne jest do tego zrozumienie wzajemnej
zaleznodci wszystkich ludzi w dzisiejszym Swiecie i ich wspdlnego
zadania. Szczegélne znaczenie ma w tym kontekscie wychowanie do
,»bojazni” wobec natury i czlowieka (Ludwig 2000: 111).

M. Montessori ogromnie cenila obcowanie dziecka z przyroda.
Sugerowala, by w szkole hodowac zwierzeta, uprawiac ro§liny, o kté-
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re dzieci sie troszcza. W szkole Montessori dzieci zajmujg sie kaci-
kiem przyrody ozywionej oraz prowadza uprawy w ogrodzie. Sale,
w ktérych odbywaja sie zajecia, wyposazone sa w taki sposéb, aby
umozliwi¢ dzieciom rozwijanie postawy badawczej wobec przyrody.
Znajduja sie w nich sprzety i przyrzady pomocne w uprawie roslin
i hodowli zwierzat, a wiec akwaria, terraria i skrzynki do doswiad-
czenh z roslinami.

Wedltug Montessori ,,dziecko musi sie uczy¢ dzieki wtasnej, indy-
widualnej aktywnosci” (Ludwig 2000: 112), dlatego w szkole istot-
ne sa eksperymenty przyrodnicze i formy swobodnej pracy. W wy-
chowaniu kosmicznym tresci trzeba dostosowywaé do $wiata pojeé
dziecka, a takze uwzglednia¢ ciekawe opowiadania oraz pogladowe
srodki dydaktyczne, takie jak fotografie, mapy, pocztéwki, rysunki,
modele. M. Montessori postuluje, by czeSciej organizowac wyciecz-
ki i spacery w celu poznawania przyrody przez dziecko wszystkimi
zmyslami. Uznaje réwniez, ze nalezy nie tylko wyposazy¢ dziecko
w wiedze o przyrodzie, ale przede wszystkim nauczy¢ je w niej zy¢
poprzez wprowadzenie w rozumienie tego, co naturalnie piekne,
i otwarcie dostepu dla religijno-kontemplacyjnego do$wiadczania
natury (Ludwig 2000: 112).

Dziecko i aspekt przyrodniczy
w koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta

W procesie poznawania $wiata Celestyn Freinet szczegdlnie ekspono-
wal role swobodnej aktywnosci twdrczej, a przede wszystkim rézne-
go rodzaju form ekspresji. Ekspresja jako czynnik inspirujacy zain-
teresowania dzieci oraz ich samodzielne prace badawcze uczestniczy
w organizowaniu proceséw ksztalcenia umystowego.

Miejscem dla wielostronnej aktywnosci dzieci, wedlug Freineta,
jest bogato wyposazone srodowisko, w ktérym dziecko samo staje sie
tworca. Korzystajac z réznorodnych ofert, jakie niesie Srodowisko,
dziecko tworzy wtasng ,literature”, wiasne ,,podreczniki”, wlasne
dzieta sztuki i techniki, samodzielnie bada otaczajace je zjawiska,
samo poznaje $wiat przyrody i $wiat spoleczny. Czyni to wszystko
w atmosferze swobody i zgodnie z wiasnymi zainteresowaniami. Tre-
Scig swobodnej aktywnosci dzieci staje si¢ Zycie Srodowiska z jego
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spolecznymi i przyrodniczymi zjawiskami. Szkota przeksztalca sie
w zaklad pracy dzieciecej, zespolonej z zyciem Srodowiska. W $rodo-
wisku tym dziecko swobodnie dziala i wzbogaca swoje doswiadcze-
nia. Swobodna aktywnos¢ dziecka jest jego nauka, oparta na catoscio-
wym poznawaniu i przezywaniu §rodowiska, a réwnoczesnie na jego
przetwarzaniu, na miare sil i mozliwosci dziecka (Okoh 1996b: 47).

W wyniku szczegélowej analizy cyklu rozwojowego jednostki
ludzkiej Celestyn Freinet wyodrebnit trzy fazy rozwoju psychicznego
dziecka: faze ,,szukania po omacku” (od narodzin do wczesnej edu-
kacji szkolnej), faze, urzadzania si¢” w otaczajacym Swiecie (dziecko
w wyniku do$wiadczen zyciowych prébuje samo porzadkowaé tad
w otaczajacym je Swiecie); oraz faze zabawy i pracy, przechodzacej
W prace-zabawe (dziecko poprzez zabawe przygotowuje sie do pra-
cy i do podjecia odpowiedzialnego zycia w spoleczenstwie) (Okon
1996b: 47).

C. Freinet zalecal zdobywanie doswiadczen ,,po omacku”, co we-
dtug twércy nowych technik w nauczaniu oznacza przypadkowe na-
trafienie przez dziecko w trakcie samodzielnych doswiadczen i dzia-
taf na rézne przedmioty i zjawiska zycia, a takze na odkrycie cech
ludzi, zwierzat, roslin i rzeczy za pomoca zmystéw wspieranych intu-
icja i przezyciami emocjonalnymi (Freinet 1976: 120). Czas poSwie-
cony na ,szukanie po omacku”, eksperymentowanie, prébowanie,
sprawdzanie nie jest zbednym wysitkiem zuzywajacym sile i ener-
gie dziecka, lecz podstawowym warunkiem rozwoju i dojrzewania
czlowieka (Freinet 1976: 137). Wyzsza forma jest do§wiadczenie
poszukujace, w ktérym po wielokrotnym powtérzeniu préb uwien-
czonych sukcesem pojawia sie, jako element wtérny, $wiadomosé
doznanych wrazeh zmyslowych oraz postugiwanie sie nimi w spo-
sOb celowy i zamierzony, zamiast dzialania spontanicznego (Freinet
1976: 120).

W miejsce metod szkoly tradycyjnej Freinet wprowadzil nowe,
réznorodne i ciekawe, zajecia, umozliwiajace podjecie aktywnosci
przez kazdego ucznia. Nazwal je ,technikami szkolnymi”. Podsta-
wowymi i najbardziej znanymi technikami, ktére ich twérca urzeczy-
wistnil w praktyce szkolnej, sa: swobodny tekst i drukarnia szkolna,
gazetka szkolna, korespondencja miedzyszkolna, fiszki samokontrol-
ne, ekspresja artystyczna i techniczna w réznorodnych formach oraz
tzw. doSwiadczenie poszukujace.
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Stosowanie wymienionych technik pracy wymaga specyficznej
przestrzeni edukacyjnej. W szkole C. Freineta kazda klasa ma by¢
warsztatem pracy, a nie — jak w szkole tradycyjnej — salg wykla-
dowa. Wazna role pelni w niej osiem specjalistycznych pracowni,
w ktérych dzieci wykonuja réznorodne czynnosci; sa to:

— pracownia z kartami pracy, stownikami, poradnikami i innymi mate-
riatami informacyjnymi,

— pracownia z narzedziami i przyborami do konstruowania, mechaniki
i pomiaréw fizycznych,

— pracownia do ¢wiczen eksperymentalnych z biologii, chemii i fizyki,

— pracownia z drukarnig i urzadzeniami do prac graficznych,

— pracownia z materiatami do artystycznych zaje¢ twoérczych w zakre-
sie malowania, lepienia, majsterkowania, muzykowania, fotografowania
oraz wykonywania obrazéw [...],

— pracownia do zaje¢ z drewna i metalu,

— pracownia do tkania, przedzenia, szycia i gotowania,

— pracownia do hodowli matych zwierzat i rodlin (Okon 1996b: 48).

Obok tych wyposazonych w rozmaite urzgdzenia i materialy
pracowni znajdujg sie takze zewnetrzne pracownie specjalistycz-
ne, obejmujace Srodowisko przyrodnicze: ogréd, warzywnik, sad,
pole uprawne oraz pomieszczenia i urzadzenia do hodowli zwierzat.
W takiej celowo zorganizowanej przestrzeni edukacyjnej uczniowie
poznajg otaczajacg ich rzeczywisto$¢ poprzez aktywne wielostronne
dziatanie. Osrodkiem informacji pozostaje sala ogélna, gdzie odby-
waja sie zebrania uczniéw i nauczycieli.

Szkota, zdaniem Freineta, powinna by¢ placem budowy, na kté-
rym co$ sie dzieje i ktéry trzeba odpowiednio zorganizowaé. W Ga-
wedach Mateusza pisze:

Dajcie im narzedzia pracy, drukarnie, linoryt, kredki i farby, ilustrowana
kartoteke dokumentacji do samodzielnych poszukiwan, ksigzki do czyta-
nia, ogréd, kréliczarnie, nie zapominajac o teatrze i kukietkach, a szkota
stanie sie¢ w mgnieniu oka placem budowy i slowo praca nabierze calej
wspanialo$ci wiazac prace manualng z umystowa i spoleczng. W takich
warunkach dziecko bedzie niezmordowanie poszukiwaé, realizowa¢ swo-
je pomysly, eksperymentowaé, uczy¢ sie, wyrastaé¢ skupione, powazne,
my$lace, ludzkie (Freinet 1976: 78).
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Wazne sa takze dla Freineta walory Srodowiska otaczajacego
szkote, w ktérym widzi on szeroki wachlarz ofert edukacyjnych dla
dziecka.

W swojej koncepcji pedagogicznej Freinet eksponowal zasade wy-
chowania przez samodzielng prace. W Niezmiennych prawdach peda-
gogicznych pisat:

Gdy prowadzicie lekcje metodg wykiadu — nikt was nie stucha. Ale spré-
bujcie zorganizowaé prace w klasie w taki sposéb, aby dziecko zaczeto
dziala¢ samodzielnie, robi¢ doswiadczenie, wywiady, czytaé¢, wybieraé
i porzadkowaé materiaty Zrédtowe. Wtedy ono bedzie stawialo wam py-
tania zwigzane ze sprawami, ktére je zaciekawily (Freinet 1976: 244).

W pracy z dzie¢mi wykorzystywana jest technika zwana przez
Freineta doswiadczeniem poszukujacym, zapewniajaca dzieciom réz-
norodne formy samodzielnych poszukiwan i doswiadczen.

Samodzielng prace dzieci ukierunkowuja tzw. karty pracy, kté-
re zawieraja polecenie do wykonania w zakresie podjetego tematu,
a takze wykaz materialéw zrédlowych, w ktérych mozna uzyskaé
potrzebne informacje lub wskazéwki dotyczace poszukiwania infor-
macji czy przeprowadzania doswiadczenia (Semenowicz 1980: 98).
Efekty samodzielnych poszukiwan i przeprowadzonych doswiadczer
uczniowie prezentuja na forum klasy, za$ nauczyciel uzupetnia prze-
kazywane informacje i dokonuje ich syntezy (ibidem: 104). Material
zrédtowy dostarcza dzieciom tzw. biblioteka pracy, ktéra obejmu-
je broszury o charakterze encyklopedycznym. W bibliotece pracy
gromadzone sg takze opracowane przez dzieci materialy, skiadane
i drukowane w klasowej drukarni. Pelnig one funkcje ksigzki-prze-
wodnika, co pozostaje w zgodzie z freinetowska zasada: ,,odrzué-
my podreczniki, drukujmy wlasne”. W szkole freinetowskiej nie ma
podrecznikéw, co jednak nie znaczy, ze w swojej koncepcji Freinet
zrezygnowal z ksigzek jako zrédia wiedzy dziecka.

Porzadek do samodzielnej pracy badawczej wnosi tygodniowy
plan pracy i grafik wykonania (Sztobryn 2006: 359). W szkole Frei-
neta kazde dziecko zdobywane przez siebie sprawnosci wkleja do
indywidualnych kart pracy, ktére dajg wglad w jego aktualne zain-
teresowania.

Obok tygodniowych oraz indywidualnych kart pracy, a takze
obok kontroli spolecznej, jaka zapewnia gazetka szkolna, istnieja
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jeszcze fiszki kontrolno-badawcze o tematyce przyrodniczej, tech-
nicznej i artystycznej, ktére gwarantuja pelne opanowanie przez
dziecko zagadnienia. Na kazdej z fiszek przedstawia sie problem
wraz z instrukcjg dotyczaca kierunkéw poszukiwan oraz narzedzi
i materialéw stuzacych do jego rozwigzania. Odpowiednio wypelnio-
ne fiszki stuzg do celéw kontrolnych (Okon 1996b: 48-49). Dziec-
ko samo bierze udzial w kontroli i ocenie swojej pracy, okresla, na
jakim poziomie wykonato zadanie, w jaki sposéb doszto do rozwigza-
nia problemu. Oceniane sg wyniki, a takze caly wysilek, jaki dziecko
wniosto w rozwiazanie problemu, bowiem — zdaniem Freineta — na-
ktad ten musi uzyska¢ maksymalng ocene.

Zakonczenie

Od prawie stu lat w calym $wiecie, takze w Polsce, istnieja przed-
szkola i szkoly realizujgce zasady pedagogiki Marii Montessori.
W placéwkach tych dzieki wychowaniu kosmicznemu dziecko moze
rozwija¢ i poszerza¢ swoje zainteresowania otaczajaca rzeczywisto-
Scia, wzbogaca¢ wiedze i poglebiaé zrozumienie zjawisk i proceséw
otoczenia przyrodniczego i spotecznego, zapozna¢ sie z osiggnieciami
ludzkosci w dziedzinie cywilizacji i kultury. Moze takze rozwijaé po-
czucie odpowiedzialnosci za §rodowisko, w ktérym zyje, oraz umie-
jetnos¢ wilaczania sie w jego ksztaltowanie poprzez wlasne dziatanie.

Pedagogika Celestyna Freineta jest z kolei propozycja edukacji
poprzez autentyczne aktywne uczestnictwo dziecka i nauczyciela
W tym procesie, majacym na celu wszechstronny rozwdj osobowo-
$ci na miare potencjalu mozliwosci tkwigcych w jednostce. Laczac
swobode dzieci z troskg o ich wszechstronny rozwdj, a zarazem ich
bogatg aktywno$¢ z wysokimi wymaganiami, konsekwentnie realizu-
je cele pedagogiki wspolczesnej. Idee pedagogiczne Freineta sg nadal
aktualne i mozna je z powodzeniem wykorzystaé we wspdlczesnej
edukacji wczesnoszkolne;j.
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