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O regulacjach i interpretacjach
relacji nauczycieli i rodzicéw w edukacji dziecka

Streszczenie

Minione dwudziestolecie to okres wielu zmian w polskiej o§wiacie, w tym
takze w relacji nauczycieli i rodzicéw, bedacej jednym z czynnikéw warun-
kujacych efektywne poznawanie i dziatanie edukacyjne dziecka. W artykule
podjeto prébe analizy prawnych uwarunkowan relacji przedstawicieli domu
rodzinnego i placéwki edukacyjnej. Doswiadczenia minionych lat dowodza,
ze model edukacji uwzgledniajacy podmiotowe i partnerskie relacje szkoty
i domu nie jest fatwy do realizacji. I chociaz jego urzeczywistnienie nadal nie
nastgpito, to kontynuacja tego kierunku wydaje si¢ dzi$ zagrozona.
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The Relationship of Teachers and Parents in the Child’s Education

Abstract

The past two decades were a time of many changes in Polish education, in-
cluding teachers and parents relationships, one of the factors that determine
the child’s effective cognition and learning. The paper attempts to analyze
the legal conditions of relations between the representatives of the family
and the educational institution. The experience of past years has shown that
a model of education that includes both subjective and partner relationships
between school and home is not easy to implement. Although its realization
has not continued, the continuation of this direction seems to be at stake
today.
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Wstep

Minione dwudziestolecie to okres wielu zmian w polskiej oswiacie,
w tym takze w relacji nauczycieli i rodzicéw, bedacej jednym z czyn-
nikéw warunkujgcych efektywne poznawanie i dziatanie edukacyjne
dziecka. W swoich rozwazaniach pragne skupi¢ sie na analizie praw-
nych uwarunkowan relacji przedstawicieli domu rodzinnego i pla-
céwki edukacyjne;j.

Prawo

Zapisy odnoénie do relacji: szkola/przedszkole i dom rodzinny za-
warte sg w réznych dokumentach. Pierwszym z nich jest Ustawa
z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo o$wiatowe, ktdra (zachowujac
zapisy wczesniejszych wersji ustawy) stanowi:

System o$wiaty zapewnia [...] wspomaganie przez szkote wychowawczej
roli rodziny, [...] dostosowanie tresci, metod i organizacji nauczania do
mozliwosci psychofizycznych ucznidow, a takze mozliwosé korzystania
z pomocy psychologiczno-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydak-
tycznej.

Na uwage zastuguje stwierdzenie, iz dziatalnos¢ placéwek oswia-
towych ma charakter wspomagajacy, wobec priorytetowych aktyw-
nosci i decyzji rodzicielskich. Jest to bowiem zapis, ktérego tresci
— co dostrzegam w toku wiasnej praktyki akademickiej — nie wszyscy
nauczyciele sg §wiadomi. A przeciez w Swietle polskiego prawa to ro-
dzice ponosza odpowiedzialnoé¢ za rozwdj i edukacje swoich dzieci,
za$ nauczyciele i wychowawcy maja ich wspieraé w realizacji tego
obowigzku. Taka zaleznos¢ jest konsekwencjg postanowien zawar-
tych w najwyzszym prawie Rzeczypospolitej Polskiej — Konstytucji,
a szczegblnie w nastepujacych jej fragmentach:

- ,Rodzice majg prawo do wychowywania dzieci zgodnie z wlasny-

mi przekonaniami”,

- ,Rodzice majg prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i na-
uczania moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonania-

rni”,
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,»Rodzice majg wolnoé¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych niz

publiczne”.

Konstytucja stanowi réwniez, ze nauka w naszym kraju jest obo-
wigzkowa do 18. roku zycia, za$ sposéb wykonywania tego obowigz-
ku reguluje ustawa. Warto tez w tym miejscu przypomnieé, ze polscy
rodzice moga wybraé dla swoich dzieci edukacje szkolng albo tzw.
edukacje domowa.

W Swietle dwéch najwazniejszych, przytoczonych wyzej, regulacji
zasadnicze dla rozwoju i edukacji dziecka rozstrzygniecia rzeczywi-
Scie przynaleza rodzicom. A czy potwierdzajg to réwniez inne doku-
menty?

Waznym aktem prawnym regulujacym relacje placéwek oswiato-
wych i domu rodzinnego dziecka jest Podstawa programowa. W naj-
nowszym Rozporzadzeniu MEN z dnia 14 lutego 2017 roku, w po-
réwnaniu z wersjami wczeséniejszymi podstaw, znalazlo sie szereg
zmian. W Podstawie programowej wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli, oddzialéw przedszkolnych w szkotach podstawowych
oraz innych form wychowania przedszkolnego do zadah przedszkola
zaliczono, miedzy innymi, ,,wspétdzialanie z rodzicami, ré6znymi $ro-
dowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez rodzicéw
za zrédlo istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw umozli-
wiajacych rozwdj tozsamosci dziecka”. Uwazam, ze zadanie to stawia
przed nauczycielami nowe wyzwania. Zaliczam do nich np. podjecie
dzialan zmierzajgcych do ustalenia: jakie wartosci sg dla rodzicéw
istotne; ktére z nich umozliwiajg rozwdj tozsamosci dziecka; jakie
Srodowiska, organizacje i instytucje moga by¢ zrédlem tych wartosci
i z ktérymi z nich, zdaniem rodzicéw, placéwka przedszkolna po-
winna podjaé wspéldziatanie. Zadanie to, w mojej ocenie, nie jest
tatwe, wymaga bowiem: sprawnego kierowania dyskusja, otwartosci
na rézne stanowiska i opinie, czuwania nad poszanowaniem osoby
i pogladéw kazdego z uczestnikéw debaty, negocjowania, szukania
kompromiséw, rozstrzygania kwestii spornych, formutowania wnio-
skéw itp. Zarysowana sytuacja, chociaz trudna, wydaje sie jednak
uwzglednia¢ wspierajacy charakter dzialan nauczycielskich, wzgle-
dem priorytetowych — rodzicielskich, a zatem wpisuje si¢ w przywo-
tany wczesniej (z réznych dokumentédw) kierunek myslenia o rela-
cjach przedstawicieli domu i szkoty.
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Wsréd zadan przedszkola wymienionych w Podstawie programo-
wej jest i takie: ,,kreowanie, wspdlnie z wymienionymi podmiotami,
sytuacji prowadzacych do poznania przez dziecko wartosci i norm
spolecznych, ktérych zrédlem jest rodzina, grupa w przedszkolu,
inne dorosle osoby, w tym starsze, oraz rozwijania zachowan wynika-
jacych z wartosci mozliwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju”.

Warto zauwazy¢, ze w tym miejscu dosy¢ precyzyjnie wskazano
srodowiska uznane, tym razem jednak przez autoréw Podstawy, za
zrédto wartosci i norm spotecznych zalecanych do poznawania przez
dzieci (rodzina, grupa przedszkolna, inni).

Niejasna pozostaje, moim zdaniem, kwestia wartosci, ktérych
zrédlem sa ,inne osoby doroste, w tym starsze”. Dookreslenie — ja-
kie inne osoby doroste i jakie reprezentowane przez nie wartosci sta-
ng sie obiektem zainteresowania dzieci — uwazam za kolejny, wazny
obszar nauczycielsko-rodzicielskich uzgodnien. Zastanawia mnie tez
dodanie, na kohcu analizowanego zapisu, uwagi zalecajacej prace
z dzieémi takze (oraz) nad tymi warto$ciami, ktére sg dla nich zrozu-
miate. Czyzby tych wczedniej wspomnianych nie musialy rozumiec?!

Do zadan placéwek przedszkolnych autorzy nowej Podstawy pro-
gramowej zaliczyli réwniez ,,systematyczne uzupelnianie, za zgoda
rodzicéw, realizowanych tresci wychowawczych o nowe zagadnie-
nia, wynikajace z pojawienia si¢ w otoczeniu dziecka zmian i zjawisk
istotnych dla jego bezpieczeistwa i harmonijnego rozwoju”. Zapis
ten obliguje nauczycieli do negocjowania z rodzicami realizowanych
tresSci wychowaweczych, szczegdlnie tych, ktére nauczyciel chce wpro-
wadzi¢, reagujac na aktualne, nieplanowane sytuacje i zdarzenia.
Mysle, ze to kwestia wazna, ale — znowu — trudna do realizacji. Nie
zawsze bowiem dorosli sg w stanie przewidzie¢ zdarzenia generuja-
ce dzieciece pytania, problemy, emocje oraz uzgodnic¢ i przygotowac
procedury, strategie mierzenia sie z nimi. Uwazam jednak, ze bedac
dzi$ nauczycielem — warto mie¢ §wiadomos¢é koniecznosci podejmo-
wania tego typu zagadnien w toku relacji, dyskusji z rodzicami.

Wsréd warunkéw i sposobdéw realizacji Podstawy programowej
dla wychowania przedszkolnego zapisano jeszcze: ,,Nauczyciele sys-
tematycznie informuja rodzicéw o postepach w rozwoju ich dziecka,
zachecajg do wspdlpracy w realizacji programu wychowania przed-
szkolnego oraz opracowujg diagnoze dojrzaloSci szkolnej dla tych
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dzieci, ktére w danym roku maja rozpoczaé nauke w szkole”. Po-
réwnujac przywolany fragment z regulacjami zawartymi we wczes-
niej obowiazujacej wersji Podstawy wychowania przedszkolnego,
tatwo dostrzec, ze zniknely zapisy o nauczycielskim obowiazku za-
poznawania rodzicéw z Podstawg programowg wychowania przed-
szkolnego, wilgczania rodzicéw do procesu nabywania przez dzie-
ci wiadomosci i umiejetnosci w niej okreslonych oraz zachecania
rodzicéw do wspdéldecydowania w sprawach przedszkola lub innej
formy wychowania przedszkolnego.

Analizujac nowe i dawne sformutowania mozna, zwréci¢ uwa-
ge na czasowniki: informujq, zachecajg, opracowujq oraz zapoznajq,
wlqczajq, zachecajq. Wszystkie one dotycza aktywnoSci nauczyciel-
skiej, ktdérej obiektem sg rodzice. Ci ostatni mogg zatem przyjaé po-
stawe bierng — poddajac sie oddzialywaniom nauczyciela (albo to
pozorujac) lub tez czynnie wiaczy¢ sie w zycie placéwki (ograniczone
teraz jednak do realizacji jej programu wychowania, a nie — jak daw-
niej — do wspéldecydowania o niej). Przywotana zmiana zapiséw,
W mojej ocenie, jest niestety krokiem w strone ograniczania podmio-
towosci rodzicow w placéwkach przedszkolnych.

We wstepnej czesci Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego
dla szkoly podstawowej mozemy przeczytaé: ,,Wychowanie miodego
pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoly, ktéra w swojej dziatalno-
Sci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panstwa, do kté-
rego obowigzkéw nalezy stwarzanie wiasciwych warunkéw wycho-
wania”. Latwo tu dostrzec kontynuacje idei zarysowanej wczeéniej
w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego. Zauwazyé
jednak nalezy i to, ze przywolany zapis zastapil obecne w dawnych
wersjach dokumentu sformulowanie, zaliczajace do zadan szkoty
»respektowanie tréjpodmiotowosci oddzialywan wychowawczych
i ksztalcacych: uczen — szkota — dom rodzinny”, a taka zmiana mnie
osobiscie nieco niepokoi. Mam bowiem w pamieci fakt, iz — histo-
rycznie rzecz ujmujac — nie zawsze zasadniczym celem dzialalnosci
placéwek oswiatowych w naszym kraju bylo stuzenie dzieciom, bo
interesy panstwowe, partyjne, narodowe bywaly stawiane na pierw-
szym miejscu. Uwazam, ze nie wolno zaprzepasci¢ tego, co udato sie
w minionych dziesiecioleciach zbudowaé.
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Do zadan szkoly w zakresie edukacji wczesnoszkolnej, zgodnie
z Podstawg programowa, nalezy: ,,wspodldzialanie z rodzicami, réz-
nymi Srodowiskami, organizacjami i instytucjami, uznanymi przez
rodzicéw za zrédlo istotnych wartosci, na rzecz tworzenia warunkéw
umozliwiajacych rozwdj tozsamosci dziecka [...] — systematyczne
uzupelnianie, za zgoda rodzicéw, realizowanych treéci wychowaw-
czych o nowe zagadnienia, wynikajgce z pojawienia sie w otoczeniu
dziecka zmian i zjawisk istotnych dla jego bezpieczenstwa i harmo-
nijnego rozwoju”.

Jak widaé, sa to zapisy powtérzone wprost z Podstawy wychowa-
nia przedszkolnego. Wiecej odniesien do relacji z rodzicami uczniéw
edukacji wczesnoszkolnej w analizowanym dokumencie nie ma.

Podsumowujgc powyzsza analize, mozna sformulowaé taka re-
fleksje: nauczyciele majg przed soba, w obszarze wspdidziatania
z rodzicami wychowankéw, nowe wyzwania (np. kreowanie sytuacji
sprzyjajacych uzgadnianiu pewnych kwestii), natomiast rola rodzi-
coéw sprowadzona jest przede wszystkim do wystuchania informacji
i propozycji oraz ich ewentualnego zaopiniowania. Obszar wspéidzia-
tania jest ograniczony do kwestii wychowania dzieci. Warto takze
odnotowac, ze z obowiazujacej dzi§ Podstawy programowej znikne-
ty zapisy o mozliwosciach wspéldecydowania rodzicéw w sprawach
przedszkola oraz o tréjpodmiotowosci szkoly.

Tréjpodmiotowosé i partnerstwo

Tréjpodmiotowosé to ciekawe pojecie. W ujeciu stownikowym termin
»podmiot” oznacza osobe aktywng, uczestniczaca w czyms$. Z ko-
lei ,,podmiotowos¢” tlumaczy sie jako koniecznos¢ poszanowania
prawa do niezaleznosci i odrebnosci kazdego z partneréw interakcji
(Stownik jezyka polskiego PWN). Jesli zatem w szkole miataby by¢
respektowana tréjpodmiotowosé, to by znaczylo, ze i uczen, i na-
uczyciel, i rodzice mogliby (a moze powinni?) by¢ aktywni, uczest-
niczac i angazujac sie w toczaca sie w niej dziatalno$é, a ponadto
kazdy z podmiotéw mialby zagwarantowane poszanowanie wlasnej
autonomii i niepowtarzalno$ci. W mojej ocenie to wazne wymagania,
ale — znéw — nietatwe do spelnienia.
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Autorzy Ustawy o systemie o§wiaty z 7 wrze$nia 1991 roku,
uznajac rodzicéw podmiotem szkolnego procesu edukacji, mieli na-
dzieje na to, ze stang sie oni rzeczywistymi wspoétgospodarzami kaz-
dej szkoly, przedszkola. Na pytanie, czy to sie udato, czy dzis rodzice
sa podmiotem w naszych placéwkach oswiatowych, ja niestety od-
powiadam: nie. Swiadczyé o tym moze zaréwno brak zaangazowania
sporej rzeszy rodzicow w zycie placéwek oswiatowych, jak i przy-
zwolenie na ten stan ze strony kadry wielu osrodkéw. Drzialania
wilaczajace, nawet jesli byly inicjowane (bo byly i nadal sg!), dotycza
jedynie marginesu caloksztattu dzialalnosci przedszkola czy szkoty.
Przyktadem ilustrujagcym te teze mégt by¢ nastepujacy zapis zawarty
w dawnej Podstawie wychowania przedszkolnego: ,,nauczyciele [...]
zachecaja rodzicéw do wspdidecydowania w sprawach przedszkola
lub innej formy wychowania przedszkolnego, np. wspdlnie organizu-
ja wydarzenia, w ktérych biorg udziat dzieci”. Moim zdaniem wspdl-
dzialanie w organizacji uroczystosci nie jest przykladem wspétde-
cydowania o funkcjonowaniu placéwki, a uzupelnienie gtéwnej
informacji wilasnie takim przykladem splyca jej sens i moze suge-
rowaé czytelnikom dokumentu podobnie ptytki kierunek myslenia.
Obserwuje tez, ze w opiniach §rodowiska nauczycielskiego nadal po-
kutuje przekonanie o braku kompetencji pedagogicznych po stronie
rodzicéw. Jest tak, mimo iz wszyscy zdajemy sobie sprawe z wielosci
zrédel informacji, jakie sa dzi§ dostepne, z istnienia réznych drég
uczenia sie oraz nabywania umiejetnosci i gromadzenia do$wiadcze-
nia, wreszcie z dostepnosci bezposredniej obserwacji i mozliwosci
poréwnywania, dzieki otwarciu granic, réznych systeméw edukacyj-
nych. Przyczyn zarysowanych tu trudnosci w realizacji idei tréjpod-
miotowosci upatruje jeszcze w réznych innych obszarach, np. braku
tradycji uczestnictwa polskich rodzicéw w procesach zinstytucjona-
lizowanej edukacji ich dzieci (podlozem ktérych byly takze uwarun-
kowania historyczno-polityczne), w niewystarczajgcej wiedzy i $wia-
domosci — zaréwno po stronie nauczycieli, jak i rodzicéw — na temat
zmian legislacyjnych w kwestiach ich wzajemnych relacji, w wygod-
nictwie, a czesto tez w celowej obronie tradycyjnego status quo.
Jednakze nawet jesli idea tréjpodmiotowosci jest trudna w realizacji,
to nie jest to, moim zdaniem, powdd, by z niej rezygnowac. Ciekawe,
jakie przyczyny zadecydowaly o usunieciu tego pojecia z Podstaw
programowych. Warto byltoby zapytaé o to autoréw.
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Kolejny wazny dla kontaktéw szkoty i domu dokument to Wyma-
gania panstwa wobec szkél i placéwek sformulowane w 2009 roku
(Wymagania panstwa... 2010). Ich zestaw, potwierdzony w 2015
roku, obejmowal 12 wymagan, wsréd ktdérych zapisano: ,,rodzice
sg partnerami szkoly lub placéwki” (Goctowska 2015). Aktualna
wersja tego dokumentu zawiera 9 wymagan odnoénie do przedszkoli
i 9 odnosnie do szkét i placéwek. Wsrdéd pierwszych, w punkcie 6,
znajduje sie postanowienie méwigce o tym, ze rodzice sg partnerami
przedszkola. W charakterystyce wymagania podkreslono: ,,Rodzice
wspéldecyduja w sprawach przedszkola i uczestnicza w podejmo-
wanych dziataniach. W przedszkolu wspélpracuje sie z rodzicami na
rzecz rozwoju ich dzieci. Przedszkole pozyskuje i wykorzystuje opi-
nie rodzicéw na temat swojej pracy”. Podobne regulacje odnosza sie
do szkét: ,,Rodzice sg partnerami szkoty lub placéwki. [...] Rodzice
wspdidecyduja w sprawach szkoly lub placéwki i uczestnicza w po-
dejmowanych dzialaniach. Szkota lub placéwka wspéipracuje z ro-
dzicami na rzecz rozwoju ich dzieci. Szkola lub placéwka pozyskuje
i wykorzystuje opinie rodzicow na temat swojej pracy”.

Warto zauwazy¢, ze zadania dotycza: wspétdecydowania, wspdl-
pracy i ewaluacji (ta ostatnia ma charakter jednokierunkowy, bo
tylko rodzice majg oceniaé prace placéwek). Moim zdaniem zapi-
sy tego dokumentu nawiazuja do postanowien zasadniczych aktéw
prawnych, czyli Prawa oswiatowego i Konstytucji, jednak istotnie
réznig sie od rozstrzygnieé zawartych w Podstawach programowych,
w ktérych nie ma mowy ani o wspéldecydowaniu rodzicéw w spra-
wach placéwek, ani o ocenie dziatan ich pracownikéw i animowane;j
przez nich wspélpracy z rodzicami. Oceniam, ze zapisy Wymagan
panhstwa wobec szkét i przedszkoli sg niespdjne z postanowieniami
Podstaw programowych.

Prézno tez szuka¢ w Podstawach programowych samego pojecia
»partnerstwo”, kolejnego juz w tych rozwazaniach terminu odnosza-
cego sie do idei nietatwej w realizacji, ale idei wartoSciowej i wedtug
mnie najtrafniej pokazujacej kierunek rozwoju relacji przedstawicieli
najwazniejszych dla rozwoju dziecka srodowisk.

W ujeciu stownikowym partner to wspdtuczestnik jakiegos przed-
siewziecia, za$ partnerstwo oznacza réwne traktowanie siebie na-
wzajem (Stownik jezyka polskiego PWN) .
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Alison Macbeth partnerstwo uznaje za swoistg mieszanke wspél-
zalezno$ci i autonomii, w ktérej wzajemnym dobrem, wartoscig dla
partneréw staje sie fakt, ze wspdlpracujg i wplywaja na swoje dzia-
tanie, honorujac jednoczesnie niezaleznos$¢ oraz prawa i obowigzki
kazdego z nich (por. Mendel 2000: 11). W tym ujeciu trzeba zwré-
ci¢ uwage na wymodg uznania znaczenia relacji przez uczestniczacych
w niej partneréw. To nowy aspekt, otwierajgcy rozwazania np. o celo-
woéci spotkan nauczycieli i rodzicéw. Analizujgc ich znaczenie, warto
bowiem nie ogranicza¢ sie do eksponowania dobra dzieci, ale réwniez
akcentowa¢ korzysci osobiste dla kazdej ze stron relacji (np. wymiana
informacji, zderzanie pogladéw, uczenie si¢ od siebie nawzajem).

W  publikacjach poswieconych partnerstwu spotkamy takze
zwigzki frazeologiczne ,partnerstwo wychowawcze” i ,,partnerstwo
edukacyjne” oraz ich interesujgce interpretacje.

Zdaniem Bogustawa Milerskiego i Bogustawa Sliwerskiego (2000:
144) partnerstwo wychowawcze to typ specyficznych relacji miedzy
trzema podmiotami: wychowankiem, wychowawcg i rodzicami, kté-
rych aczy wspdlny i zaakceptowany przez trzy strony cel, pozytyw-
ne nastawienie emocjonalne wzgledem siebie, wzajemny szacunek,
wspétdziatanie i wspélodpowiedzialnosé.

Z kolei Jolanta Karbowniczek (2016: 71) pisze:

Majac na wzgledzie wspdlnote wzajemnego oddzialywania na siebie
trzech podmiotéw edukacyjnych, relacje, wzajemny dialog, interakcje,
negocjacje, solidarnos¢, eksternalizacje interpersonalna, aktywnos¢ wy-
chowawczo-dydaktyczng i spoleczno-kulturowag oraz psychokulturowe
podejscie do nauczania, uczenia sie i wychowania jako interaktywnego
procesu, mozna méwi¢ o zasadzie partnerstwa edukacyjnego.

W przywolanych ujeciach akcentuje si¢ partnerskie wspdtist-
nienie i wspéldzialanie trzech podmiotéw: nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw. Tymczasem w naszych placéwkach najczesciej kontakt
rodzicéw i nauczycieli, chociaz dotyczy spraw dziecka, to zachodzi
bez jego obecnosci, udziatu. Prébe zmiany takiej praktyki spotkalam
w jednej z krakowskich szkél niepublicznych. W analizie postepéw
ucznia uczestnicza tam: nauczyciel, obydwoje rodzicéw oraz dziecko.
Uwazam, ze to ciekawa inicjatywa, warta kontynuacji i obserwacji,
ale réwnocze$nie mam $wiadomo$é, ze dla wielu — niemozliwa teraz
do upowszechnienia.
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Maria Mendel (2000: 6-7) powigzala tacinskie stowo pars —
oznaczajace czes¢, ze slowem partner, czyli osoba skiadajaca sie na
pewna calod¢, stanowiacy jej element, i stwierdzila, ze ,,aby czesci
naprawde tworzyly calo$é¢, musza do siebie pasowaé, by¢ jakies.
W partnerstwie, ktére opiera sie na uczestnictwie we wspélnym dzia-
taniu, cechy partneréw dotyczy¢ beda tego, co robig (i czego nie ro-
big), podejmujac co$ razem”. Moim zdaniem partnerska relacje rodzi-
céw i nauczycieli w procesie edukacji dziecka warunkuja: kontakty
i mozliwos¢ ich inicjowania przez kazda ze stron; wymiana informacji
i wymiana znaczen, czyli precyzowanie i interpretowanie wlasnego
pojmowania istotnych dla przebiegu procesu edukacji elementéw
i warunkéw; wspdlne dzialanie ukierunkowane na realizacje razem
wypracowanych celéw, wynikajacych z uzgodnionej hierarchii warto-
Sci; otwarto$¢ na wzajemnos¢ wplywu i obopdlne ubogacanie; empa-
tia w relacji; odpowiedzialno$¢ kazdej ze stron i wzajemny szacunek.

Zakonczenie

W toku moich rozwazan staralam sie wykazaé, ze mam $swiadomosé
trudnosci, jakie niosg ze sobg podmiotowe i partnerskie relacje szko-
ty i domu. I chociaz wkrétce minie 20 lat od czasu ,,zadania” pla-
céwkom oswiatowym opisywanego przez te pojecia modelu relacji,
jego urzeczywistnienie nadal nie nastgpito, a kontynuacja tego kie-
runku wcale nie wydaje sie taka pewna.
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