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Szkofa integracyjna w oczach uczniow

Integrative school from the perspective of students
Abstract

The article involves functioning of students in integrative schools with three areas principally
taken into consideration: the attitude to school and to learning, the relation with teachers,
as well as the relation with peers. There are many forms of disabled students’ education in
Poland, but the integrative one still arises controversy. The first part includes theoretical
consideration about integrative education, the second part includes the research score anal-
ysis. The research was conducted in one of Cracow’s integrative schools. The information
on students has been gathered based on observation, conversation with the teacher and
conversation with the students, which was conducted with the help of a work entitled “The
school seen by a student” by Slawomir Olszewski (2005). The final part of the work includes
discussion scores, the summary and conclusion of the conducted studies.
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Wprowadzenie

Aktem prawnym regulujacym przebieg ksztalcenia dla uczniéw z niepet-
nosprawnoscig jest Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z 2017 r.,
poz. 1578). Uczniowie z niepetnosprawnoScig moga realizowac¢ obowigzek
szkolny w réznych formach ksztalcenia: szkotach ogélnodostepnych, specjal-
nych oraz integracyjnych (art. 22 ust. 2 pkt. 1, Ustawy o systemie oSwiaty
z 1991 r., Dz.U. z 2017 r., poz. 2198). Liczba dzieci w oddziale przedszkola
integracyjnego i oddziale integracyjnym w przedszkolu ogoélnodostepnym
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oraz liczba uczniéw w oddziale szkoly integracyjnej i oddziale integracyjnym
w szkole ogolnodostepnej nie moze wynosi¢ wiecej niz 20, w tym nie wiecej
niz 5 dzieci lub uczniéw niepelnosprawnych. Za zgodg organu prowadzace-
go szkole lub przedszkole liczba dzieci niepelnosprawnych w oddziale przed-
szkola integracyjnego i oddziale integracyjnym w przedszkolu ogdlnodostep-
nym oraz liczba uczniéw niepelnosprawnych w oddziale szkoly integracyjnej
i oddziale integracyjnym w szkole og6lnodostepnej moze by¢ wyzsza niz okre-
Slona w ust. 1, jezeli uczen uczeszczajacy do tego oddziatu uzyska orzeczenie
o0 potrzebie ksztalcenia specjalnego wydane z uwagi na niepelnosprawnos¢
w trakcie roku szkolnego (na podstawie art. 111 Ustawy z dnia 14 grudnia
2016 r. Prawo o$wiatowe, Dz.U. z 2016 r., poz. 59).

W kazdej szkole uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych na-
potykaja zaréwno szanse, jak i réznorakie zagrozenia dla rozwoju. Obec-
nie najwiecej kontrowersji budza szkoly integracyjne (Dryzalowska, Zuraw
2014). Integracja edukacyjna jest okreSlana w pedagogice specjalnej jako in-
terdyscyplinarne dziatanie, polegajace na wprowadzeniu do ogélnego nurtu
ksztafcenia dzieci, ktore wcze$niej byly segregowane. Celem tego dzialania
jest wszechstronna rehabilitacja uczniéow z niepetnosprawnoscig (Skatbania
2010). W ujeciu stownikowym ,integracja” jest wyjasniana jako spajanie w ca-
tos¢, wiaczanie elementu podrzednego w element nadrzedny. Taki sposdéb
definiowania nie do konca oddaje istote integracji promowang w pedagogice
specjalnej (zob. Olszewski, Parys 2016).

Istniejg dwa skrajne poglady dotyczace ksztalcenia uczniow z niepeino-
sprawnosScig. Zwolennicy pierwszego z nich uwazaja, iz uczniowie z niepel-
nosprawnoscig powinni uczy¢ sie w szkotach ogolnodostepnych, poniewaz
biorgc udzial w codziennym zyciu osob pelnosprawnych, uczg sie najpelniej
zycia w spoteczenstwie. Wigczanie uczniéw z niepelnosprawnoscia do szkot
ogdlnodostepnych ma na celu zapewnienie wspdlnego przebywania ze soba,
wspoluczestniczenia w zabawie i nauce uczniéw petnosprawnych i niepetno-
sprawnych. Ziozone procesy spoleczne oraz emocjonalne, zwigzane z eduka-
Cja integracyjna, obejmujg nie tylko uczniéw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, ale tez uczniéw petnosprawnych, Srodowisko lokalne, nauczycieli,
Srodowisko rodzinne (Glodkowska 2013). Celem edukacji integracyjnej jest
stwarzanie w szkole atmosfery sprzyjajacej eliminacje odrzucenia, samotno-
Sci uczniow z dysfunkcjami, rozwijanie empatii, tolerancji, a takze wrazli-
woSsci u uczniow pelnosprawnych (Burchard 2010). Kazimierz Kirejczyk (za:
Stawowy-Wojnarowska 1989) zwracat uwage, ze uczniowie z niepetnospraw-
noscig ksztatceni w warunkach integracyjnych, przechodzac ze szkoty do
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dorostego, samodzielnego zycia, majg z nim mniej trudnoSci niz uczniowie
realizujacy obowigzek nauki w innych typach szk6t. Nauczanie w szkotach
integracyjnych przynosi korzySci takze uczniom petnosprawnym. Umozliwia
rozw0j empatii, postaw prospotecznych, tolerancji, wrazliwosci, opiekuficzo-
Sci, poczucia odpowiedzialnosci, a takze zwieksza poziom wiary we wlasne
sity i oddzialuje pozytywnie na samoocene (Twardowski 2007). Edukacja in-
tegracyjna stwarza mozliwoSc¢ zaspokojenia indywidualnych potrzeb spolecz-
nych i edukacyjnych, poczucia bezpieczenstwa i akceptacji, sprzyja ksztal-
towaniu pozytywnych cech osobowosci, samodzielnoSci, przygotowaniu do
zycia w spoteczefistwie. Kontakt uczniéow petnosprawnych i niepetnospraw-
nych pozwala wzmacnia¢ tolerancje dla odmiennosci i niedoskonalosci (Tom-
kiewicz-Betkowska, Krzton 2016). Podobne zdanie na temat edukacji integra-
cyjnej prezentuje Zenon Gajdzica (2010), ktéry podkresla, ze pojawienie sie
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkole og6lnodostepne;j,
pomaga uczniom petnosprawnym zrozumie¢ odmienne potrzeby i mozliwoSci
kolegow oraz kolezanek z klasy, jak réwniez doswiadczy¢ innoSci.

Badania Katarzyny Cwirynkato i Agnieszki Zyty (2014), realizowane w gru-
pie nauczycieli ksztalcenia integracyjnego, ujawniajg niedoskonatosci tej for-
my edukacji. Pojawialy sie opinie sugerujace, ze uczen z niepetnosprawnoscig
czuje sie bezpieczniej w Srodowisku 0séb niepetnosprawnych, wymaga stymu-
lacji oraz wzmocnien pozytywnych, ktérych nie zapewnia edukacja integra-
cyjna. Uczniowie z niepetnosprawnoscia, zdaniem respondentow, spotykajg
sie niejednokrotnie z brakiem zrozumienia ze strony pelnosprawnych rowie-
Snikow, bywaja przez nich ignorowani. Inne badania, celem ktorych byto po-
znanie opinii na temat szkot integracyjnych osob, ktére mialy bezposrednie
doswiadczenia z tg formg ksztalcenia (nauczyciele, rodzice, uczniowie peino-
sprawni i niepelnosprawni), realizowata Danuta Baraniewicz (2009), a takze
Marzena Klaczak (2010). Autorki sg zdania, iz powodzenie integracji zalezy
od pogladéw spoleczenstwa. Dorota Kornas-Biela (za: Cwirynkato, Zyta 2015)
podkresla, zrodlo niepowodzen edukacji integracyjnej tkwi nie w niepetno-
sprawno$ci uczniow, lecz w niewtasciwych postawach os6b petnosprawnych
wobec 0sOb niepetnosprawnych.

Zdaniem Wojciecha Otrebskiego (1997) przyczynami negatywnych opinii
na temat integracji sg niedostateczne informacje na jej temat, brak znajomo-
Sci zagadnienia ksztalcenia integracyjnego przez nauczycieli i niski poziom
Swiadomosci na temat korzySci, jakie moga plynac z tego rodzaju ksztalcenia
uczniéw z niepelnosprawnosciami.
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Efektywnos$¢ nauczania oraz poziom funkcjonowania emocjonalno-spo-
tecznego ucznia z niepelnosprawnoScig w klasie zalezy od wielu réznych
czynnikow. Klimat klasy tworzg zardwno w szkole specjalnej, jak i integracyj-
nej wszystkie osoby, ktore nauczajg i uczg sie w jednej przestrzeni. Nie bez
znaczenia dla prawidlowe]j atmosfery sprzyjajacej wtasciwej realizacji procesu
dydaktycznego sa relacje w zespole nauczycielskim, pomiedzy nauczyciela-
mi i uczniami, a takze wéréd uczniéw (Olenska-Pawlak, Bombinska-Domzat
2012). Problemy wychowawczo-dydaktyczne moga pojawic sie w szkole kaz-
dego rodzaju i dotyczy¢ uczniéw petnosprawnych i niepetnosprawnych. Jedng
z powazniejszych trudnosci, jakie napotykajg na swojej drodze edukacyjnej
uczniowie z niepetnosprawnoscia, sg relacje z rowieSnikami. Brak sukcesow
w zakresie funkcjonowania spotecznego moze by¢ powodem zniechecania do
nauki, szkoty i rowieSnikéw (Grzyb 2010).

Relacje uczniéw w szkole integracyjnej

Na temat relacji uczniéw w klasie integracyjnej, podobnie jak na temat
edukacji integracyjnej, zdania autor6w sg podzielone. Z literatury przedmiotu
wynika, iz integracja stuzy zar6wno uczniom niepelnosprawnym, jak i petno-
sprawnym uczeszczajacym do tego rodzaju szkot. U uczniéw z niepetnospraw-
noscia stwierdza sie wzrost osiggnie¢ szkolnych oraz poprawe w zakresie roz-
woju fizycznego, spotecznego oraz emocjonalnego. Uczniowie rozwijajg sie
takze w sferze komunikacji, niezaleznosci, odpowiedzialnoSci oraz radzenia
sobie w r6znych sytuacjach (Twardowski 2007). Dorota Korna$ (2004) uwaza,
ze uczniowie z niepelnosprawnoscig sg w Klasie integracyjnej otoczeni tro-
ska, opieka ze strony petnosprawnych rowiesnikow. Elzbieta Janion (1999)
podkresla natomiast, ze samo pojawienie sie ucznia z niepetnosprawnoscia
w Klasie, przebywanie wSrdd pelnosprawnych rowiesnikow, wsp6lne wykony-
wanie tych samych czynno$ci, rozwigzywanie zadan nie oznacza, iz zachodzi
integracja miedzy tymi dwiema grupami uczniow.

Osoba z niepelnosprawnosSciag w klasie integracyjnej moze by¢ postrze-
gana przez pelnosprawnych rowiesnikow, jako zagrozenie burzace dotych-
czasowy porzadek. Stad zamiast realizowania idei ,bycia razem”, uczniowie
pelnosprawni oraz ich réwie$nicy z niepelnosprawnoscig funkcjonujg w Kkla-
sie szkolnej ,,obok siebie” (Parys 2007). Potwierdzenie mozna znalez¢ w ba-
daniach Bteszynskiej (2001), wedlug nich liczba nawigzywanych kontaktow
w klasie integracyjnej jest niekorzystna dla uczniéw z niepetnosprawnoscia.
Badania Rutkowskiego (za: Parys 2007) potwierdzajg negatywny stosunek
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pelnosprawnych uczniéw wobec integracji. Podobne wnioski mozna wysuna¢
z badan zrealizowanych przez Marie Chodkowskg i Zdzistawa Kazanowskie-
g0 (2005). Z przeprowadzonej przez wspomnianych autoréw eksploracji wy-
nika, iz 70% spoSrdd 150 badanych uczniéw z niepetnosprawnoscia zajmu-
je niska pozycje w nieformalnej strukturze klasy szkolnej. Rowniez wyniki
badan zrealizowanych przez Jarostawa Babke (2001) wskazuja, ze uczniowie
niepetnosprawni sg odrzucani badz izolowani w grupie rowiesniczej przez
uczniéw petnosprawnych. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych
sg narazeni na negatywny stosunek emocjonalny swoich petnosprawnych ro-
wieSnikow. Najbardziej zauwazalna izolacja uczniow z niepelnosprawnoscia
ma miejsce w czasie wolnym, kiedy uczniowie z niepelnosprawnoscia zostaja
odseparowani od petnosprawnych réwieSnikow podczas zabawy ze wzgledu
na swoje ograniczenia psychofizyczne i emocjonalne (Korna$ 2004). Najcze-
Sciej odrzucang grupg sg uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualna, nie-
widomi oraz niedostosowani spotecznie (Babka 2001).

Problemy we wzajemnych kontaktach uczniéw sprawnych i niepetno-
sprawnych mogg by¢ powodowane brakiem odpowiedniego przygotowania
przez Srodowisko rodzinne i szkolne do nawigzywania i utrzymywania tego
rodzaju kontaktéw (Bartnikowska, Zyta 2007).

Zatozenia badawcze

Celem badan byto poznanie nastawienia uczniéw Kklasy integracyjnej do
szkoly i nauki oraz relacji tychze uczniéw z réwieSnikami i nauczycielami. Do
badania wykorzystano narzedzie opracowane przez Stawomira Olszewskie-
go (2005) ,Szkota w oczach ucznia”. Narzedzie sktada sie¢ z 37 zamknietych
pytan, w tym na 21 uczen moze udzieli¢ dodatkowego wyjasnienia w formie
uzasadnienia swojego wyboru. Badany wybiera w przypadku kazdego pytania
jedna odpowiedz sposrdd trzech: ,nigdy”, ,czasami” lub ,czesto”, ktéra okre-
Sla czestotliwo$¢ wystepowania danej sytuacji.

W badaniu wzieto udzial 18 uczniow klasy VI szkoly podstawowe;j. Liczba
chiopcow i dziewczynek byla poréwnywalna. Do Kklasy uczeszcza 5 uczniow
z niepelnosprawno$cia: 4 chiopcow i 1 dziewczynka. Zbadano zaréwno
uczniéw pelnosprawnych, jak i uczniéw z niepetnosprawnoscig. W analizie
nie uwzgledniono podziatu na uczniéw petnosprawnych i uczniéw z niepeino-
sprawnoscig ze wzgledu na nieliczng grupe badanych.

Ponizej przedstawiono dane dotyczace odpowiedzi badanych uczniéw na
temat ich stosunku do nauki i szkoty.

309

CZESCTI Strategie podwyzszania jakosci zycia 0osob niepetnosprawnych
lub zagrozonych niepetnosprawnoscia



310 Monika Mastowska

Tabela 1. Stosunek badanych uczniéw do szkoty i nauki szkolnej

Nr Liczba badanych wy‘bieraiqcych dana
pytania Treé¢ pytania odpowiedi
Nigdy Czasami Czesto

1. Czy lubisz chodzi¢ do szkoty? 2 7 9
2. Czy chodzisz do szkoty systematycznie? 1 3 14
3. Jak czesto odrabiasz lekcje? 2 5 11
4, Czy przychodzisz na lekcje punktualnie? | 6 11
5. Czy uwazasz na lekcjach? | 8 9
6. Czy zalezy Ci na tym, by mie¢ dobre stopnie? 2 4 13
7. Czy wykonujesz polecenia nauczyciela? 1 5 12
8. Czy zgtaszasz sie na lekcjach? | 10 7
9. Czy miewasz kfopoty z nauka? 5 13 0

0. ]Oak czgsto spotyka Cie cos mifego w szkole? 4 12 2

powiedz o tym.
" Jak czesto zdarzaja Ci sie jakies przykre sytuacje 6 12 0
' w szkole? Jakie to sytuacje?
2. Czy c)zesto odczuwasz w szkole strach? Przed i" 7 0
czym?

13. Czy czesto odnosisz w szkole sukcesy? Jakie? 1 9 8

14. Czy lubisz sie uczy¢? Dlaczego? 4 7 7

15. Czy warto sie uczy¢? Dlaczego? 2 4 12

Z danych zamieszczonych w tabeli 1 wynika, iz wiekszos¢ badanych
uczniéw lubi chodzi¢ do szkotly, robi to systematycznie oraz przychodzi na
lekcje punktualnie. Ponadto badani uwazajg na lekcjach, a takze zalezy im
na zdobywaniu dobrych ocen. Z uzyskanych wypowiedzi wynika, ze bada-
ni wykonujg polecenia nauczyciela. Ponad potowa jest zdania, ze warto sie
uczy¢, poniewaz w szKole ,mozna nauczy¢ sie nowych rzeczy”, ,mozna zy-
ska¢ madros¢”, ,,p6zniej mozna pojS¢ na studia i dostac dobrg prace”, ,mozna
osiagna¢ zyciowy sukces” oraz ,dosta¢ dobre oceny”. Wiekszo$¢ badanych
nigdy nie odczuwa strachu przed szkota. Niektorzy odczuwajg strach przed
niespelnieniem oczekiwan, bojg sie, ze sobie nie poradza, obawiaja sie nie-
zapowiedzianych kartkowek. Znaczna cze$¢ badanych doSwiadcza czasami
zaréwno przykrych, jak i mitych sytuacji w szkole. Mile sytuacje najczesSciej
zwigzane sg z otrzymaniem dobrej oceny. Natomiast przykre sytuacje wigza
sie z otrzymaniem negatywnej oceny czy tez z niezapowiedziang kartk6wka.
Dla jednej z badanych powodem niemilych sytuacji w szkole jest wySmiewanie
przez kolegow. Poréwnywalna liczba uczniéw miewa ktopoty z nauka. Najcze-
Sciej sg to problemy z matematyka, przyroda i plastyka. Jeden z badanych do-
dal, iz moze wowczas liczy¢ na pomoc, ponowne wyttumaczenie zagadnienia
przez nauczyciela. Tylko 1 osoba odpowiedziala, iz nigdy nie odnosi sukcesow
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w szKkole. Pozostali odnoszg sukcesy czesto lub czasami. Za sukces poczytuja
sobie najczesciej otrzymywanie dobrych ocen, Swiadectwa z czerwonym pa-
skiem, jak rowniez osiggniecia w sporcie czy tez przygotowanie oprawy mu-
zycznej akademii szkolne;j.

Rola nauczyciela jest niezwykle istotna w edukacji integracyjnej i dotyczy
zar6wno nauczycieli przedmiotowych, wychowawcéw, jak i nauczycieli wspo-
magajacych. W Kkolejnej tabeli przedstawiono dane dotyczace odpowiedzi ba-
danych uczniéw udzielonych na temat relacji z nauczycielami.

Tabela 2. Relacje badanych uczniéw z nauczycielami w szkole integracyjnej

N Liczba badanych wybierajacych dana
pytal;ﬁa Tre$¢ pytania odpowiedi
Nigdy Czasami Czesto

16 Czy lubisz rozmawiac z nauczycielami z Twojej 2 10 6
’ szkoty? Dlaczego?

17 Czy ufasz ktéremus nauczycielowi w Twojej 4 6 8
) szkole?

18 Czy nauczyciele traktuja sprawiedliwie uczniéw 2 8 8
' w Twojej szkole?

19 Czy nauczycieli z Twojej szkoty interesuja 3 10 5
' problemy uczniow?

20 Czy zwracasz sie o pomoc do nauczyciela, gdy 3 10 5
: masz jakis problem?

21 Czy zdarzaja sie sytuacje, gdy nauczyciele Cig 4 9 5
' chwala? W jakich sytuacjach?

29 Czy nauczyciele czesto Cie upominaja? 7 10 ’
: Dlaczego?

23 Czy zwracasz sig z prosba o wytfumaczenie do 1 12 5
: nauczyciela, gdy czegos nie rozumiesz?

24. Czy trudno by¢ nauczycielem? Dlaczego? 6 10 2

25 Czy zdarzaja sie sytuacje, gdy nauczycielowi jest 8 10 0
: przykro? Co to za sytuacje?

27 Czy zdarzaja sie sytuacje, gdy nauczyciel jest ) 10 5
' zadowolony? Jakie to sytuacje?

28. Czy boisz sie ktoregos z nauczycieli? Dlaczego? 14 2 2

Czy spotykasz nauczycieli, o ktorych mozesz

29 powiedziec, ze s3 dobrymi nauczycielami? 6 6 6

: Wyjasnij, co oznacza, ie ktos jest dobrym
nauczycielem?

Z danych tabelarycznych wynika, ze wiekszo$¢ badanych uczniéw czasami
rozmawia z nauczycielami ze swojej szkoty, co mozna zauwazy¢ w wypowie-
dziach: ,dobrze sie z nimi rozmawia”, ,czasem mnie rozumiejg”, ,mozna zwro-
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,b0 niektorzy sg fajni”. Wiekszo$¢ uczniéw zwraca sie do nauczycieli o po-
moc oraz wyjaSnienie niezrozumialych zagadnien. Ponad polowa badanych
ucznidéw przyznaje, ze czasami jest upominana przez nauczyciela, gdy rozma-
wiajg na lekcji. Inne wypowiedzi uczniéw brzmig: nauczyciel mnie upomina:
»gdy sie denerwuje”, ,gdy jestem niegrzeczny”. 9 badanych uczniow (50%)
jest czasami chwalonych przez nauczycieli, niewielu uwaza, iz nigdy nie ma
miejsca taka sytuacja. Uczniowie chwaleni przez nauczycieli zaznaczajg, ma
to miejsce, gdy wygrywaja w konkursach, sg grzeczni, dostang dobrg ocene
badz sg pomocni. Wiekszo$¢ badanych nie boi sie nauczycieli. Respondenci
uwazaja, ze nauczyciele traktujg uczniow sprawiedliwie. Ponad polowa uwa-
za, ze czasami trudno by¢ nauczycielem, a czasami zdarzaja sie sytuacje, kiedy
nauczycielowi jest przykro. Zdaniem uczniow réwnie czesto ma miejsce sytu-
acja, kiedy nauczyciel jest zadowolony.

Nauczyciel jest jednym z czynnikéw wplywajacych na efektywnos¢ edu-
kacji integracyjnej (Wyczesany, Dyduch 2008). Z badan Pileckiego, Kosci6-
tek i Gruntkowskiego (za: Parys 2007) wynika, iz stosunek nauczycieli wobec
integracji jest uwarunkowany stazem pracy oraz przygotowaniem do pracy
z uczniami z niepelnosprawnoscig. Podobny wniosek wysuneta na podstawie
swych badan Joanna Kossewska (2000). Dodatkowo stwierdzifa, ze specjali-
styczne przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami z niepelnosprawno-
Scig wplywa Korzystnie na ich postrzeganie edukacji integracyjnej.

Kolejna tabela uwzglednia dane informujace o relacjach uczniéw szkoly
integracyjnej z rowieSnikami.

Tabela 3. Relacje uczniéw szkoty integracyjnej z rowiesnikami

N Liczba badanych wybierajacych dang
pytarnia Tres¢ pytania odpowiedi
Nigdy Czasami Czesto
T p >
2. Czy mozesz llczyc na pomoc kolegow z klasy? 92 8 8
W jakich sytuacjach?
Czy, gdy zajdzie potrzeba, mozesz liczy¢ na
30. . 3 9 6
pomoc kolegow z klasy? Dlaczego?
PR T
31 Czy koledzy z klasy lubia Cig? Jak myslisz: 2 8 8
Dlaczego?
9. CZ)" w Twojej klasie s3 osoby, ktérych nie 8 8 2
lubisz? Dlaczego?
33. Czy koledzy w klasie dokuczaja Ci? 11 6 1
34. Czy miewasz konflikty z kolegami z klasy? 8 8 2
. - P
35 Ciyw Tije] k!asw s osoby, ktore lubisz? 92 2 14
Dlaczego je lubisz?
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Czy sa w Twojej klasie uczniowie, ktorych sie
boisz? Dlaczego?

37 Czy w Twojej klasie sa osoby, ktore boja sie 16 | i
' Ciebie? Jak myslisz, dlaczego?

36.

Z danych zebranych w tabeli 3 wynika, iz badani uczniowie mogg liczy¢ na
pomoc i wsparcie rowiesnikow jesli wymaga tego sytuacja, szczegélnie w sy-
tuacji rozwigzania zadan szkolnych. W przypadku, gdy uczniowie napotyka-
ja trudno$¢ w zrozumieniu jakiego$ zagadnienia programowego, zazwyczaj
znajdujg kolege, ktory wyjasni skomplikowane treSci. WiekszoS¢ uczestnikow
badan czuje sie lubiana przez rowieSnikow, a zarazem sama obdarza wyraza-
mi sympatii swych szkolnych znajomych. R6wnoczes$nie badani nie zglaszajg
problemu z kolegami, ktorych mogliby sie ba¢. Sami réwniez nie wyzwala-
ja obaw i lekow u innych. Znaczna czeS$¢ badanych deklaruje, ze rowieSnicy
w klasie im nie dokuczaja. Z przedstawionych danych mozna wysung¢ wnio-
sek, iz w badanej klasie uczniowie sa w dobrych relacjach.

Podsumowanie i wnioski

Z przeprowadzonych badah wynika, iz badani uczniowie w szkole integra-
cyjnej cechujg sie ogélnym zadowoleniem z realizowania obowigzku szkolne-
go w tego typu placowce. Wiekszos¢ uczniow deklaruje, ze jest zadowolona
z relacji z rowieSnikami, poniewaz moze liczy¢ na ich wsparcie w trudnych
sytuacjach oraz pomoc w zrozumieniu zagadniefi omawianych na lekcjach.
Prawie nikt nie czuje strachu przed kolegami badz kolezankami z Kklasy oraz
nie postrzega siebie jako osobe, ktorej inni mogliby sie ba¢. Podobny poziom
zadowolenia przejawiajg badani uczniowie w zakresie relacji z nauczycielami.
Wiekszo§¢ badanych moze z nimi porozmawiac i liczy¢ na pomoc, kiedy majg
problem zaréwno zwigzany z przedmiotem, jak rowniez, gdy napotykaja inne
trudnosci. Uczniowie czujg sie docenieni i sprawiedliwie traktowani. Mogg li-
czy¢ na wsparcie swych pedagogow.

Jak wynika z rozmowy z wychowawcg klasy, badany zesp6t charakteryzuje
sie wysoka frekwencjq na zajeciach szkolnych. Uczniowie nie unikajg lekcji,
co moze dowodzi¢, iz powaznie postrzegajq swoje obowigzki, a zajecia szkolne
sg dla nich wazne i atrakcyjne. Uczniowie sg generalnie zadowoleni z uczesz-
czania do szkoly integracyjnej. Przywigzuja wage do wynikow w nauce, sta-
raja sie, by uzyskiwac jak najlepsze oceny, ktore sg przez nich odbierane jako
sukces i ,,co$ mitego, co zdarza sie w szkole”. O wtasciwy klimat klasy dbajg
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nauczyciele i sami uczniowie. Uczniowie pelnosprawni byli od poczatku uczu-
lani na wtasciwe zachowanie wzgledem niepelnosprawnych rowiesnikow.

Nalezy jednak mie¢ swiadomos¢, ze zaprezentowane wyniki dotyczg tylko
jednej klasy szkoly integracyjnej. Badana grupa liczyta tylko 18 uczniéw, co nie
moze stanowi¢ podstawy do uogoélniania uzyskanych wniosk6w na catg gru-
pe uczniéw szkot integracyjnych i ich zadowolenia z realizowania obowigzku
szkolnego w tego typu placowce. Z przegladu literatury i innych badan wynika,
ze wiele szkot nie jest przygotowanych na stworzenie odpowiednich warunkow
dla uczniéw niepelnosprawnych. Nadal palagcym problemem jest przygotowa-
nie nauczycieli przedmiotowych do pracy z uczniami z niepetnosprawnoscia
oraz wspolpracy z nauczycielem wspomagajacym, a takze postawy rodzicow
dzieci petnosprawnych oraz przygotowanie uczniéw do spotkania z rowiesSni-
kami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Z doniesien Najwyzszej Izby
Kontroli (www.nik.gov.pl, dostep: 29.01.2018) wynika, iz w polowie szkoét
ogoblnodostepnych, do ktérych uczeszczajg uczniowie z niepelnosprawnoscia,
nie zapewnia sie odpowiednich warunkéw zaspokajajacych potrzeby dzieci
i mtodziezy. Najwiekszym problemem w placéwkach integracyjnych okazu-
je sie brak doswiadczenia i wiedzy pedagogéw na temat organizacji pracy
Z uczniem z niepetnosprawnoscig. Z obserwacji NIK wynika, iz jednym z naj-
wiekszych uchybien jest rozbieznoS¢ miedzy planowanymi dziataniami do-
tyczacymi wsparcia uczniow z niepetnosprawnoscig a praktyka. Zaniedbania
sq zwigzane z planowaniem odpowiedniej iloSci godzin rewalidacji oraz spo-
rzadzania indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, ktére nie
byly sporzadzane zespotowo i nie uwzgledniaty oceny funkcjonowania ucznia.

Katarzyna Parys (2007), zestawiajac wyniki badan dotyczace edukacji inte-
gracyjnej, podkresla, iz zadna z dostepnych form ksztatcenia przeznaczonych
dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie jest idealnym roz-
wigzaniem, poniewaz zadna ze szkot nie odpowiada wszystkim mozliwoSciom
i potrzebom uczniow. Wybierajac typ placowki edukacyjnej, nalezy wzigé
od uwage indywidualne zasoby oraz potrzeby ucznia z niepetnosprawnoscia
i jego Srodowiska rodzinnego.
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