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Idea zréwnowazonego rozwoju w dobie postepu technologicznego i cywilizacyj-
nego z jednej strony, a brak poszanowania $srodowiska przyrodniczego z drugiej
powodujg, ze edukacja mtodego pokolenia w XXI wieku ma szczeg6lna role do ode-
grania. Efektywnos$¢ edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju uwarunkowana
jest holistycznym rozumieniem $rodowiska jako ztozonego uktadu stosunkéw eko-
logicznych, ekonomicznych i spoteczno-kulturowych, w ktérych egzystuje mtody
cztowiek - uczen.

Przemiany spoteczne, ktére dokonuja sie w obecnym ¢wieréwieczu, wyma-
gaja od wspotczesnej dydaktyki nowatorskiego spojrzenia na dzisiejsza edukacje.
W szkolnej edukacji srodowiskowej nalezy na rowni uwzglednia¢ osiggniecia i per-
spektywy rozwoju, jaki i jego ograniczenia oraz zagrozenia w skali krajowej, a takze
globalnej. Bardzo wskazane jest ukazywanie uczniom olbrzymiej ztozono$ci pro-
ces6w rozwojowych, czynnikéw je warunkujacych oraz trudno$ci w prowadzeniu
badan, obejmujacych catoksztatt zmian w spoteczenstwie i w $rodowisku przyrod-
niczym. Zmiany cywilizacyjne powoduja przyrost wiedzy, ktéry prowadzi do poste-
pu, dlatego systemy edukacyjne musza nadazac¢ z przekazywaniem nowej wiedzy
i ksztattowac nowe umiejetnosci oraz §wiadomos$¢ dostosowania ich do zachodza-
cych zmian. Konieczne jest wiec wspieranie ucznia w rozwoju kompetencji spotecz-
nych zwigzanych z umiejetnoscig korzystania z nowych technologii, niezmiernie
waznych z punktu widzenia spoteczenstwa wiedzy (Witkowska-Tomaszewska,
2016). Istotne jest rowniez ksztalttowanie kompetencji przyrodniczych bedacych po-
taczeniem wiedzy, umiejetnosci i postaw towarzyszacych naukowemu poznawaniu
Swiata. Ich rozwijanie sprzyja rozumieniu i opisywaniu otaczajacej rzeczywistosci
oraz wykorzystaniu uksztattowanych zdolnosci do rozwigzywania $rodowisko-
wych probleméw teoretycznych i praktycznych.
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Realizacje ksztatcenia Srodowiskowego prowadzi sie na wszystkich pozio-
mach edukacji - od przedszkola po wyzsze studia uniwersyteckie, umozliwiajac
w ten sposob ludziom zrozumienie réznorodnych relacji cztowieka z otoczeniem
przyrodniczym, spotecznym, kulturowym oraz technicznym.

W dzisiejszym $wiecie bardzo duzy nacisk ktadzie sie na edukacje ekologiczna
zmierzajaca do zmiany postaw i nawykdw ludzi w stosunku do przyrody, srodowi-
ska naturalnego, krajobrazu, jak rowniez dziedzictwa kulturowego w kierunku po-
staw przyjaznych $rodowisku, majacych na celu zachowanie tego wspo6lnego dobra
przysztym pokoleniom co najmniej w niezmienionym stanie. To edukacja obejmuja-
ca swym zakresem wiedze z ochrony $rodowiska, ochrony przyrody, ekologii oraz
ekofilozofii.

Edukacja ekologiczna i srodowiskowa powinna dostarcza¢ rzetelnej wiedzy
o $rodowisku, przemawia¢ do naszej wyobrazni, rozbudza¢ w nas z jednej strony
sumienie ekologiczne, z drugiej zas wrazliwo$¢ na piekno i bogactwo natury, a takze
ksztaltowac umiejetno$c¢ i che¢ dziatania na rzecz srodowiska. Wtasnie taka eduka-
cja, zgodna z zatoZeniami Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej (2001), powin-
na by¢ realizowana na wszystkich poziomach ksztatcenia.

Najwazniejszym krajowym dokumentem, zaréwno w zakresie edukacji eko-
logicznej, jak i szerzej pojmowanej edukacji dla zro6wnowazonego rozwoju, jest
Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej. Przez edukacje do zréwnowazonego
rozwoju (2001). Przedstawia ona i hierarchizuje gtéwne cele edukacji ekologicznej,
wskazujac jednocze$nie mozliwosci ich realizacji. Ponadto okresla edukacje ekolo-
giczng jako wazny sktadnik edukacji, stuzacy rozwojowi spoteczenstwa akceptuja-
cego zasady zrownowazonego rozwoju, umiejgcego ocenia¢ stan bezpieczenstwa
ekologicznego oraz uczestniczacego w procesach decyzyjnych.

Do gtéwnych celéw edukacji ekologicznej, jak i edukacji na rzecz zréwnowazo-
nego rozwoju w szkole ogélnoksztatcacej nalezy:

— ksztaltowanie cztowieka sSwiadomego wtasnej jednosci ze srodowiskiem przy-
rodniczym i spoteczno-kulturowym,

— rozwijanie umiejetno$ci obserwowania Srodowiska oraz gromadzenia infor-
macji o nim,

— poznanie praw i wspétzaleznosci rzadzacych przyroda, a takze zachodzacych
miedzy przyroda a cztowiekiem,

— ksztaltowanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw zgodnie z posiadang
wiedzg i przyswojonym systemem wartosci,

— pobudzanie wrazliwosci na piekno przyrody i tad przestrzenny,

— ksztaltowanie postawy szacunku dla zycia i zdrowia, zaréwno wtasnego, jak

i wszystkich innych istot.

W celach tych podkreslono przede wszystkim znaczenie §wiadomosci ekolo-
gicznej catego spoteczenstwa oraz zastosowania zdobytych wiadomosci i umiejet-
nosci do poprawy stanu Srodowiska. Szczegélnie interesujacy wydaje sie zwigzek
miedzy postawa a dziataniami w $srodowisku, czyli miedzy aspektem poznawczym
i emocjonalnym a behawioralnym stosunkiem cztowieka do przyrody.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju oznacza wiec taka edukacje, ktora:
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— umozliwia uczniom ksztattowanie umiejetnosci zdobywania i przetwarzania
wiadomosci zapewniajacych im trwaty rozwdj,

— jest nastawiona na krytycyzm i rozwigzywanie problemoéw, czyli oznacza zdol-
no$¢ do radzenia sobie z problemami i wyzwaniami zréwnowazonego rozwoju,

— jest jednakowo dostepna na wszystkich szczeblach i we wszelkich spotecznych
kontekstach (rodzinnym, szkolnym, zawodowym, w lokalnej spotecznosci),

— buduje odpowiedzialno$¢ obywatelska i propaguje demokracje przez uswiado-
mienie jednostce jej praw i obowiazkéw,

— opiera sie na zasadzie nauki przez cate zycie,

— wykorzystuje réznorodne metody edukacji, poszukuje kreatywnych sposobow
wyrazania nowych koncepcji,

— dotyczy spraw lokalnych, a nie tylko globalnych.

Problemy zwigzane m.in. z zanieczyszczeniem $§rodowiska naturalnego i ocie-
pleniem klimatu, rabunkowa eksploatacja zasobdéw naturalnych, konsumpcyj-
nym stylem zycia oraz aspekty spoteczne s3 poruszane zwlaszcza na zajeciach
z przedmiotdéw przyrodniczych prowadzonych przez nauczycieli - prawdziwych
pasjonatéw, ktérzy w swej pracy sa w stanie umiejetnie podej$¢ do probleméow
zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja dla zré6wnowazonego rozwoju jest pojeciem szerszym niz edukacja
ekologiczna, co wynika przede wszystkim z tego, ze koncepcja zréwnowazone-
go rozwoju to termin ztozony. Ztozono$¢ koncepcji wynika stad, ze dotyczy ona
wszystkich aspektéw ludzkiego zycia. Odnosi sie nie tylko do kwestii ekologicznych,
ale takze spotecznych, politycznych, gospodarczych oraz wymaga ich ujecia interdy-
scyplinarnego, systemowego i holistycznego (Kafel, 2007).

Edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju (EZR) jest prowadzona na wielu
ptaszczyznach. Obejmuje sfere ekologiczng i Srodowiskowa (przez réznego rodzaju
dziatania na rzecz ochrony $rodowiska przyrodniczego), ekonomiczng (np. racjo-
nalne gospodarowanie zasobami, zmiana negatywnych postaw i zachowan czto-
wieka) oraz spoteczng (m.in. formy spotecznej organizacji i wspoétzycia ludzi, walka
z bieda i niedozywieniem) (Kostecka, 2009).

Edukacja ta powinna przyczyni¢ sie do konstruowania i realizowania progra-
mow nauczania majacych na celu tworzenie wiedzy, ktéra bedzie wykorzystywana do
ksztattowania umiejetno$ci myslenia holistycznego i interdyscyplinarnego, kreatyw-
nosci, ciagtego zdobywania i aktualizowania wiedzy, ukierunkowania na przysztos¢,
kompetencji refleksywnych i kooperatywnych oraz do rozumienia odmiennosci kul-
turowych i funkcjonowania w przyrodniczym srodowisku (Kafel, 2007).

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego biologii (2017) w sposéb
precyzyjny:

— okresla cele ksztatcenia, bedace wymaganiami og6lnymi,

— jednoznacznie okresla wymagania szczego6towe,

— interpretuje je w kontekscie osiagnie¢ ucznia,

— przedstawia jednolity uktad tresci,

— precyzuje wskazéwki dla nauczyciela odpowiadajace na pytanie, jakie umiejet-
nosci i kompetencje powinien ksztattowac u uczniéw,
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— ktadzie zdecydowany nacisk na wyzwalanie tworczej aktywnosci uczniow i za-
ciekawienie ich otaczajgcym Swiatem.

Efekty ksztatcenia ekologicznego w podstawie programowej obejmujg wiado-
mosci i umiejetnosci uczniéw i ich postawy, a ich osiggniecie wptynie z pewnoscia
na zainteresowanie otaczajacym $wiatem i zachodzacymi w nim zjawiskami.

Efekty ksztalcenia ekologicznego i Srodowiskowego w klasach V-VIII
szkoly podstawowej - wymagania programowe (wedtug Podstawy programo-
wej, 2017)

Wymagania ogdlne:

Znajomos¢ réznorodnosci biologicznej oraz podstawowych zjawisk i proceséw
biologicznych.

— Uczen opisuje, porzadkuje i rozpoznaje organizmy; wyjasnia zjawiska i procesy
biologiczne zachodzace w wybranych organizmach i w srodowisku; przedsta-
wia i wyjasnia zalezno$ci miedzy organizmem a Srodowiskiem, wskazuje ewo-
lucyjne Zrédta réznorodnosci biologicznej.

Postawa wobec przyrody i Srodowiska.

— Uczen uzasadnia konieczno$¢ ochrony przyrody; prezentuje postawe szacunku
wobec siebie i wszystkich istot zywych; opisuje postawe i zachowania cztowie-
ka odpowiedzialnie korzystajacego z débr przyrody.

Wymagania szczegétowe do dziatu: Ekologia i zagrozenia réznorodnosci
biologicznej
Ekologia. Uczen:

— wskazuje zywe i nieozywione elementy ekosystemu; wykazuje, ze sa one po-
wigzane réznorodnymi zaleznosciami,

— przedstawia cechy populacji (liczebnos¢, zageszczenie, rozrodczos¢, $Smiertel-
nos¢, struktura przestrzenna, wiekowa i ptciowa),

— przedstawia oddziatywania antagonistyczne: konkurencje wewnatrzgatunko-
w3 i miedzygatunkowa, pasozytnictwo, drapieznictwo i roslinozernosc,

— przedstawia oddzialywania nieantagonistyczne: mutualizm obligatoryjny
(symbioza), mutualizm fakultatywny (protokooperacja) i komensalizm,

— przedstawia strukture troficzng ekosystemu; rozréznia producentéw, konsu-
mentéw (pierwszego i dalszych rzed6w) i destruentéw oraz przedstawia ich
role w obiegu materii i przeptywie energii przez ekosystem,

— opisuje zaleznosci pokarmowe (tancuchy pokarmowe i sieci troficzne); kon-
struuje proste tancuchy pokarmowe (tfancuchy spasania); analizuje przedsta-
wione (w postaci schematu) sieci i tancuchy pokarmowe,

— wyjasnia pojecie zakresu tolerancji organizmu na wybrane czynniki srodowi-
ska (temperatura, wilgotnos¢, stezenie dwutlenku siarki w powietrzu),

— przedstawia porosty jako organizmy wskaznikowe (skala porostowa),

— przedstawia sukcesje ekologiczng jako proces stopniowego i kierunkowego
przeksztatcania sie ekosystemow.

Zagrozenia réznorodnosci biologicznej. Uczen:
— przedstawia istote réznorodno$ci biologicznej,
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— przedstawia wptyw cztowieka na r6znorodnos¢ biologiczng,

— uzasadnia koniecznos$¢ ochrony réznorodnosci biologicznej oraz podaje przy-
ktady sposobéw gospodarczego uzytkowania ekosystemow, sprzyjajacych za-
chowaniu tej réznorodnosci,

— przedstawia formy ochrony przyrody w Polsce i uzasadnia konieczno$c ich sto-
sowania dla zachowania gatunkéw i ekosysteméw.

Nalezy wiec stosowaé na lekcjach biologii takie metody, ktére rozbudza
w uczniach zaciekawienie otaczajacym Swiatem, uksztattuja ich postawe badawcza,
skierowang na poznawanie prawidtowosci §wiata przyrody, zacheca uczniéw do sta-
wiania hipotez na temat zjawisk i proceséw zachodzacych w przyrodzie oraz do ich
weryfikowania, stworzg im mozliwos$ci zastosowania wiedzy przyrodniczej w prak-
tyce, zacheca do poszanowania przyrody i dorobku kulturowego spotecznos$ci oraz
uksztattujg umiejetnosc¢ korzystania z réznych zrédet informacji naukowych.
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Ponizej przedstawiamy propozycje rozwiazan dydaktycznych dotyczace roz-
nych mozliwosci realizacji tresci ekologicznych w ksztatceniu przyrodniczym.

Temat: Okreslenie cech populacji - liczebnosci, zageszczenia i rozmiesz-
czenia w terenie. Wplyw warunkéw na wyglad gatunkéw

Populacja jest zbiorem wszystkich osobnikéw dowolnego gatunku zasiedlaja-
cych okreslony teren, swobodnie sie krzyzujacych i wydajacych potomstwo. Nalezy
jednak pamieta¢, ze populacja jest jednostka funkcjonalna, dynamiczng, o charak-
terystycznych swoistych cechach, zalezng od §rodowiska, w ktérym zyje, i na ktore
ona sama wywiera okreslony wptyw. Populacja zyje w okreslonych relacjach z po-
pulacjami innych gatunkéw - wptywa na nie i sama podlega ich wptywom. Réwniez
pojedyncze osobniki w populacji wywierajg wptyw na siebie, na osobniki innych po-
pulacji oraz podlegaja wptywom osobnikéw wtasnej i innych populacji. Na zajeciach
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w lesie, na polu, nad woda czy na tgce, oznaczajac gatunki roslin i zwierzat - ozna-
czamy przedstawicieli wystepujacych tam populacji. Im wiecej gatunkéw (popu-
lacji) oznaczymy, tym wieksza réznorodno$¢ biologiczna badanego zbiorowiska.
Sposrod wielu cech populacji przedstawimy wybrane i zajmujemy sie liczebno$cia,
zageszczeniem i rozmieszczeniem populacji w terenie. Ponadto wycinkowo okresla-
my zmienno$¢ wewnatrzpopulacyjna.

Cele ksztalcenia:

e zrozumienie, czym jest populacja, oraz okreslenie czynnikéw majacych na nig
wptyw,

e poznanie podstawowych cech populacji,

¢ ksztaltowanie umiejetnosci dokonywania poréwnan i wyciggania wnioskéw,

¢ ksztaltowanie umiejetnosci pracy w zespole,

¢ ksztaltowanie sumiennosci i precyzji w badaniach terenowych.

Srodki dydaktyczne: Kwadraty o boku 50 cm, linijka, ta§ma miernicza, paliki,
sznurek, notes, otdéwek, dtugopis. W zaleznosci od rodzaju ¢wiczen wykonujemy dla
uczniéw stosowne karty pracy.

Cwiczenie 1: Wstepne obserwacje réznych populacji.

W badanym terenie okre$lamy, jakie rézne populacje tam wystepuja.
Obserwujemy rosliny tego samego gatunku rosnace na otwartej przestrzeni, w miej-
scu zacienionym okresowo i ciagle, na podtozu zréznicowanym pod wzgledem wil-
gotnosci itp. Obserwujemy, jaki jest wyglad roslin rosngcych w réznych miejscach,
ich wysokos$¢, roztozystosé, wielkos¢ lisci itp. Okre$lamy, ktére miejsca sa najko-
rzystniejsze do zycia réznych roslin.

Cwiczenie 2: Okreslanie liczebnosci bezwzglednej populacji.

Nabadanym terenie wybieramy gatunek rosliny, ktéry bedzie przedmiotem na-
szych analiz. Wybieramy rosline zajmujaca zréznicowane siedliska (suche, wilgot-
ne, zacienione, nastonecznione). Na okreslonych miejscach umieszczamy kwadraty
(jezeli zostata wybrana roslina duzych rozmiaréw, zwiekszamy badang powierzch-
nie, odmierzajac i zaznaczajac ja sznurkiem rozpietym na palikach), a nastepnie na
wyznaczonych tak powierzchniach liczymy wszystkie rosliny wybranego gatunku.

Cwiczenie 3: Obliczanie zageszczenia populacji.

Uzyskane wyniki przeliczamy na jednostke powierzchni tj. 1 m? Na podsta-
wie wynikéw wszystkich grup obliczamy $rednie zageszczenie badanej populacji
w przeliczeniu na rézne jednostki powierzchni.

Cwiczenie 4: Ustalenie rozmieszczenia gatunku na badanym terenie.

Na karcie pracy zaznaczamy doktadny plan rozmieszczenia badanego gatunku
na okreslonej powierzchni - kazdg rosline zaznaczamy kropka. Okreslamy, czy roz-
mieszczenie jest: a. rOwnomierne, b. skupiskowe (nieréwnomierne), c. przypadko-
we. Wyniki notujemy w karcie pracy.

Cwiczenie 5: Okre$lenie zmiennosci wewnatrzpopulacyjnej badanego
gatunku.

Dokonujemy pomiaréw wysoko$ci badanego gatunku. Obliczamy $rednia wy-
soko$¢ badanych roslin. Ustalamy klasy wielko$ci, np. co 1 cm. Liczymy rosliny
w poszczeg6lnych klasach. Wykonujemy wykres.
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Temat: Obserwacja zespotow roslinnych i zwierzecych w terenie.
Zwierzeta pola, miedzy i laki
Pola uprawne jako $rodowisko zycia roslin i zwierzat sg tworem sztucznym.
Wystepujacy tu jeden gatunek rosliny powoduje, ze $wiat zwierzecy roéwniez jest
ograniczony. Czesciej niz w innym, zréznicowanym srodowisku, wystepuja tu szko-
dniki roslin uprawnych oraz zwierzeta posiadajace waskie specjalizacje pokarmo-
we. Przeciwienstwem pdl sg niezagospodarowywane miedze srédpolne lub taki, na
ktorych wystepuje stosunkowo duze zréznicowanie roslin i zwierzat, gtdwnie owa-
dow. Na zajeciach zajmiemy sie poznaniem zwierzat wystepujacych w tych dwéch
sasiadujgcych, lecz bardzo odmiennych pod wzgledem rdéznorodnosci biologicznej
Srodowisk.
Cele ksztalcenia:
e poznanie zwierzat typowych dla p6l, miedz §rédpolnych i 13k,
e zrozumienie podstawowych warunkéw réznorodnosci biologicznej,
¢ ksztaltowanie umiejetno$ci samodzielnej pracy w terenie,
e ksztaltowanie umiejetno$ci oznaczania i rozpoznawania zwierzat, w tym
chronionych,
 ksztaltowanie umiejetnosci prawidtowego wnioskowania.
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Srodki dydaktyczne: Czerpak entomologiczny, lupy, pesety, probéwki, szal-
ki Petriego, ptyn konserwujacy, notes, linijka, otéwek, dtugopis, klucze i atlasy do
oznaczania i rozpoznawania zwierzat.

Cwiczenie 1: Zwierzeta wystepujace na polu.

Do badan wybieramy pola o rdéznych uprawach (np. zboze, ziemniaki).
Wyznaczamy na kazdym z nich pas o szerokosci 50 cm i dtugosci 2 m, a nastep-
nie zbieramy z tej powierzchni wszystkie napotkane zwierzeta. Wykonujemy
po dwie takie préby na kazdym z pél. Oznaczamy zebrane okazy. Wyniki notuje-
my w tabeli w karcie pracy. Wybranych przedstawicieli konserwujemy w celach
dokumentacyjnych.

Uwaga! Nie zbieramy zwierzat objetych ochrona!

Cwiczenie 2: Zwierzeta miedzy i laki. Relacje miedzy gatunkami

Rozpoczynajac zajecia, zachowujemy sie bardzo cicho, aby nie sptoszy¢ wyste-
pujacych tam kregowcow. Notujemy wszystkie gatunki, ktére na nasze pojawienie
sie reaguja ucieczka. Uczniowie rozstawiajg sie parami wzdtuz miedzy i w kilku
punktach na tace. Prowadzimy w ciszy obserwacje wystepujacych zwierzat przez
ok 15 min. - zapisujemy wyniki.

Czerpakiem entomologicznym wykonujemy 10 ,koszen” miedzy i taki. Ztowione
okazy wyjmujemy z czerpaka peseta, oznaczamy, liczymy i segregujemy (samodziel-
nie ustalamy grupy zwierzat). Zwracamy uwage na ubarwienie ztowionych zwierzat
pod katem przystosowania do srodowiska zycia. Okreslamy, ktére z odtowionych
zwierzat sa roslinozerne, a ktére drapiezne. Wyniki notujemy w tabeli w karcie pra-
cy. Na podstawie uzyskanych wynikéw wykonujemy tancuch troficzny. Wybranych
przedstawicieli konserwujemy w celach dokumentacyjnych.

Uwaga! Nie zbieramy zwierzat objetych ochrona!

Cwiczenie 3: Obserwacja réznych gatunkéw mréwek i pajakow.

W czasie wykonywania poprzednich ¢wiczen zwracamy uwage na mrowki
i pajaki wystepujace w analizowanym materiale. Okazy réznych gatunkéw mréwek
zbieramy do probdéwek bez ptynu konserwujacego, a nastepnie za pomoca lupy
analizujemy ich budowe: wielko$¢, ksztatt poszczegélnych czesci ciata, ubarwienie.
Opisujemy Srodowisko zycia i szybko$¢ poruszania sie.

W przypadku pajakéw obserwujemy ich budowe pod katem dymorfizmu ptcio-
wego - budowa nogogtaszczek.

Literatura do ¢wiczen

1. Dreyer W. 1995. £gka - rosliny i zwierzeta. Warszawa: Multico.

2. Jermaczek-Sitak M. 2012. Dlaczego ging 13aki?, Salamandra, 2, http://magazyn.sala-
mandra.org.pl/m34a02.html.

3. Kretzschmar E, Stichmann-Marny U. 2017. Przewodnik. Rosliny i zwierzeta. Warsza-
wa: Multico.

4. Stichmann W, Kretzschmar E. 2006. Spotkania z przyrodg, t. 1: Rosliny, t. 2: Zwierze-
ta. Warszawa: Multico.

5. Nawara Z. 2012. Rosliny tqgkowe. Warszawa: Multico [Seria Flora Polski].



[72] Alicja Walosik, Marek Guzik

6. Borczyk B. 2018. Atlas gaddéw. Przewodnik obserwatora. Warszawa: Ringier Axel
Springer Polska.

7. Jaskoéta R. 2018. Atlas ptazéw. Przewodnik przyrodnika. Warszawa: Ringier Axel
Springer Polska.

8. Jaskédta R, Pabis K., Toniczyk G. 2018. Atlas owaddw i pajeczakéw Polski. Przewodnik
obserwatora. Warszawa: Ringier Axel Springer Polska.

9. Hecker F, Hecker K. 2012. Atlas ptakéw. Poradnik obserwatora. Warszawa: RM.

10. Janiszewska M., Wtodarczyk R. 2017. Atlas ptakéw Polski, cz. 1-2. Warszawa: Rin-
gier Axel Springer Polska.

11. http://www.iop.krakow.pl/plazygady.

12. http://www.iop.krakow.pl/ssaki/Katalog.aspx.

Streszczenie

W artykule przedstawione zostaty naukowe, przyrodnicze i pedagogiczne
podstawy dziatan zmierzajacych do zapewnienia idei zrownowazonego rozwoju.
Niezmiernie wazne staje sie podkreslenie szczegélnego znaczenia ekologii jako
interdyscyplinarnej nauki oraz wiedzy o prawach i prawidtowos$ciach rzadzacych
przyroda. To wiasnie wiedza ekologiczna jest nieodzownym i zasadniczym elemen-
tem racjonalnej edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

W pracy tej starano sie wykaza¢, ze znajomos$¢ gtéwnych tendencji w rozwo-
ju ekologii jako nauki jest nieodzowna nauczycielowi, jako podstawa prawidtowej
interpretacji zatozen podstaw programowych dotyczacych zréwnowazonego roz-
woju, doboru tresci nauczania do konkretnych jednostek lekcyjnych, a takze przygo-
towania uczniéw do zrozumienia zwigzkdow i zaleznoSci istniejgcych w przyrodzie.

Podkreslono takze, Ze waznym zadaniem nauczycieli jest i bedzie nie tylko
przekazywanie wiedzy ekologicznej i Srodowiskowej, ale rowniez inspirowanie
uczniow do dziatania.

W artykule zamieszczono sprawdzone w toku badan przyktady rozwigzan
dydaktycznych uwzgledniajace zatozenia edukacji ekologicznej oraz edukacji dla
zréwnowazonego rozwoju skierowane na wspieranie ucznia w rozwoju kompetencji
przyrodniczych, bedacych potaczeniem wiedzy, umiejetnosci i postaw towarzysza-
cych naukowemu poznawaniu $wiata. Mogg one by¢ wykorzystane przez studentow
i nauczycieli przyrody, biologii i ochrony §rodowiska jako wprowadzenie do pogte-
bionej analizy oraz organizacji wtasnej pracy dydaktycznej i wychowaweczej, a takze
moga ich inspirowa¢ do podejmowania innowacji dydaktycznych.

Stowa kluczowe: ekologia, zréwnowazony rozwdj, edukacja dla zréwnowazonego rozwoju,
wiedza, umiejetnosci, postawy

Abstract

The article presents scientific, natural and pedagogical foundations of activities aimed at
ensuring the idea of sustainable development. It is extremely important to emphasize the
special importance of ecology as an interdisciplinary science and knowledge about laws and
laws governing nature. Ecological knowledge is an indispensable and essential element of
education for sustainable development.
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This work sought to show that knowledge of the main trends in the development of ecology
as a science is indispensable for teachers. As, it is the basis for correct interpretation of the
assumptions of the sustainable development curriculum, selection of teaching content for
specific units of learning and preparation of students to understand the relationships and
dependencies of existing nature.

It was also emphasized that the teachers’ important task is and will be not only to transfer
ecological and environmental knowledge, but also to inspire students to act.

Provided in this article are verified research examples of didactic solutions, taking into
account the assumptions of ecological education and education for sustainable development
directed at supporting the student in the development of natural competence, which is
a combination of knowledge, skills and attitudes accompanying scientific cognition of the
world. They can be used by students and teachers of nature, biology and environmental
protection as an introduction to in-depth analysis and organization of their own didactic and
educational work and can also inspire them to make didactic innovations.

Keywords: ecology, sustainable development, education for sustainable development,
knowledge, skills, attitudes





