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Abstract. As far as teaching practice in mathematics is concerned, we use
different methods, forms and tools, which enable pupils to acquire both the-
oretical knowledge and practical skills more efficiently. Stanistaw Drézdz
(1939-2007) was a concrete poet, who, in his work, used not only words, but
also visual art. Poetry, art and mathematics are apparently distant domains,
yet when I saw Drézdz‘s works, I noticed the opportunity to use them as
original tools in teaching mathematics. I will show his chosen works and dif-
ferent ways of using them in mathematical education. Some of them could be
used as illustrations of various concepts (for example at early stages of ma-
ths education). Others could be starting points in discovering and exploring
some regularities. There are also some which could inspire pupils to look into
certain mathematical problems. Whilst creating his concept-shapes, Stani-
staw Drézdz used similarities and differences of various situations.

Searching for similarities and differences using analogies and contrast al-
so makes it possible to build mathematical concepts in pupils‘’ minds. By
putting together concept and shape, Drézdz worked in a way similar to
practice in mathematical education - while defining concepts, we give them
a name and (very often) a symbol, and we try to visualize them by giving
them a “shape”. Using Stanistaw Drézdz‘s works, it is possible to build yet
another bridge between theory and practice, particularly for pupils to whom
maths is not a life-long passion.

1. Wstep

Srodkiem dydaktycznym nazywamy: ,przedmioty materialne umozliwiajgce
usprawnienie procesu nauczania-uczenia sie i uzyskanie optymalnych osiggnieé
szkolnych” (Okoni, 2007) lub ,przedmioty, ktére dostarczajq uczniom okreslonych
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bodzcow sensorycznych oddzialujgcych na ich wzrok, stuch, dotyk itd., ulatwia-
ja tm bezposrednie i posrednie poznanie rzeczywistosci” (Kupisiewicz, 2009). Oba
sformulowania odwoluja sie do obiektéw, ktére uzyte sa tak, ze usprawniaja naby-
wanie nowej wiedzy czy umiejetnosci lub poglebiaja zrozumienie juz posiadanych.
W praktyce nauczania nie sposob odlaczy¢ przedmiotu od funkcji, ktéra ma petnié.
Wymieniane sa nastepujace funkcje $rodkéow dydaktycznych wystepujace w pro-
cesie nauczania-uczenia sie: , 1) upoglgdowienie procesu ksztalcenia, 2) ulatwienie
proceséw myslowych, 3) pomoc w wykonywaniu przez ucznidw cwiczen w zdoby-
waniu sprawnodci praktycznego dzialania, 4) eksponowanie materialéw wywolujg-
cych przezycia ucznidow” (Okon, 2007). Obecnie dysponujemy szerokim wachlarzem
srodkéw dydaktycznych dostepnych w specjalistycznych ofertach i to z kazdej z wy-
mienianych ich kategorii (stownych, wzrokowych, technicznych-wzrokowych, stu-
chowych i wzrokowo-stuchowych, a takze automatyzujacych proces dydaktyczny)
(Okoni, 2007). Warto jednak nie zapominaé o wlasnej kreatywnosci i w procesie na-
uczania wykorzystywac obiekty, z ktérymi sie zetkneliSmy, jesli dostrzezemy w nich
mozliwo$é¢ sensownego uzycia jako srodkow dydaktycznych. Tak byto w przypadku
prac Stanistawa Drézdza, ktére miatam mozliwo$¢ poznaé. Zarysuje niektore, do-
strzezone przeze mnie, mozliwosci zastosowania wybranych jego prac w nauczaniu
matematyki.

2. Upogladowienie procesu ksztafcenia

Pierwsza z wymienianych funkcji érodkéw dydaktycznych jest upoglgdowienie
procesu ksztalcenia.

Ilustracja 1. miedzy (za szybami) / between (behind the glazings), 1994,
Muzeum Wsp6élczesne / Contemporary Museum, Wroctaw (© Anna Drézdz

Uczniowie z poziomu edukacji wezesnoszkolnej maja zazwyczaj problemy z opi-
sywaniem wzajemnych relacji pomiedzy obiektami. Zademonstrowanie i oméwienie
z uczniami niektérych pojecioksztaltéw stworzonych przez Stanistawa Droézdza, np.
miedzy (za szybami)/ between (behind the glazings), 1994 (ilustracja 1) moze byé
punktem wyjscia do samodzielnych, kreatywnych dziatan uczniéw, by idac za idea
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poety sprobowaé stworzy¢ ,samorealizujace sie” (Lubowicz, 2014) obiekty (np. ilu-
stracja 2). Na wystawie stalej pokazujacej prace Stanistawa Drézdza w Muzeum
Wspodlczesnym Wroctaw mozna zobaczy¢ wiecej tego typu prac.

Ilustracja 2. Pomyst i wykonanie Agata Hoffmann

Ilustracja 3. Bez tytutu (tréjkat) / untitled (triangle), 2006 © Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/ http://www.drozdz.art.pl)

Ilustracja 4. Bez tytulu ($rodek) / untitled (center), 1998 (© Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/)

Uczniowie bedacy na innych poziomach edukacyjnych moga sprébowaé¢ wyko-
rzystaé¢ idee opisu ksztaltu obiektu, uzywajac jego nazwy i to zarowno w sposéb
ydostowny” - jak to zostalo przedstawione w pracy bez tytulu (tréjkat) / unti-
tled (triangle), 2006 (ilustracja 3), jak i abstrakcyjny - jak w pracy bez tytulu
(Srodek) / untitled (center), 1998 (ilustracja 4), gdzie choé ,$rodek” nie zostal
yharysowany”, nie mamy watpliwoséci co do jego istnienia.

Ilustracja 5. Bez tytulu (pét na pél) / untitled (half by half), 1998,
Galeria Potocka / Potocka Gallery © Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)
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Ilustracja 6. Sytuacja semiotyczna / Semiotic situation, 2006
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Poeta w pracy bez tytulu (pét na p6t) / untitled (half by half), 1998 (ilustracja
5) pokazal, jak calo$é (cztery razy napisane ,p6l na p6l”) zostala najpierw na dwa
rozne sposoby podzielona na pét i jak z tego wyszlo ,,pot na poélt”; czyli éwieré.
Roéwniez te ideg mozemy dostrzec w czesci pracy Sytuacja semiotyczna | Semio-
tic situation, 2006 (ilustracja 6). Drugi i trzeci kwadrat (liczac od lewej strony)
przedstawione w tym dziele sa podzielone na poét odcinkami zawartymi w osiach
symetrii kwadratu przechodzacych przez srodki jego odpowiednich bokéw, a czwar-
ty pokazuje nalozenie tych dwdch sytuacji. Analogicznie, pigty i szosty kwadrat
sg podzielone na poét jego przekatnymi, a siddmy pokazuje nalozenie tych dwoch
sytuacji. Wykorzystujac te prace mozemy péjsé dalej, bo 6smy kwadrat mozemy
potraktowaé jako nalozenie sytuacji z czwartego i sibdmego kwadratu (i mozemy
poprosi¢ uczniéw o interpretacje tego, co w ten sposéb otrzymamy). Zastanawiajac
sie nad rolg pierwszego i ostatniego kwadratu w tej sekwencji mozemy sprébowac
znalezé interpretacje caloéci bez zadnego podzialu (kwadrat bialy) i calodci z np.
nieskoniczenie wieloma podziatami (kwadrat czarny).

Ilustracja 7. Continuum, 1973 © Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

W procesie ksztalcenia czesto spotykamy sie z sytuacjami, w ktérych uczniowie
napotykaja trudnodci i to nie tylko dotyczace rozumienia samych pojec¢, ale i sen-
sownego ich uzywania. Gdy poznaja utamki zapisane w postaci dziesigtnej, bardzo
czesto nie wiedza, ktére to zera moga ,,bezkarnie” opuscié, a ktore muszg zostawic,
by nie zmieni¢ wartosci liczby. Praca Continuum, 1973 (ilustracja 7) moze stuzyé
jako punkt wyjscia do rozmowy na ten temat. Tytul sugeruje, ze mamy do czynie-
nia z czym§, co trwa. I rzeczywiscie, przedstawiony, ,Zle wykadrowany” (obcigty
»brzez” obiekty) obraz sugeruje, ze mamy do czynienia tylko z fragmentem pewnej
wiekszej calosci, ktéra. .. rozciaga sie w nieskonczono$é. Bazujac na doswiadcze-
niu, ze gdy zapisujemy duza liczbe i jej zapis nie miedci si¢ nam w jednej linijce,
to kontynuujemy jej zapis w nastepnej linijce, mozemy przyjac, ze przedstawiony
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zapis przedstawia liczbe. Przyjmujac, ze w kazda strone, w nieskoriczonosé¢ ,cia-
gna sie” te same znaki (czyli 0), to cho¢ zapisana jest cala plaszczyzna, to wartosé
przedstawionej tu liczby to... 0. Rozmowa dotyczaca interpretacji tego dziela re-
alizuje tez czwarta funkcje, ktora maja spelnia¢ srodki dydaktyczne - wywoltywanie
przezy¢ uczniéw. Rozmowa na temat tego, co by bylo, gdyby np. nie wszystkie
znaki przed przecinkiem byly zerami, czy tez nie wszystkie znaki po przecinku
bylyby zerami, dopelniaja treéci merytorycznych dotykanego zagadnienia.

Ilustracja 8. Bez tytulu (punkt) / untitled (point), 2006 © Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/)

Kontrastowe zestawienia bardzo czesto wykorzystujemy w nauczaniu. W pracy
bez tytutu (punkt) / untitled (point), 2006 (ilustracja 8) mozemy mie¢ do czynienia
z takim kontrastowym zestawieniem, ale tez mozemy przeanalizowaé je glebiej.
Jedli zadamy pytania, np. Czy rzeczywiscie po lewej stronie nie ma punktow? Czy
po prawej jest tylko jeden punkt? Czy jest to tylko wyrdznienie? Dlaczego jest ono
takie duze?, to praca ta moze nam postuzy¢ jako punkt wyjscia do glebszego
zrozumienia pojecia punktu.

Ilustracja 9. Bez tytulu (koto) / untitled (circle), 1971, Galeria Foksal /
Gallery Foksal, Warszawa (Stanistaw Drézdz Pomysly) © Anna Drézdz

Innego rodzaju kontrast zostal wykorzystany w pracy bez tytutu (koto) / unti-
tled (circle), 1971 (ilustracja 9). Zestawienie zaprezentowanego ksztaltu réznego
od tego, ktore opisuje uzyte stowo, przy jednoczesnym takim zapisie tego stowa, by
czytajacy wykonal ruch kredlacy zarys opisywanego obiektu moze by¢ poczatkiem
rozmowy na temat istoty pojecia kola.
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3. Utatwienie proceséw myslowych

Druga z wymienianych funkcji srodkéw dydaktycznych jest ulatwienie proce-
sow myslowych.

Przestawie tu trzy prace Stanistawa Drézdza, ktore mozna wykorzysta¢ do
przeprowadzenia logicznych rozumowai.

Ilustracja 10. Bez tytulu (biate - czarne) / untitled (white - black), 1970
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Pierwsza z nich to praca bez tytulu (biale - czarne) / untitled (white - black),
1970 (ilustracja 10) z postawionymi pytaniami: Czy w prostokgtach znajdujacych
sie w lewym goérnym oraz w prawym dolnym rogu jest co$ napisane? Jesli tak, to
co i dlaczego? Jesli nie, to dlaczego?

Ilustracja 11. Bez tytutu (cyfry rzymskie) / untitled (Roman numerals), 2006
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Druga to praca bez tytulu (cyfry rzymskie) / untitled (Roman numerals), 2006
(ilustracja 11) z pytaniami: Czy trzy czesci tego dziela sq ze sobg jakos powigzane?
Jesli tak, to jak? Jesli nie, to dlaczego?

Ilustracja 12. Bez tytulu (potegowanie) / untitled (exponentiation), 1981
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)
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Trzecia praca to bez tytulu (potegowanie) / untitled (exponentiation), 1981
(ilustracja 12), a pytania to: Co moze oznaczal ten zapis? Jak jest zwigzany z po-
tegowaniem? Jak zmieni sie znaczenie tego zapisu, gdy zmienimy zbidr, do ktdrego
nalezy n? Dlaczego?

Kazda z przedstawionych tu sytuacji, cho¢ odwoluje sie do innych zagadnien
(zauwazania analogii w ulozeniach sekwencyjnych, zapisu liczb w systemie rzym-
skim czy zapisu potegi), pozwala na przedstawienie logicznego rozumowania.

Ilustracja 13. Jezyk ¢ matematyka / Language and Mathematics, 1968
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Do wyrazenia tego, co nas nurtuje, uzywamy symboli. Ostatnie dzielo, ktore
chce w tej czesci przedstawié, to Jezyk ¢ matematyka / Language and Mathematics,
1968 (ilustracja 13). Autor zestawil symbole uzywane w jezyku i w matematyce.
Przeanalizowanie tego zestawienia, jak i kazdej z cze$ci osobno, moze pozwoli¢
uczniom na zastanowienie sie np. nad tym: Czy wszystkie wypisane tu znaki pelnig
takie same funkcje? Jesli tak, to jaka ona jest? Jesli nie, to czym sie one réznig?
Czy zostaly tu wymienione wszystkie znane ci, uZywane w danej dziedzinie sym-
bole? Jesli nie, to jakie zostaly pominiete i dlaczeqgo? Czy istniejg takie symbole,
ktore wystepujg w obu czeSciach? Jesli tak, to czy oznaczajg to samo? Po prze-
prowadzonej analizie (ktéra na kazdym poziomie edukacyjnym bedzie przebiegala
inaczej), uzywane symbole i konteksty ich uzycia stana si¢ dla ucznidéw czytel-
niejsze. Rozmowe zwiazang z tym dzielem mozemy tez potraktowaé jako punkt
wyjécia do zbadania historii przedstawionych symboli.

4. Cwiczenie sprawnoéci praktycznego dziafania

Trzecia z wymienianych funkcji srodkéw dydaktycznych jest pomoc w wyko-
nywaniu przez uczniow cwiczen w zdobywaniu sprawnosci praktycznego dziatania.
Praktyczne dzialanie mozemy rozumieé¢ na wiele sposobéw. Miedzy innymi mo-
ze to by¢ wykorzystanie matematyki w praktyce zycia codziennego (prywatnego
czy tez zawodowego), moze to by¢ dostrzezenie matematyki w tym, co nas otacza
(w dzietach natury czy wytworach pracy rak ludzkich), a moze to by¢ tez uzycie
fizycznych aktywnosci do zbadania problemu matematycznego.

W tej czesci przedstawie wybrane prace Stanislawa Droézdza, w ktorych mozna
dostrzec wykorzystanie matematyki. Nauczyciel moze wykorzystac¢ je do postawie-
nia zadania i (w zaleznosci od sposobu uzycia) do jego rozwigzania.
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Ilustracja 14. Klepsydra (bylo, jest, bedzie) / The Hourglass (it was, it is,
it will be), 1967, Muzeum Narodowe / National Museum, Wroctaw
© Anna Drézdz

Praca Klepsydra (bylo, jest, bedzie) /The Hourglass (it was, it is, it will be),
1967 (ilustracja 14) znajduje si¢ w Muzeum Narodowym we Wroclawiu. Rozmowa
dotyczaca interpretacji tego dziela realizuje czwarta funkcje, ktéra maja spelniac¢
$rodki dydaktyczne - wywolywanie przezy¢ uczniow. Autor, bardzo prosto i trafnie,
pokazuje w niej, jak znikomy jest ten fragment rzeczywisto$ci, w ktérym zyjemy,
a jednoczeénie jak jest on wyjatkowy. Zadanie matematyczne dotyczy kolejnych

podejsé¢ poety do tej pracy.

Ilustracja 15. Klepsydra (bylo, jest, bedzie) / The Hourglass (it was, it is,
it will be), 1967-1990, fragment pracy zlozonej z 54 plansz,
Muzeum Wsp6éliczesne / Contemporary Museum, Wroctaw (© Anna Drézdz

W Muzeum Wspdlczesnym Wroctaw mozemy zobaczy¢ to dzielo w postaci
rozbudowanej (ilustracja 15). Dodajac do tego przedstawienia pytanie: Dlaczego
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caly przedstawiony cykl prac sklada sie z 54 plansz? mamy bardzo ciekawy problem
kombinatoryczny. Praktyczne podejscie do teoretycznej sytuacji matematycznej
realizuje sie tu wedlug mnie poprzez uzycie konkretnej pracy artystycznej, jako
sytuacji wyjsciowej, pozwalajacej zastosowaé i uzasadni¢ uzycie odpowiedniego
modelu teoretycznego - Ktory model opisuje sposob znalezienia liczby prac w calym
cyklu (permutacji, kombinacji czy wariacji,z powtdrzeniami czy bez)?

Ilustracja 16. "i" (fragmenty)/ "and" (fragments) , 1970-1997
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Ilustracja 17. Bez tytulu (réwna sie, nie réwna si¢) / untitled (equal to,
not equal to), 1971-1972 © Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Ilustracja 18. Alea iacta est, 2003, 50. Biennale w Wenecji, Pawilon Polski
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)
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gra w kosci zasady wedlug Stanistawa Drézdza

jest 46.656 mozliwoSci ukiadu 6 kostek
wszystkie kombinacje zostaty umieszczone na Scianie
weZ kosci lezace na stole i rzué
zestaw je razem w jednym rzedzie
sprébuj odnalezé ten uktad na Scianie
jezeli Ci sie to uda - wygrywasz, jezeli nie - przegrywasz,
wygratem ja
Ilustracja 19. Instrukcja - czeé¢ pracy Alea tacta est, 2003,

50. Biennale w Wenecji, Pawilon Polski (© Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/)

W tym zakresie mozemy wykorzystaé jeszcze inne prace Stanistawa Droézdza,
jak np. @ (fragmenty)/and (fragments), 1970-1997 (ilustracja 16) czy bez tytulu
(réwna sie, nie réwna si¢) / untitled (equal to, not equal to), 1971-1972 (ilustracja
17), ale kulminacja jest praca Alea iacta est, 2003 (ilustracja 18), z ktéra autor
reprezentowal Polske na 50. Biennale w Wenecji. Te ostatnia prace mozemy wyko-
rzysta¢ na dwa sposoby. Tak jak omawiana wczesniej Klepsydre, podajac instruk-
cje (ilustracja 19), ktora autor zamiescil na wystawie w wielu jezykach. Mozna tez
(nie podajac instrukcji) zapytaé: Iloma kosémi do gry zostaly wylozone Sciany te-
go pawilonu, jesl kazde z mozliwych wynikow rzutu szeScioma klasycznymi koséms
do gry mozna tam bylo znaleZ¢? Rozwazajac rézne zasady, ktérych mozna uzyé
organizujac ,wykladanie”, odpowiedzZ nie musi by¢ jedna.

Ilustracja 20. Czasoprzestrzennie (OD-DO) / Temporally - Spatially
(FROM-TO), 1969-1993, fragment pracy zlozonej z 82 plansz
© Anna Dré6zdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Ilustracja 21. Bez tytulu (wykrzykniki i znaki zapytania) / untitled
(exclamation, question marks), 2001, fragment pracy ztozonej z 13 plansz
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Prace Czasoprzestrzennie (OD-DO) / Temporalny - Spatially (FROM-TO),
1969-1993 (ilustracja 20) oraz bez tytulu (wykrzykniki i znaki zapytania) / unti-
tled (exclamation, question marks), 2001 (ilustracja 21) mozemy wykorzysta¢ do
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znajdowania i opisywania przeksztalcen geometrycznych, z ktérymi mieliby$my do
czynienia, gdybysmy chcieli przeksztalcié¢ jedna prace w druga. Tu juz, w zaleznosci
od wieku i umiejetnosci uczniéw, mozemy praktyczne podejscie do teoretycznych
sytuacji matematycznych ograniczyé¢ do znalezienia odpowiedniego przeksztalce-
nia i opisania go znana symbolika lub tez, wyposazajac uczniow w odpowiednie
kopie np. na foliach, fizycznie pozwoli¢ im znalez¢é odpowiednie przeksztalcenia
i sprébowac je opisac.

Ilustracja 22. Tryptyk (Niepewnos$é - Wahanie - Pewnosé) / Triptych
(Uncertainty - Hesitation - Certainty), 1967 (© Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/)

Ilustracja 23. Bez tytulu (przecinki, zera) / untitled (commas, zeros), 2006
© Anna Drézdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Ilustracja 24. Bez tytulu (kolo) / untitled (circle), 1971-1972,
© Anna Drézdz, Stanistaw Drézdz, poczqtekoniec. Pojecioksztalty. Poezja
konkretna. Prace z lat 1967-2007

Do tego celu mozemy tez wykorzystaé inne prace poety np. Tryptyk (Niepew-
nos$é - Wahanie - Pewno$é) / Triptych (Uncertainty - Hesitation - Certainty), 1967
(ilustracja 22), bez tytulu (przecinki, zera) / untitled (commas, zeros), 2006 (ilu-
stracja 23) czy tez bez tytulu (kolo) / untitled (circle), 1971-1972 (ilustracja 24).
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Jedna z wersji ostatniej z wymienionych prac znajduje si¢ w przestrzeni miejskiej
we Wroclawiu, wigc rozwazania mozna przeprowadzi¢ w plenerze, majac prace
przed soba.

5. Eksponowanie materiatéw wywotujacych przezycia uczniéow

Czwarta z wymienionych funkcji $rodkéow dydaktycznych jest eksponowanie
materiatow wywolujgcych przezycia uczniow.

O realizacji tej funkcji z wykorzystaniem prac Stanistawa Droézdza juz wspo-
minalam przy okazji wezesniej omawianych dziel Continuum, 1973 (ilustracja 7)
i Klepsydra (bylo, jest, bedzie) / The Hourglass (it was, it is, it will be), 1967 (ilu-
stracja 14), odnie$¢ ja mozna réwniez do wspomnianej pracy Tryptyk (Niepewnosé
- Wahanie - Pewno$¢) / Triptych (Uncertainty - Hesitation - Certainty), 1967 (ilu-
stracja 22), ale wspomne jeszcze o dwoch utworach, w ktérych widze wykorzystanie
istoty obiektow matematycznych do opisu sytuacji zyciowych.

Ilustracja 25. Samotnosé / Loneliness, 1967 (© Anna Drézdz
(http://www.drozdz.art.pl/)

Pierwsza praca to Samotno$é | Loneliness, 1967 (ilustracja 25). Widzimy
w niej, jak liczba 1, ktéra z jednej strony reprezentuje caloéé, ale z drugiej strony
oznacza réwniez osobno$é, poprzez powielenie jej z zachowaniem wyraznej spacji,
staje sie dzielem - wspaniala interpretacja tytulowej samotnosci (wyalienowania,
braku komunikacji).

Ilustracja 26. Bez tytulu (zycie - Smieré¢) / untitled (life - death), 1969
© Anna Dré6zdz (http://www.drozdz.art.pl/)

Druga praca to bez tytulu (zycie - $émier¢) / untitled (life - death), 1969 (ilu-
stracja 26). Wyrazy opisujace oba stany zaczynaja sie réwnoczeénie - wskazuje
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to na jednoczesno$é¢ istnienia ich obu. Ale oba wyrazy zapisane sa w ten sposéb,
ze wyznaczaja nie pokrywajace sie, proste rownolegte — co z kolei wskazuje na
ich roztacznosé, niezalezno$é. Dodatkowo autor zapisal ten stan uzywajac dwéch
réznych kierunkéw - pionowego i poziomego. Tym samym, zostaly zasugerowane
katy proste, ktére moga symbolizowa¢ przecinanie sie losow réznych istnien, ale
w bardzo ,uporzadkowany” sposob (proste prostopadle jako jedyne dziela plasz-
czyzne na cztery réwne czesci). Jednoczesnie perspektywa, z ktérej mozemy te
prace ogladaé, zmienia to, co widzimy (a nie jest to bez znaczenia). Gdy przygla-
damy sie jej bardzo blisko, jesteSmy w stanie dostrzec tylko wybrane fragmenty.
W miare zwiekszania odleglosci, coraz lepiej ogarniamy calo$é¢, dostrzegamy za-
lezno$ci. Z dostatecznie duzej odlegloéci widzimy juz tylko zarys dwoch prostych
prostopadtych.

Na zaprezentowanych przyktadach widaé, ze srodkami dydaktycznymi moga
okazac sie rézne obiekty. Dla oséb odwiedzajacych Wroctaw moze byé to o ty-
le cenne, ze dwie plenerowe realizacje prac poety mozemy zobaczy¢ spacerujac
po miescie: jeden z wariantow Klepsydry - na gmachu Muzeum Wspdlczesnego
Wroclaw oraz bez tytulu (kolo) - na placu Nowy Targ przed Urzedem Miejskim.

Podzigkowania

Sktadam serdeczne podziekowania pani Annie Dr6zdz za udostepnienie mozli-
wosci skorzystania ze zdjeé prac Stanistawa Drozdza i skontaktowanie z osobami
zajmujacymi sie jego pracami oraz pani Ewie Trojanowskiej za udzielenie cennych
wskazéwek zwiazanych z opisem prac i historig ich powstawania.
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