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Ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
i drugiego na tle glottodydaktycznych rozwazan
pedeutologicznych!

Problematyka pedeutologiczna nie byta przedmiotem zbyt wielu naukowych re-
fleksji i dociekan badawczych podejmowanych przez specjalistéw od nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego. Dtugo zreszta nie byto na nig zapotrzebowania,
gdyz polonistyczne ksztatcenie jezykowe cudzoziemcow w zinstytucjonalizowa-
nym wymiarze uniwersyteckim nie ma zbyt diugiej tradycji>. Pierwsze uniwersy-
teckie kursy polskiego w naszym kraju datujemy na rok 1931, a powotanie do zycia
pierwszych jednostek uniwersyteckich odpowiedzialnych za nauczanie polszczy-
zny cudzoziemcow na lata 50. minionego stulecia. Niestety, ich uruchomieniu nie
towarzyszyto opracowywanie koncepcji ksztatcenia nauczycieli i lektoréw jezyka
polskiego jako obcego. W ciagu kilku dziesiecioleci nauczaniem polszczyzny zajmo-
wali sie glottodydaktyczni amatorzy, posiadajacy wprawdzie solidne wyksztatce-
nie polonistyczne, ale niedysponujacy niemal Zadng wiedza na temat przyswajania
i nauczania jezykéw obcych. Odbijato sie to negatywnie na sposobie prowadzenia
zaje¢, zorientowanych przez lata na wypracowywanie regut gramatycznych jezyka
polskiego, rowniez w dobie panujacego juz w przypadku nauczania tzw. jezykow
Swiatowych podejscia komunikacyjnego. Kursy polszczyzny przypominaty realiza-
cje zatozen metod i podej$¢ do nauczania jezykoéw z tzw. okresu przednaukowego
glottodydaktyki. Na zajeciach dominowaty techniki pracy, stanowiace repertuar
metody gramatyczno-ttumaczeniowej stworzonej dla potrzeb jezykéw klasycznych
i przejetej przez coraz prezniej rozwijajace sie nauczanie jezykéw nowozytnych
jeszcze w XIX wieku. Z biegiem czasu nowe generacje lektoréw udoskonalaty swoj

! Niniejsze opracowanie stanowi uzupetniong prezentacje rozwazan podjetych w tomie
Modele ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki
poréwnawczej (Krakow 2013).

% Historia nauczania polszczyzny jako jezyka obcego poza zinstytucjonalizowanym wy-
miarem uniwersyteckim szczyci sie duzo dtuzsza tradycja. Pierwsze kursy jezyka polskiego
dla cudzoziemcoéw byly realizowane juz w XVI w. w éwczesnych wielonarodowosciowych
miastach Rzeczpospolitej (por. Dgbrowska 2007).
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warsztat metodyczny, uzupetniajac repertuar wykorzystywanych technik naucza-
nia o rozwigzania dydaktyczne wypracowywane przez pierwszych polonistéw -
glottodydaktykow, ktérych rezultaty dociekan naukowych zaczeto publikowa¢. Od
konca lat 70. minionego stulecia nauczanie jezyka polskiego jako obcego stawato sie
dyscypling akademicka, jego wymiar pedeutologiczny niestety nie. W chwili obecnej
wciaz jeszcze ksztatcenie specjalistow od nauczania polszczyzny nie istnieje w $wia-
domosci decydentéw odpowiedzialnych za tworzenie standardéw Kksztalcenia
polskich nauczycieli. Sytuacje te w nastepujacy sposob podsumowuje Wiadystaw
Miodunka w opublikowanym w 2010 roku artykule, zatytutowanym Lingwistyczne
i dydaktyczne podstawy ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego:

Nowoczesne ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego jako obcego stanowi duze wyzwa-
nie juz chocby z tego powodu, ze wszystkie regulacje Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego odnoszace sie do studidw polonistycznych biora pod uwage tylko jedna moz-
liwos¢: nauczanie polszczyzny jako jezyka ojczystego w szkolnictwie polskim na trzech
poziomach - w szkotach podstawowych, w gimnazjach i w liceach. [...] Odpowiedzialni
pracownicy tego Ministerstwa nie wzieli dotychczas pod uwage faktu, Ze polszczyzny
mozna i trzeba takze nauczac jako jezyka obcego i jako jezyka drugiego®.

W dalszej czesci swojego artykutu Miodunka zauwaza, iz taki stan §wiadomosci
na szczeblu ministerialnym w zaden sposo6b nie przeszkadza uruchamianiu, w ostat-
nich latach przez kolejne os$rodki, glottodydaktycznych studiéw polonistycznych.

Rozwazania teoretyczne

Pierwsze proby stworzenia formalnego ksztatcenia nauczycieli jezyka polskie-
go jako obcego pojawily sie z poczatkiem lat 60. minionego stulecia. W roku 1962
w warszawskim ,Polonicum” - jak pisze Joanna Fabisiak w swoim artykule opu-
blikowanym w 2005 roku, zatytutowanym Ksztatfcenie nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego. Potrzeby, zadania, podstawy programowe, kompetencje absolwentow -
rozpoczeto systematyczne szkolenia i kwalifikacje lektoréw ubiegajacych sie o wy-
jazdy do o$rodkoéw zagranicznych. Poczatkowo byty to hospitacje indywidualne od-
bywajace sie podczas roku akademickiego w grupach doswiadczonych lektorow*.
Przyjety przez warszawskich specjalistéw model ksztatcenia lektoréw wyraznie
odzwierciedlat panujgce 6wczesnie w Europie tendencje tzw. czeladniczego modelu
pedeutologicznego, w mysl ktérego doswiadczeni nauczyciele (w naszym przypadku
lektorzy) dzielili sie wypracowanymi przez siebie rozwigzaniami dydaktyczno-me-
todycznymi z mtodymi adeptami rzemiosta nauczycielskiego. Ksztatcenie lektoréw

3 W.T. Miodunka, Lingwistyczne i dydaktyczne podstawy ksztatcenia nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego, ,Lingwistyka Stosowana” 2010, t. 3, s. 87.

* ]. Fabisiak, Ksztafcenie nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Potrzeby, zadania,
podstawy programowe, kompetencje absolwentéw, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako ob-
cego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej, red. P. Garncarek, Warszawa 2005,
s. 366.
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innych jezykéw obcych podbudowywano w owym czasie pierwszymi refleksjami
natury naukowej. Specjali$ci od jezyka polskiego jako obcego jedynie dzielili sie
swoimi doswiadczeniami lektorskimi. Profesjonalizm 6wczesnych dziatan pedeu-
tologicznych, prowadzonych w wymiarze racjonalnego empiryzmu, uzalezniony
byt od stopnia wyczucia lektorskiego poszczegélnych opiekunéw nowych kadr lek-
torskich. Poza wspomniang dziatalno$cig w warszawskim , Polonicum” prébowano
takze przeprowadzac pierwsze postepowania kwalifikacyjne dla kandydatéw na
lektoré6w w osrodkach zagranicznych. Zakonczyly sie one, jak zauwaza Fabisiak,
niepowodzeniem ze wzgledu na brak umocowania prawnego powotywanych wery-
fikatoré6w®. Podjecie tego wyzwania przez zwigzanych z warszawskim ,Polonicum”
specjalistdw okazato sie jednak waznym gltosem w kwestii potrzeby bardziej pro-
fesjonalnego ksztatcenia lektoréw i zaowocowato w diuzszym przedziale czasu
powotaniem pierwszej sformalizowanej formy pedeutologicznej. Z poczatkiem lat
80. minionego stulecia warszawskie ,Polonicum” otrzymato zgode na uruchomienie
Podyplomowego Studium Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego.

W tym samym okresie drugi polski osrodek podjat sie organizacji form ksztat-
cenia lektoréw. Krakowski Instytut Badan Polonijnych U] rozpoczat cykliczne kursy
i szkolenia z zakresu glottodydaktyki polonistycznej.

Warszawskie studium funkcjonowato nieprzerwanie niemal przez 20 lat do
poczatku lat 90. Koncepcja zaje¢ studium wcigz odzwierciedlata czeladniczy model
pedeutologiczny. Trudno réwniez méwic¢ o nadaniu 6wczesnemu ksztatceniu glot-
todydaktycznemu wymiaru naukowego, gdyz glottodydaktyka polonistyczna znaj-
dowata sie dopiero w poczatkowej fazie swojego rozwoju. W programie studium
dominowaly zajecia z zakresu jezyko-, literaturo- i kulturoznawstwa polonistycz-
nego, na ktérych zapewne musiaty sie pojawia¢ odniesienia do procesu glottody-
daktycznego, ale nieobudowane refleksjg naukowg odzwierciedlalty do§wiadczenia
prowadzacych poszczegélne kursy. Dokonujgc prezentacji programu pierwszych
edycji warszawskich studiéw, Fabisiak pisze, iz ,przewidywat [on] zajecia z meto-
dyki nauczania jezyka, literatury, historii i kultury, wyktady o wspoétczesnych me-
todach i technikach dydaktycznych oraz wyktady poswiecone biezacej sytuacji poli-
tycznej w krajach stowianskich, zachodnioeuropejskich i Stanach Zjednoczonych”.
Proporcje miedzy poszczegélnymi modutami studiéw przemawiaty jednak wyraz-
nie na korzys$¢ przedmiotéw pozaglottodydaktycznych, ktérych tresci zdominowaty
caty proces ksztatcenia.

Metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego stata sie trescig jedynie
trzech blokéw kursowych spo$réd dwudziestu realizowanych w ciagu jednego seme-
stru studidow podyplomowych. Pewnym usprawiedliwieniem dla tak nakreslonego

5 Pierwsza oficjalna komisje kwalifikacyjng ds. rekrutacji kandydatow na stanowisko
lektora jezyka polskiego za granica powotano stosownym zarzadzeniem Ministerstwa Szkol-
nictwa Wyzszego i Techniki Miedzyuczelnianej w roku 1972. Jej pierwsza przewodniczaca
zostata 6wczesna dyrektor warszawskiego Instytutu ,Polonicum” Janina Kulczycka-Saloni.

¢ ]J. Fabisiak, Ksztafcenie nauczycieli..., s. 367.
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programu studiéw moze by¢ fakt czestego prowadzenia réwniez zaje¢ polonistycz-
nych o charakterze jezyko-, literaturo- i kulturoznawczym przez wysytanych za
granice lektorow. Rozwijanie ich kompetencji w tym zakresie musiato by¢ czescia
ich wyksztatcenia. Za oferowang jednak proporcjg zaje¢ glottodydaktycznych w sto-
sunku do pozostatych kurséw stata jednak specjalizacja naukowa poszczegdlnych
prowadzacych zajecia, a nie oczekiwany profil sylwetki absolwenta studium.
Istotnym czynnikiem utrudniajgcym prowadzenie dziatalnosci pedeutologicz-
nej byt brak teoretycznych opracowan o charakterze podrecznikowym, odzwier-
ciedlajacych 6wczesng polonistyczng mysl glottodydaktyczng. Jedyna istniejaca
taka praca - wydana w roku 1980 Metodyka nauczania jezyka polskiego jako ob-
cego, pod redakcja Jana Lewandowskiego byta zbiorem przestarzatych tekstow,
ktére w momencie wydania publikacji tracily juz swoja aktualnos¢. Opublikowany
w Lublinie Poradnik metodyczny dla nauczycieli polonijnych, pod redakcja Kazimiery
Krakowiak i Jana Mandziuka, mimo iz zawierat pierwsze gtebsze refleksje naukowe
takze z zakresu naukowych lingwistycznych podstaw ksztatcenia jezykowego, ze
wzgledu na wskazanego w tytule odbiorce nie zaistnial powazniej w kregach szero-
ko pojmowanej glottodydaktyki polonistycznej. Na kolejne opracowanie tego typu
przyszto czeka¢ do poczatku lat 90. W roku 1992 ukazato sie Vademecum lektora
jezyka polskiego, przygotowane przez prowadzacych zajecia w warszawskim stu-
dium podyplomowym, a wydane pod redakcjg Barbary Bartnickiej, Lidii Kacprzak
i Elzbiety Rohozinskiej. Publikacja ta niestety nie okazata sie zapowiedzig nowej
generacji podrecznikéw metodycznych, oddajacych cho¢by w pewnym stopniu dw-
czesny stan polonistycznej mysli glottodydaktycznej. Stanowita zbidr tekstow pisa-
nych w tonie racjonalnego empiryzmu, zbierajacych doswiadczenia poszczegdlnych
wyktadowcéw w pracy z cudzoziemcami i nieobudowanych zadnymi teoriami na-
ukowymi zweryfikowanymi empirycznie. Spos6b opracowania vademecum zapew-
ne odzwierciedlat 6wczesny sposéb ksztatcenia prowadzonego przez warszawskie
studium. Mozna przyja¢, iz prowadzona przez nie dziatalnos$¢ pedeutologiczna nie
do konca uwzgledniata ewolucje glottodydaktyki polskiej (takze polonistycznej, po-
stepujacej w innych osrodkach uniwersyteckich, gtdéwnie w krakowskim), stojac na
stanowisku, iz dzielenie sie przez prowadzacych zajecia swoimi do$wiadczeniami
dydaktycznymi wystarczy do realizowania skutecznego ksztatcenia lektoréw.
Warszawska dziatalno$¢ pedeutologiczna w zakresie glottodydaktyki poloni-
stycznej byta istotnym bodZcem do opracowania przez zwigzanego z Instytutem
Lingwistyki Stosowanej UW Jana Lewandowskiego pierwszej glottodydaktycznej
monografii polonistycznej, zatytutowanej Nauczanie jezyka polskiego cudzoziem-
cow w Polsce. Wydana w roku 1985 praca zawiera takze spostrzezenia natury pe-
deutologicznej, zamieszczone m.in. w postaci katalogu cech osobowo$ciowych na-
uczyciela jezyka polskiego jako obcego. Poza nim Lewandowski wprowadza pojecie
modelu glottodydaktycznego nauczyciela jezyka polskiego jako obcego, odwotujac
sie do kreslonych przez twoércow glottodydaktyki uktadéw i modeli, konstytuujg-
cych pierwsze naukowe refleksje na temat sterowanego nauczania jezykdw obcych.
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Z perspektywy rozwoju pedeutologicznej mysli glottodydaktycznej w zakresie na-
uczania polszczyzny jako jezyka obcego koncepcje Lewandowskiego nie odegraty
zadnej istotnej roli. Mozna je interpretowac jako przestanki do podjecia dalszych
dociekan, takze natury empirycznej, ktérych do chwili obecnej nie zrealizowano.
Nie do przecenienia jest jednak sam fakt zainteresowania sie ksztalceniem lekto-
row i nauczycieli przez specjaliste glottodydaktyka, co wprowadzito problematyke
pedeutologiczng do repertuaru rozwazan polonistow.

Zawieszenie funkcjonowania warszawskiego studium z poczatkiem lat 90.
minionego stulecia na kilka lat wyciszyto dyskusje na temat ksztatcenia lektorow
jezyka polskiego jako obcego. Fakt rezygnacji z prowadzenia tego typu dziatalno-
$ci w bezposrednim okresie po rekonstrukcji spoteczno-politycznej Polski, w dobie
wzrastajgcego zainteresowania naszym krajem w $wiecie, mozna dzi$ interpreto-
wac jako decyzje niezbyt fortunna. Pojawiajace sie na $wiatowej mapie edukacyj-
nej nowe osrodki polonistyczne zainteresowane zatrudnianiem lektoréw z Polski
musialy siega¢ po polonistdw nieprzygotowanych merytorycznie do prowadzenia
zajec glottodydaktycznych. W trakcie ich pracy wytaniaty sie rézne niedociagnie-
cia kompetencyjne, ktére uniemozliwiaty polonistykom zagranicznym prowadzenie
zajec jezykowych na nowoczesnym poziomie merytorycznym. Sytuacja ta wptywa-
ta tez na sposoéb postrzegania catej krajowej glottodydaktyki polonistycznej, ktora
- co niezrozumiate - z jednej strony coraz burzliwiej rozwijata sie, z drugiej zas
nie gwarantowata sprawnego systemu ksztatcenia lektoréw, bedacych poniekad jej
ambasadorami za granica. Niezadowolenie z 6wczesnego sposobu nauczania jezyka
polskiego jako obcego widoczne jest m.in. w spisanych przez brytyjskiego poloniste
Donalda Pirie’a dziesieciu przykazaniach dla nauczyciela jezyka polskiego jako obce-
go, stanowiacych apel do nauczajacych naszego jezyka o unowoczes$nienie sposobu
prowadzenia zaje¢ i dopasowanie wykorzystywanych metod i technik nauczania do
wspotczesnej, naukowo zorientowanej glottodydaktyki europejskiej’. Przykazania
te - opublikowane w roku 1997 w tomie Nauczanie jezyka polskiego, pod redak-
cja Whadystawa T. Miodunki - bedacym poktosiem pierwszej konferencji naukowej
polonistéw zagranicznych i krajowych skupionych w tzw. Grupie ,Bristol”, stano-
wigcej zalazek p6zniejszego stowarzyszenia nauczycieli i lektoréw polszczyzny o tej
samej nazwie - odzwierciedlajg wszelkie niedociggniecia dydaktyczno-metodyczne
lektoréw pracujacych w owym czasie w zagranicznych o$rodkach.

W tym samym tomie opublikowano inny tekst o charakterze pedeutologicznym,
podejmujacy opisywang przez nas problematyke z perspektywy lektora gos$cinne-
go, zatrudnionego w zagranicznym o$rodku akademickim. Materiat autorstwa Marii
Sajenczuk, zatytutowany O roli lektora goscinnego jezyka polskiego jako obcego i kul-
tury polskiej jako obcej, prezentuje wyniki badan ankietowych i dostarcza informacji
miedzy innymi na temat geografii pracy lektoréw, powoddéw, dla ktérych zdecydo-
wali sie na wyjazd do pracy za granice, warunkdw realizacji ksztatcenia jezykowego,

7 D.P.A. Pirie, Dziesiecioro przykazan dla nauczyciela jezyka polskiego jako obcego (JPJO),
[w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, red. W.T. Miodunka, Krakdw 1997, s. 16.
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wktadu lektoréw w dorobek lektoratu oraz korzysci wtasnych lektoréw z prowa-
dzenia dziatalnos$ci dydaktycznej za granicg. W odniesieniu do ostatniego z obsza-
réw dociekan Sajenczuk pisze:

Korzysci wtasne to przede wszystkim rozwoj wtasnej osobowosci, rozwiniecie metod
pracy w zakresie nauczania jezyka i kultury polskiej, pogtebienie znajomosci jezyka ob-
cego, dostep do literatury naukowej i nieznanej w kraju, udziat w zagranicznych kon-
ferencjach, poznanie stylu funkcjonowania zagranicznej uczelni poprzez udziat w jej
zyciu akademickim i naukowym, mozliwo$¢ sprawdzenia sie w innych warunkach pracy
i zycia, nabycie wielokulturowego do$wiadczenia, obycie w Swiecie, poszerzenie wiedzy
o innej kulturze i kraju, w ktérym sie przebywato®.

Wymieniane przez ankietowanych korzysci wtasne wyraznie przemawiaja za
podejmowaniem zatrudnienia za granicg przez polskich lektoréow. Wszelkie ich
niedociaggniecia kompetencyjne, na ktére w sposob posredni zwracat uwage Pirie,
moga zosta¢ dzieki pracy w zagranicznej uczelni w szybkim czasie zniwelowane
i przekute w cenne doswiadczenia, procentujace przez lata. Koniczac swoj artykut,
Sajenczuk domaga sie przeprowadzenia szeregu badan w odniesieniu do pracy
lektoréw w os$rodkach zagranicznych, ktdre traktuje jako swoiste sine qua non dla
dalszego rozwoju glottodydaktyki polonistycznej w ogéle. Zdaniem Sajenczuk na-
lezato: rozpocza¢ badania nad rola lektora jezyka polskiego jako obcego, stworzy¢
katalog informacji o lektoratach polszczyzny za granicg, rozpocza¢ badania potrzeb
lektoratow i lektoréw, utworzy¢ fundacje wspierajgca lektoraty za granica, urucho-
mic¢ specjalizacje glottodydaktyczne na polonistykach, zorganizowa¢ studia pody-
plomowe i szkolenia dla zainteresowanych wyjazdem na lektoraty oraz stworzy¢
system dofinansowan nauczycieli pracujgcych w krajach rozwijajacych sie®.

Sposréd siedmiu postulatow jedynie dwa (specjalizacje glottodydaktyczne
i studia podyplomowe) zostaty dotychczas w znacznym stopniu zrealizowane.

Rok po opublikowaniu przykazan Pirie’a i tekstu Sajenczuk warszawskie
,Polonicum” powrdcito do dziatalnosci pedeutologicznej na polu glottodydaktyki
polonistycznej, wprowadzajac zajecia dla specjalizacji nauczycielskiej, rozszerzonej
o tresci glottodydaktyczne.

Podjeta przez warszawska polonistyke inicjatywa szybko znalazta swoich kon-
tynuatoréw. Znaczacym bodzZcem dla ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego stato sie przystgpienie Polski do Unii Europejskiej, powodujace wzrost za-
interesowania nasza kulturg i jezykiem w wielu regionach $wiata. Dziatalno$¢ pe-
deutologiczna zago$cita na wielu polonistykach, rowniez tych, nieposiadajacych
duzego do$wiadczenia w nauczaniu cudzoziemcéw. Uruchamiane w pierwszej ko-
lejnosci studia podyplomowe - podazajac za zapotrzebowaniem rynku edukacyjne-
go i panujacg moda na zawdéd lektora jezyka polskiego jako obcego - koncepcyjnie

8 M.E. Sajenczuk, O roli lektora goscinnego jezyka polskiego jako obcego i kultury polskiej
jako obcej, [w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego, red. W.T. Miodunka Krakéw 1997,
s. 109.

9 Tamze, s.112.
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stanowity prébe potaczenia obudowanych naukowo standardéw ksztatcenia na-
uczycieli jezykéw obcych w Polsce (w zadnym stopniu jednak nieprzygotowanych
i nieuwzgledniajacych nauczania polszczyzny cudzoziemcédw) z doswiadczeniami
dydaktyczno-metodycznymi i mozliwo$ciami kadrowymi osrodkéw. Czesto jednak,
zwykle w nowych osrodkach, do prowadzenia poszczegélnych zaje¢ angazowano
(i wciaz angazuje sie) specjalistdw nieposiadajgcych odpowiedniego doswiadczenia
w nauczaniu cudzoziemcéw, co znaczgco wptyneto na samg oferte kursow, przypo-
minajaca niesprofilowane glottodydaktycznie studia polonistyczne. Znaczna czes$¢
zajec na tego typu studiach prowadzona jest przez osoby niezajmujace sie naukowo
glottodydaktyka polonistyczng. Wcigz mamy do czynienia z powszechnie akcepto-
wang rzeczywistos$cia, w ktérej kazdy, kto ukonczyt kiedys polonistyczne studia na-
uczycielskie, posiada akademicka legitymacje do zajmowania sie glottodydaktyka
polonistyczng i ksztatceniem przysztych specjalistdw z tego zakresu. Profil karie-
ry naukowej tej grupy specjalistow nie odgrywa istotnej roli. Rowniez wiekszego
znaczenia nie nabiera fakt publikowania przez nich jedynie artykutéw polemizu-
jacych z rozwigzaniami glottodydaktycznymi, a nie opracowywania materiatéw
stricte naukowych, uwzgledniajgcych obszerny dorobek wspoétczesnej glottodydak-
tyki europejskiej i polskiej. Chciatoby sie powiedzie¢, iz ksztatcenie nauczycieli je-
zyka polskiego jako obcego w pierwszej dekadzie XXI wieku nabrato zaskakujgce-
go wszystkich wymiaru, jesli weZmiemy pod uwage stopien zainteresowania tego
typu dziatalnos$cia. Realizacja ksztalcenia nauczycieli pozostawia jednak wiele do
zyczenia.

Reaktywowana w 1998 roku dziatalnos$¢ pedeutologiczna warszawskiego ,Po-
lonicum” objeta w pierwszej kolejnosci, jak juz wspomnielismy, ksztatcenie w ra-
mach dodatkowej specjalizacji dla studentéw polonistyki. U podtoza realizowanych
studiow lezata koncepcja programowa definiujgca cztery podstawowe cele ksztat-
cenia: nabycie wiedzy metodycznej w zakresie metod i technik nauczania, rozwinie-
cie umiejetnosci w zakresie planowania dydaktycznego, wypracowywanie postawy
autorecenzji, pomocnej w dalszym samorozwoju i doskonaleniu warsztatu pracy
oraz przygotowanie do samodzielnego opracowywania programéw autorskich?.

Zaktadane cele przewidywaty rozwiniecie waznych dla przysztych nauczycieli
jezyka polskiego jako obcego umiejetnosci i kompetencji, w oparciu o wiedze z za-
kresu nauczania jezykow obcych. Mozna sie w nich réwniez dopatrzy¢ (szczegdlnie
w zatozeniach 3. i 4.) zatozen tzw. refleksyjnego modelu ksztatcenia nauczycieli,
wspierajacego autonomie nauczajacych i przesuwajacego na dalszy plan starsza,
czeladniczg koncepcje pedeutologiczng. Opisywane cele wydaja sie rowniez za-
ktada¢ wypemienie realizowanego ksztalcenia tresciami zgodnymi z éwczesnym
stanem $wiadomosci glottodydaktycznej, to znaczy stawiajg na nauczanie nowo-
czesne, prowadzone w duchu rozwijanej dydaktyki komunikacyjnej. Wdrazanie tak
sformutowanych zatozen do praktyki pedeutologicznej nie ma chyba jednak miejsca
w peli w przypadku warszawskich studiéw. Szczegétowe opisy poszczegélnych

10 . Fabisiak, Ksztafcenie nauczycieli..., s. 372.
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modutéw studiéow nie wskazujg na fakt uprawiania przez ten osrodek refleksyjne-
go modelu ksztatcenia lektoréw. Watpliwosci pod wzgledem nowoczesnosci moga
tez budzi¢ przewidywane do realizacji na poszczegdlnych zajeciach zagadnienia.
]. Fabisiak, autorka warszawskiego programu studiéw, w nastepujacy sposob opisu-
je jedno z gtéwnych zatozen merytorycznych swojej koncepcji:

Program ,Glottodydaktyka polonistyczna” stara sie wyposazy¢ lektora w rzetelng wie-
dze jezykoznawczg, niezbedna podstawe w pracy metodyka uczacego jezyka obcego'!.

Widac¢ tu umiejscowienie kluczowych umiejetnosci lektorskich po stronie wie-
dzy jezykoznawczej, co wyraznie odbiega od wcielanych 6wczesnie do zycia zatozen
ksztatcenia nauczycieli, przypisujacy rownie istotna role rozwijaniu kompetencji
pedagogiczno-metodycznych. Omawiany program realizowany jest réwniez na stu-
diach podyplomowych, reaktywowanych w warszawskim ,Polonicum” w pierwszej
dekadzie XXI wieku.

Uruchamiane w kolejnych o$rodkach glottodydaktyczne specjalizacje studiow
polonistycznych oraz formy ksztatcenia podyplomowego z perspektywy legislacyj-
nej zawieszone s3 w pewnego rodzaju prozni. Do chwili obecnej profesja nauczycie-
la / lektora jezyka polskiego jako obcego nie zostata wpisana na tzw. liste zawodow
regulowanych. Nie opracowano rowniez standardéw ksztatcenia dla takiej specjali-
zacji studidw. Stad programy glottodydaktycznych studiéw polonistycznych stara-
ja sie uwzglednia¢ istniejgce standardy ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych dla
polskich szkot, przygotowane dla polskich neofilologii ksztatcacych przysztych dy-
daktykéw. Odniesienie sie do nich zapewnia stosowna liczbe godzin zaje¢ w ramach
réznych komponentéw ksztatcenia nauczycielskiego. Poniewaz opisywane przez
nas studia realizowane sg w ramach filologii polskiej, twércy programoéw glottody-
daktycznych zobowigzani sg uwzglednia¢ w swoich koncepcjach minima programo-
we dla tego kierunku.

Studia podyplomowe, bedace obecnie dominujacg forma ksztatcenia przy-
sztych lektoréw polszczyzny jako jezyka obcego, koncepcyjnie nie musza odnosic¢
sie do zadnych standarddw ksztatcenia. Ich zatozenia programowe i sposob realiza-
cji tres$ci pozostaja w gestii poszczegélnych osrodkdw. Panujgca w tej kwestii swo-
boda generuje rozwigzania réznej jakosci i dlatego w przypadku studiéw podyplo-
mowych mozna mie¢ czasem wrazenie, iz ksztatcenie nauczycieli i lektoréw nabrato
nie do konca profesjonalnego formatu.

Proces uruchamiania nowych $ciezek ksztatcenia polonistéw dla potrzeb na-
uczania cudzoziemcoéw nie przetozyt sie niestety na wzrost zainteresowania pro-
wadzeniem badan i dociekan pedeutologicznych w kregu polonistéw. Na rynku
wydawniczym pojawity sie co prawda nowe publikacje metodyczne o charakterze
podrecznikéw akademickich, takie jak krakowska seria Metodyka nauczania jezyka
polskiego jako obcego, w ramach ktérej w latach 2004-2011 opublikowano 9 to-
mow, czy, rowniez wydawana w Krakowie Biblioteka LingVariéw. Glottodydaktyka,

1 Tamze, s. 369.
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w ktorej do chwili obecnej ukazato sie 8 toméw podejmujacych kluczowe z per-
spektywy przysztych nauczycieli zagadnienia dydaktyczno-metodyczne. Stanowia
one wazne zaplecze merytoryczne dla ksztalcenia nauczycieli. Brak jednak pedeu-
tologicznych opracowan naukowych rozwazajacych istote prowadzenia ksztatcenia
nauczycieli oraz szczegétowych ram programowych, przenoszacych zatozenia teo-
retyczne z wymiaru koncepcyjnego do konkretnej praktyki. Nie prowadzi sie pra-
wie zadnych badan empirycznych w tym zakresie. Tu i 6wdzie znajdujemy nieliczne
publikacje o charakterze pedeutologicznym, czesto pisane w duchu racjonalnego
empiryzmu, w Ktérych autorzy dzielg sie swoimi doswiadczeniami, nabywanymi
w trakcie realizowanego przez nich ksztatcenia przysztych nauczycieli polszczy-
zny. Sytuacja ta odzwierciedla prezentowang przez nas rzeczywisto$¢ w poczatko-
wym stadium rozwoju glottodydaktyki polonistycznej w latach 70. i 80. minionego
stulecia.

Przyktadem tego typu praktyk sa teksty zwiazanej z krakowskim Centrum
Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Ewy Lipinskiej, ktéra wydaje sie postrzegaé
proces ksztatcenia nowych generacji nauczycieli jedynie w perspektywie modelu
czeladniczego.

Wydaje sie, ze uczac jezyka polskiego jako obcego / drugiego zaréwno w Polsce, jak
i poza nig, nalezy jednak by¢ najpierw dobrym, rzetelnym rzemieslnikiem, gruntownie
znajacym swoj ,fach”, umiec¢ sobie radzi¢ - najczesciej samotnie - z réznymi trudnoscia-
mi, nie oczekujac oklaskow, uznania i pochwat.

Zwiazana z o$rodkiem poznanskim Olga Bambrowicz postuluje wprowadzenie
elementow rzetelnej wiedzy glottodydaktycznej do podejmowanych dziatan pedeu-
tologicznych. Zauwaza tym samym, iz za duzo w nich rozwigzan intuicyjnych, a za
mato potwierdzonych empirycznie koncepcji metodycznych.

Jakkolwiek wysoko by nie ocenia¢ znaczenia intuicji w procesie dydaktycznym, nalezy
stwierdzi¢, ze dobra praktyka to ta, ktéra zostata podbudowana rzetelng teoria. Zasadny
wydaje sie wiec postulat poszerzenia programéw ksztatcenia nauczycieli, w taki sposéb,
aby mogli oni po ukonczeniu studiéw z powodzeniem rozpocza¢ prace w szkotach nie
tylko na terenie Polski’3.

Profesjonalizacji wszelkich dziatan pedeutologicznych postuzytoby opracowa-
nie standardéw ksztatcenia nauczycieli / lektoréw jezyka polskiego jako obcego.
Profesja ta powinnajak najszybciej znaleZ¢ sie naliScie tzw. zawodéw regulowanych.
Wowczas nie mielibySmy do czynienia z dzisiejszymi praktykami uruchamiania
Sciezek ksztatcenia przysztych lektoréw przez przypadkowe o$rodki polonistyczne,

12 E. Lipinska, Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego / drugiego w Polsce i na obczyzZnie,
[w:] Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europej-
skiej, red. P. Garncarek, Warszawa 2005, s. 85.

13- 0. Bambrowicz, Quo vadis nauczycielu jezyka polskiego jako obcego, czyli jak uczyé
tych, ktorzy bedq uczyli, [w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego
jako obcego u progu XXI wieku, red. W.T. Miodunka, A. Seretny, Krakéw 2008, s. 479.
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ktére we wprowadzeniu modnego kierunku studiéw podyplomowych dopatruja
sie przede wszystkim ptynacych zen korzysci finansowych. Okreslenie standardow
ksztatcenia nauczycieli polszczyzny jako jezyka obcego pomogtoby tez w tworzeniu
zaplecza kadrowego osrodkéw prowadzacych glottodydaktyczne studia licencjac-
kie, magisterskie, doktoranckie i podyplomowe. Postawitoby konkretne wymaga-
nia prowadzacym poszczego6lne zajecia. Te pojawiatyby sie w programach studiow
opracowanych z Klucza przysztych potrzeb zawodowych studentéw, a nie z mozli-
wosci kadrowych osrodkéw prowadzacych ksztatcenie.

0 potrzebie stworzenia standardéw dla specjalizacji nauczanie jezyka polskie-
go jako obcego pisatem w tekscie Ksztatcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego
na tle europejskich standardéw pedeutologicznych, zamieszczonym w tomie W po-
szukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI,
opublikowanym pod redakcjg W.T. Miodunki i A. Seretny w roku 2008:

Wydaje sieg, iz w wypadku polskim warto bytoby podja¢ probe opracowania ogélnokra-
jowych standardéw ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych w ogoéle, co wymusitoby
wymiane do$wiadczen w nauczaniu réznych jezykéw obcych i zachecitoby do nawiaza-
nia wiekszej wspoétpracy pomiedzy poszczegdlnymi osrodkami'“.

Opowiadatem sie za wieksza wspodtpraca osrodkéw prowadzacych dziatalnosé¢
pedeutologiczna, dopatrujgc sie w niej szansy na przygotowanie standarddéw ksztat-
cenia nauczycieli polszczyzny cudzoziemcow. W dalszej cze$ci artykutu siegam po
standardy europejskie, zamieszczone w opublikowanej w 2006 roku polskiej wer-
sji Europejskiego profilu ksztatcenia nauczycieli jezykéw, prébujac dociec, w jakim
stopniu proponowane w tym dokumencie rozwigzania pedeutologiczne, odzwier-
ciedlajace wspotczesng europejska mysl glottodydaktyczna, funkcjonujg na grun-
cie ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego. Przeprowadzona analiza
poréwnawcza struktury ksztatcenia przyjetej w polskich osrodkach w odniesieniu
do koncepcji europejskich wykazuje szereg niedociggnie¢ natury organizacyjnej
i merytorycznej w rodzimych programach pedeutologicznych. W swoich dalszych
rozwazaniach podnosze réwniez kwestie zapewnienia form doskonalenia zawodo-
wego dla nauczycieli i lektoréw pracujacych juz w zawodzie:

Jak juz zauwazyliSmy, system ksztalcenia nauczycieli jezyka polskiego w Polsce nie jest
w praktyce systemem ciagtym. Cho¢ w swych zatozeniach teoretycznych uwzglednia
potrzebe ustawicznego doksztatcania i poglebiania umiejetnosci dydaktycznych na-
uczycieli, w rzeczywistosci, przede wszystkim ze wzgledéw finansowych, im tego roz-
woju nie umozliwia®®.

Przyjeta w tym artykule poré6wnawcza perspektywa dociekan, odzwierciedla-
jaca europejskie standardy pedeutologiczne kontynuowana jest w mojej monografii

14 P.E. Gebal, Ksztatcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego na tle europejskich stan-
dardéw pedeutologicznych, [w:] W poszukiwaniu nowych rozwiqzan. Dydaktyka jezyka polskie-
go jako obcego u progu XXI wieku, red. W.T. Miodunka, A. Seretny, Krakéw 2008, s. 469.

15 Tamze.
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habilitacyjnej z roku 2013, zatytutowanej Modele ksztatcenia nauczycieli jezykoéw
obcych w Polsce i w Niemczech. W strone glottodydaktyki poréwnawczej. Poza rozwa-
zaniami teoretycznymi zawiera ona takze szczegétowe analizy poréwnawcze spo-
sobow organizacji i realizacji ksztatcenia nauczycieli jezykéw obcych w obu krajach
oraz prezentacje wynikdw badan w zakresie ksztatcenia nauczycieli polszczyzny
jako jezyka obcego. nabiera wiekszego znaczenia

Komparatywizm glottodydaktyczny w rozwazaniach pedeutologicznych na-
biera szczegdlnego znaczenia w sytuacji wprowadzania komponentu ksztatcenia
nauczycieli polszczyzny jako jezyka obcego do studiéw slawistycznych za granica,
co nastapito w potowie I dekady XXI wieku miedzy innymi w przypadku Niemiec.
W chwili obecnej do podjecia pracy w zawodzie nauczyciela jezyka polskiego jako
obcego przygotowuja sie uniwersytety w Poczdamie i Dreznie. Ich dziatalno$¢ pe-
deutologiczna jest rezultatem nauczania polszczyzny jako jezyka obcego w szkotach
Brandenburgii i Saksonii. Europejskie standardy staja sie w tym przypadku jednym
z waznych instrumentéw umozliwiajacych podjecie pierwszych poréwnawczych
dociekan naukowych, ktérych zasadniczym celem jest dzielenie sie wypracowywa-
nymi w réznych systemach edukacyjnych rozwigzaniami i ewentualne préby ich
wcielania do nowo tworzonych lub udoskonalanych koncepcji ksztatcenia.

Kolejnym novum w rzeczywistosci pedeutologicznej, tym razem na terenie na-
szego Kraju, sg pierwsze proby organizacji ksztatcenia nauczycieli jezyka polskiego
jako drugiego dzieci i mtodziezy cudzoziemskiej, podejmujgcej nauke w polskim
szkolnictwie zinstytucjonalizowanym. Pierwszymi osrodkami, ktére w swoich pro-
gramach znalazty miejsce dla nowej Sciezki ksztatcenia sa Uniwersytet Warszawski
i Uniwersytet Jagiellonski.

Ksztatcenie nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, i jako drugiego stato sie
waznym obszarem dziatalnosci polskich osrodkéw glottodydaktyki polonistyczne;j.
W ciggu niemal pieédziesieciu lat jego uprawiania w wymiarze organizacyjnym
ewaluowato od przypadkowo organizowanych kurséw dla lektoré6w obejmujacych
lektoraty w osrodkach zagranicznych do umocowanych formalnie specjalizacji, pro-
wadzonych w ramach studiéw polonistycznych I, [1i Il stopnia w Polsce i za granica.
Ubocznym produktem tego rozwoju staty sie wymienione juz serie podrecznikow
metodycznych, adresowanych w pierwszej kolejnosci do podejmujacych nauke na
polonistycznych specjalizacjach glottodydaktycznych. W jednym z nich, zatytuto-
wanym Nowa generacja w glottodydaktyce polonistycznej, zamieszczono wybrane
fragmenty glottodydaktycznych prac magisterskich, przygotowanych przez ab-
solwentéow studiow prowadzonych na Uniwersytecie Jagiellonskim. Wtadystaw
T. Miodunka, redaktor tego opracowania, juz w jego tytule wyraznie sygnalizuje na-
dejscie nowego pokolenia specjalistéw od polszczyzny jako jezyka obcego. Pierwszego
pokolenia, ktére zostato przygotowane do zawodu na polonistycznych studiach glot-
todydaktycznych, a nie na krétkoterminowych kursach przyuczajacych do zawodu.

Ta wiedza i umiejetnosci powodujg, ze mamy do czynienia z pierwsza generacja specja-
listow solidnie przygotowanych do nauczania jezyka polskiego jako obcego, z pierwsza
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generacjg profesjonalistdéw w tym zakresie. To, co byto dotad, to generacje polonistéw
i w mniejszym zakresie neofilologéw, z wiekszym lub mniejszym sukcesem przyuczo-
nych do nauczania jezyka polskiego jako obcego®®.

Nowa generacja specjalistéw od nauczania polszczyzny cudzoziemcéw, zda-
niem Miodunki, w trakcie swoich studiéw zostata wyposazona w: wiedze i metody
nauczania jezykow obcych, umiejetno$¢ nauczania sprawnosci jezykowych i pod-
systemow jezyka polskiego, umiejetnos¢ testowania znajomosci polszczyzny, wie-
dze o europejskich standardach nauczania jezykéw, umiejetnos$¢ planowania zajec
dydaktycznych (na poziomach od A1 do C2), umiejetnos¢ wykorzystywania multi-
mediéw w nauczaniu oraz wiedze o psychologicznych uwarunkowaniach procesu
nauczania naszego jezyka jako obcego'’.

Rozwigzania praktyczne

Ksztatcenie lektoréw / nauczycieli jezyka polskiego jako obcego odbywa sie
w wyspecjalizowanych jednostkach uniwersyteckich zajmujacych sie nauczaniem
cudzoziemcow polszczyzny badZ umiejscowione jest przy polonistykach. W ofer-
cie tych placéwek znajduja sie zwykle studia podyplomowe w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako obcego. Poza nimi uprawnienia nauczyciela jezyka polskiego
jako obcego mozna zdoby¢ konczac dwuletnie, dzienne studia drugiego stopnia na
Uniwersytecie Jagiellonskim, dwusemestralng specjalizacje glottodydaktyczng w ra-
mach studiéow polonistycznych na Uniwersytecie Warszawskim lub czterosemestral-
ng specjalizacje w zakresie nauczania jezyka polskiego jako obcego na polonistyce
na Uniwersytecie Lodzkim i w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcow
Uniwersytetu Wroctawskiego. W roku akademickim 2015/2016 uruchomione zosta-
ly stacjonarne studia na kierunku glottodydaktyka polonistyczna na UMCS.

Pierwszym osrodkiem, w ktérym zorganizowano ksztatcenie lektoréow je-
zyka polskiego jako obcego, byto Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla
Cudzoziemcéw ,Polonicum” (6wczesna nazwa Instytut Jezyka Polskiego i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcow ,Polonicum”). Pierwsze formalnie zorganizowane grupy
studentéw podyplomowych pojawity sie w warszawskim centrum z poczatkiem lat
80. minionego stulecia'®. Po dziesieciu latach dziatalno$¢ studium glottodydaktycz-
nego zostata zawieszona. Ksztatcenie lektoréw jezyka polskiego jako obcego w tej
placéwce reaktywowano w roku 1998, proponujgc studentom stacjonarnej polo-
nistyki realizacje czterosemestralnej specjalizacji glottodydaktycznej (w ostatnim
czasie pod nazwa Glottodydaktyki kulturowej), realizowanej obecnie w trakcie stu-
di6bw magisterskich II stopnia. Po dokonaniu w 2002 roku rewizji wprowadzonej

6 Nowa generacja w glottodydaktyce polonistycznej, red. W.T. Miodunka, Krakow 2009, s. 12.

17 Tamze, s. 11.

18 Pierwsi uczestnicy krotkoterminowych kurséw dla przysztych lektoréw jezyka pol-
skiego jako obcego pojawili sie w warszawskim ,Polonicum” jeszcze w latach 70. minionego
stulecia.
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w zycie Sciezki specjalizacyjnej w ofercie ,Polonicum”, poza opisanym studium
glottodydaktyki polonistycznej, pojawily sie niestacjonarne studia podyplomowe
adresowane do absolwentow polonistyki oraz innych wydziatéw humanistycznych.
W roku 2008, w ramach nowo utworzonego Instytutu Polonistyki Stosowanej, be-
dacego jednostka dydaktyczno-naukowa Wydziatu Polonistyki UW - uruchomiono
niestacjonarne dwusemestralne studia podyplomowe z dydaktyki jezyka polskiego
jako obcego, adresowane miedzy innymi do czynnych zawodowo nauczycieli pracu-
jacych w polskich szkotach z dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym. Dwa lata p6z-
niej na dziennych studiach licencjackich I stopnia, realizowanych przez warszawska
polonistyke stosowang, zainicjowano specjalizacje glottodydaktyczng, przygotowu-
jaca docelowo nauczycieli jezyka polskiego jako obcego i drugiego. Obecnie studia te
kontynuowane sg na poziomie magisterskim.

Kolejnym wyspecjalizowanym os$rodkiem w ksztalceniu nauczycieli naszego
jezyka jako obcego jest Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Pierwsze krotkoterminowe formy przygotowania zawodowego
przysztych specjalistow w zakresie nauczania cudzoziemcow polszczyzny prowa-
dzone byty na U] od konca lat 80. minionego stulecia. W roku 2005 uruchomiono
pierwsze w naszym kraju dwuletnie, dzienne studia drugiego stopnia w zakresie
jezyka polskiego jako obcego wienczone magisterium. W roku 2009 oferte osrodka
krakowskiego uzupetniono o specjalizacje nauczanie jezyka polskiego jako obcego
wspierane komputerowo, w 2010 za$ - biorac pod uwage zapotrzebowanie na pro-
fesjonalnie przygotowanych nauczycieli jezyka polskiego jako drugiego w polskich
szkotach - zweryfikowano program studiéw, co spowodowato zmiane nazwy spe-
cjalno$ci na nauczanie jezyka polskiego jako obcego i drugiego. W tym miejscu na-
lezy wspomnie¢, iz poza studentami krakowskimi réwniez warszawscy polonisci,
realizujgcy opisana specjalizacje glottodydaktyczna, majg mozliwo$¢ uczestniczenia
w seminarium magisterskim po$wieconym nauczaniu jezyka polskiego jako obce-
go i przygotowania pracy magisterskiej w ramach tej specjalizacji. Obecnie zatem
na dwach polskich uniwersytetach: Uniwersytecie Jagiellonskim i Uniwersytecie
Warszawskim, powstajg prace magisterskie z dydaktyki i metodyki nauczania je-
zyka polskiego jako obcego. Dodatkowo w ofercie krakowskiego Centrum Jezyka
Polskiego i Kultury Polskiej w Swiecie znajduja sie dwusemestralne, niestacjonarne
studia podyplomowe przeznaczone dla absolwentéw magisterskich studiéw filolo-
gicznych (do roku 2008 studia te prowadzone byty w trybie stacjonarnym).

Trzeci osrodek, Uniwersytet Wroctawski, podobnie jak Uniwersytet Warszawski
iJagiellonski, posiada w swej ofercie dla zainteresowanych nauczaniem jezyka polskie-
go jako obcego dwie formy studiow: czterosemestralng specjalnos$¢ nauczanie jezyka
polskiego jako obcego dla studentéw dwuletnich dziennych studiéw magisterskich
II stopnia filologii polskiej oraz niestacjonarne studia podyplomowe (Podyplomowe
Studia Kwalifikacyjne Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego), realizowane w Szkole
Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Wroctawskiego.

Uniwersytet Lodzki z kolei proponuje studentom filologii polskiej dodatko-
wa specjalizacje zawodowa poswiecong nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
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Zgodnie z zatwierdzonym programem studiéw jej realizacja rozpoczyna sie na trze-
cim semestrze dziennych polonistycznych studiéw licencjackich I stopnia i koniczy
tzw. praktykami lektorskimi w szdstym semestrze studiéw'®. W ofercie Wydziatu
Filologicznego Uniwersytetu znajdujg sie takze niestacjonarne studia podyplomowe
z zakresu nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego.

Poza o$rodkami warszawskim, krakowskim, t6dzkim i wroctawskim ksztatce-
nie lektorow jezyka polskiego jako obcego odbywa sie w ramach niestacjonarnych
studiéw podyplomowych w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach (Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Nauczania Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako Obcego), Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu (Podyplomowe Studium Nauczania Jezyka Polskiego jako
Obcego), Instytucie Jezyka Polskiego Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Toruniu
(Podyplomowe Studium Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego), Centrum Jezyka
i Kultury Polskiej dla Poloniii Cudzoziemcéw Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie (Podyplomowe Studia Kwalifikacyjne Nauczania Jezyka Polskiego jako
Obcego) oraz Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
(studia podyplomowe: nauczanie jezyka polskiego jako obcego).

Programy wszystkich wymienionych studiéw powstawaty zwykle na podsta-
wie ministerialnych standardéw ksztalcenia nauczycieli. R6znia sie jednak znacz-
nie od siebie pod wzgledem struktury studiéw, ogélnej liczby godzin, liczby godzin
przeznaczonych na realizacje poszczegdlnych zajec, ich formy oraz miejsca odby-
wania i czasu trwania zintegrowanej z programem studiéw praktyki pedagogiczne;j.
W ramach procesu ksztatcenia wykorzystywane sa rowniez rézne podreczniki aka-
demickie, ktore odzwierciedlajag odmienne zatozenia i podej$cia pedeutologiczne.

Wspomniane zréznicowanie jest rezultatem realizacji réznych wizji ksztatce-
nia nauczycieli, wynikajacych z do$wiadczen pedeutologicznych poszczegdlnych
osrodkéw. Dzieki nim w kazdej placéwce poza realizacjag minimum programowego
znajdujemy propozycje dodatkowych zaje¢, ktére w znaczacy sposob wzbogacaja
oferte dydaktyczna i utatwiaja identyfikacje osrodka.
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Educating the Polish as a Second and Foreign Language Teachers
on the Background of Glottodidactic Pedeutological Considerations

Abstract

This text aims to present the development of pedeutological approaches within didactics
of Polish as a foreign language. It focuses on concepts of training teachers of Polish as
a second and foreign language. Also, possible new directions for developing language teacher
education are suggested. The text also presents key theoretical works and syllabi solutions
as prepared by experts from all major academic institutions which train future teachers of
Polish as a foreign language. Furthermore, current organization of teacher training in each
centre is presented.

Key words: pedeutology, didactics of Polish as a foreign language, models of teacher training,
teaching Polish as a foreign and second language, reflexivity



