FOLIA 195

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia VI (2015)
ISSN 2082-0909

Maria Sienko
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie

By¢ stad. O formacyjng wartosc polonistycznej
edukacji regionalnej (na przyktadzie Nowej Huty)

0d kilku lat prowadze ze studentami polonistyki warsztaty poswiecone edukacji re-
gionalnej!, ktorej celem jest ,uksztattowanie w mtodych jednostkach poczucia wta-
snej tozsamosci regionalnej jako podstawy zaangazowania sie w funkcjonowanie
wilasnego srodowiska oraz autentycznego otwarcia sie na inne spotecznoéci i kul-
tury”2 Od kilkunastu lat obserwuje dziatania réznych instytucji, zorientowane na
taki cel w odniesieniu do konkretnej spotecznosci lokalnej, w tym przypadku miesz-
kancow Nowej Huty?. Charakter i wyniki tych dziatan sktaniajg mnie do poszukiwa-
nia efektywnych sposobéw pracy z przysztymi nauczycielami, poniewaz wyraznie
wyostrzaja widzenie istotnych dla edukacji regionalnej wspo6tczesnych uwarunko-
wan ksztattowania tozsamosci jednostkowej i zbiorowej. Zostaty one ufundowane
przez dwie wielkie transformacje ustrojowe XX w.*, wtgczenie sie Polski w struktury

! Projektowanie zaje¢ z edukacji regionalnej (111 rok pierwszego stopnia studiéw poloni-
stycznych o specjalnosci nauczycielskiej ) oraz Edukacja szkolna wobec kultury regionu (I rok
drugiego stopnia).

2 P. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003, s. 52.

3 Zob. m. in. Polonista wobec zjawisk kultury regionalnej (na przyktadzie Nowej Huty),
[w:] Osoba nauczyciela. Polonista przewodnikiem ucznia po meandrach wiedzy, red. G. R6-
zanska, Radom 2011, s. 193-211; Nowa Huta - miejsce, ktére stygmatyzuje mieszkarncéw,
[w:] Ktopotliwe pamiqgtki. Trud dziedziczenia, red. Z. Budrewicz, M. Sienko, Krakéw 2012,
s. 55-74; Miasto obok metropolii. Nowej Huty ktopoty z tozsamosciq, [w:] Okolice metropolii.
Tozsamos¢ - edukacja - kultura 5, red. Z. Budrewicz, M. Kania, Krakéow 2012, s. 27-42; Krajo-
braz, ktéry nosi sie w sobie. Krajobrazy pamieci i pamie¢ komunikacyjna w polonistycznej edu-
kacji regionalnej (na przyktadzie Nowej Huty), [w:] Krajobrazy pamieci - pamie¢ krajobrazu,
red. Z. Budrewicz, M. Sienko, Krakéw 2014, s. 283-302; Nowa Huta ma gtos. Projekty spotecz-
no-artystyczne a proces ksztattowania lokalnej toZsamosci, [w:] Krakéw. Miejsce i tekst, red.
A. Ogonowska, M. Roszczynialska, Krakéw 2014, s. 213-224. Opisane w tych tekstach prakty-
ki bliskie sg nadto mojemu indywidualnemu i rodzinnemu do$wiadczeniu zakorzeniania sie
w tym miejscu.

* Pierwsza ze wspomnianych transformacji byta efektem narzuconego Polsce po
Il wojnie Swiatowej porzadku spoteczno-politycznego oraz okreslonego kierunku jej rozwoju
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europejskie, procesy globalizacji i glokalizacji oraz przez zmiany cywilizacyjno-kul-
turowe, zwigzane miedzy innymi z pojawieniem sie i rozwojem Internetu.

Uwzgledniajgc potrzeby edukacyjne w tym wzgledzie, w niniejszym artykule
prezentuje jeden z mozliwych sposobéw ksztatcenia u przysztych nauczycieli jezyka
polskiego refleksyjnej postawy wobec rzeczywistych probleméw budowania tozsa-
mosci w ptynnej nowoczesnosci poprzez kluczowa dla takiej postawy umiejetnos$¢
statego diagnozowania zmieniajgcego sie kontekstu budowania obrazu wtasnego ja,
tu i teraz.

Edukacja regionalna a zmieniajacy sie kontekst
budowania poczucia tozsamosci

Umiejetno$¢ rozpoznawania wptywu zasadniczych przemian cywilizacyjno-
-kulturowych na przebieg proceséw tozsamosciowych, a zwtaszcza refleksyjna po-
stawa nauczyciela wobec tworzonej w takiej sytuacji autoidentyfikacji, stanowi dzi$
konieczng podstawe efektywnej realizacji zadan polonistycznej edukacji regional-
nej. Swiadcza o tym wyniki badan socjologéw i antropologéw nad kultura lokalng
oraz nad jej udziatem w budowaniu identyfikacji mieszkancéw z miejscem zamiesz-
kania®, a takze nad mozliwo$ciami refleksyjnego dziatania wychowawcy w ,neolibe-
ralnym uwiktaniu”®. Do takiej potrzeby przekonuja mnie réwniez studenckie narra-
cje tozsamosSciowe, sporzadzone i analizowane podczas warsztatéw regionalnych’,
a takze nowohuckie praktyki spoteczno-artystyczne. Te ostatnie sa godne szcze-
gblnej uwagi i wykorzystania w pracy dydaktycznej. Wynikajg bowiem z dobrze
rozpoznanych problemoéw tozsamos$ciowych mieszkancow konkretnego miejsca

gospodarczego. Wiazata sie z zasadnicza zmiang ustroju panstwa, budowaniem nowego, so-
cjalistycznego spoteczenstwa, a takze z polityka forsownej industrializacji i urbanizacji kraju.
Znalazta ona szczegdlny wyraz m.in. w wielkich budowach socjalizmu. Jedna z nich byta wta-
$nie Nowa Huta. Niczym w soczewce skupity sie w niej wszystkie elementy stalinowskiego
oraz poststalinowskiego projektu modernizacji oraz skutki realizacji takiej zmiany. Transfor-
macja ustrojowa z 1989 r. zwigzana byta natomiast z przechodzeniem polskiego spoteczen-
stwa od scentralizowanego politycznie oraz ekonomicznie, monopartyjnego systemu socja-
listycznego do gospodarki kapitalistycznej, w ktorej dominujaca role miat odgrywac¢ wolny
rynek. Nowa Huta stata sie w tej nowej sytuacji przyktadem bankructwa starego systemu
i ktopotliwym dziedzictwem, zwtaszcza dla mieszkancéw tej hutniczej dzielnicy.

> J.W. Burszta, M. Duchowski, B. Fatyga, A. Hupa, P. Majewski, ]. Nowinski, M. Peczak,
E.A. Sekuta, T. Szlendak, Kultura miejska z perspektywy interdyscyplinarnych badan jakoscio-
wych, Warszawa 2010; Stan i zréznicowanie kultury wsi i matych miast w Polsce. Kanon i roz-
proszenie, red. . Bukraba-Rylska i W.]. Burszta, Warszawa 2011 czy Kultura ludowa. Teorie
- praktyki - polityki, red. B. Fatyga i R. Michalski, Warszawa 2014 (publikacja on-line).

6 Zob. m.in. E. Potulicka, ]J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010,
a takze A. Walczak, Refleksja jako wyjgtkowa przestrzen aktywnosci myslowej w perspektywie
doswiadczen granicznych, ,Kultura i Wychowanie. Miedzynarodowe elektroniczne czasopi-
smo naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Lodzi” 2012, nr 4 (2), s. 19-34.

7 W artykule odwotuje sie do doswiadczen i materiatéw zebranych w roku ak.
2014/2015 wsréd 46 studentéw studiow niestacjonarnych, uczestniczacych w prowadzo-
nych przeze mnie warsztatach z edukacji regionalnej - zob. przyp. 1.
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(dzielnicy) i koncentruja sie na udzielaniu im pomocy w odnajdywaniu oraz ekspre-
sji lokalnej autoidentyfikacji®. Nadto podkreslajg znaczenie ksztatcenia kulturowo-
-jezykowego i kulturowo-literackiego w rozwoju tozsamosci. Uwydatniajg bowiem
role kompetencji kulturowych, ktére pozwalaja jednostce odnalez¢ siebie i usytu-
owac sie w Swiecie. Przez to sg $cisle powigzane z antropocentryczno-kulturowa
koncepcja edukacji polonistycznej, zorientowana na identyczny cel. Poswiadcza
to najpetniej opis sposobu realizacji takiej wtasnie koncepcji ksztatcenia, zawarty
w podreczniku dla nauczyciela z serii To lubie/*.Eksponuje sie w nim formacyjna,
osobowosciowotwoércza funkcje kultury i jezyka. ,Literature (dzieta sztuki stowa)
traktuje jako rodzaj komunikacji miedzyludzkiej”, pozwalajacej ,zauwazy¢, przezy¢
i nazwac” r6zne wymiary ludzkiego dos§wiadczenia. ,Kazdorazowo daje szanse [...]
przeksztatcania wartosci estetycznych w wartosci osobowe. W konsekwencji w ja-
kos¢ zycia”. Zasadzie transmisji wartos$ci kultury artystycznej i socjalnej na wartosci
osobowe, zaktadanej jako zasada generalna w realizowanej koncepcji, odpowiada
,analiza roznorakich relacji zachodzacych miedzy takimi kategoriami, jak: cztowiek
- czas - przestrzen”. Ogarniany w ten sposéb obszar ludzkiej aktywnos$ci punk-
tem odniesienia, centrum dyspozycyjnym czyni zawsze konkretne JA. Pozwala to
uczniom podejmowac - stosowny do ich mozliwosci — wysitek odnajdywania siebie
w zmieniajgcym sie $wiecie.

Dla edukacji regionalnej formacyjng wartos¢ takiej propozycji okresla stata
mobilizacja uczniéw wokot pytania, w jaki sposéb miejsce, czas i inni ludzie wpty-
waja na to, kim jestem. ,Podtozem” tej mobilizacji jest zas nabywanie kulturowej
kompetencji do budowania i artykutowania wtasnej oraz rozumienia cudzej ekspre-
sji tozsamosci. Bez wypracowania opartej na takich podstawach refleksyjnej posta-
wy trudno dzi$ mysle¢ o trwajacym cate zycie procesie formowania indywidualnej
i spotecznej tozsamosci, a w konsekwencji - o rzeczywistym zaangazowaniu w zycie
spotecznosci (od lokalnej po ogélnoludzka). Jest to zadanie szczegdlnie trudne do
zrealizowania w warunkach wielkiej mobilnosci ludzi, globalizacji i komercjalizacji,
a jednoczesnie niezwykle wazne. Pozwala bowiem zachowa¢, uzywajac okreslenia
Zbyszka Melosika, ,rdzen tozsamosci”'’. Decyduje on o poczuciu wzglednej stabil-
nosci w procesie ciggtego budowania i modyfikacji obrazu wtasnego JA. Stanowi tez

8 Sytuacja taka jest do$¢ wyjatkowa, jesli wzig¢ pod uwage wyniki niedawnych badan
nad aktywnoS$cig kulturalng i twércza mieszkancéw Polski lokalnej. ,W wiekszos$ci miejsco-
wosci, ktére przebadaliémy - pisze Tomasz Szlendak - kultura «robiona jest » albo dla przy-
jezdnych, albo dla jej organizatoréw dziatajacych z nadania lub namaszczenia politycznego.
Niemal nigdzie kultura nie jest «robiona» z my$la o mieszkancach”. Tenze, Nic? Aktywnos¢ kul-
turalna i czas wolny na wsi i w matych miastach, [w:] Stan i zréznicowanie kultury..., s. 67-68.

9 Zob. prezentacje i szczegétowe omoéwienie koncepcji antropocentryczno-kulturowego
modelu ksztatcenia, wpisanego w podreczniki serii To lubie! - B. Dyduch, M. Jedrychowska,
Z.A. Ktakéwna, H. Mrazek, 1. Steczko, To lubie! Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy czwar-
tej. Ksigzka nauczyciela, Warszawa-Krakow 1994, s. 9-51. Przywotane dalej cytaty, az do na-
stepnego przypisu, pochodza z tej ksiazki nauczyciela (s. 38).

10 Zob. Z. Melosik, Kultura popularna i tozsamos¢é mtodziezy. W niewoli wtadzy i wolnosci,
Krakoéw 2013, s.451-452 iin.
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pewien rodzaj zabezpieczenia przed uniformizacja czy unifikacja. Zwtaszcza przed
ciagle nowymi propozycjami autoidentyfikacji, narzucanymi jednostce z zewnatrz,
m.in. przez politykéw czy kulture konsumpcji.

Sytuacje jednostki i zbiorowosci lokalnych, funkcjonujacych w takich uwa-
runkowaniach, ich potrzeby tozsamosciowe oraz role kultury w odnajdywaniu sie-
bie i budowaniu wiezi z innymi dobrze puentuje ekspresywna wypowiedz Marka
Beylina:

Wspotczesne spoteczenstwa zyja w cigglym przyspieszeniu, w nieustajgcych zmianach,
ktére wciaz uniewazniaja nasze dotychczasowe doswiadczenia, czyli state punkty orien-
tacyjne. Brak takich opar¢, porwane tradycje sprawiaja, zZe zalewa nas fala ideologicz-
nych, ale tez czysto zyciowych fikcji i iluzji [...]. Pozbawieni statego gruntu, tradycji, cia-
glosci, wzoréw wygladamy nierealnych §wiatéw, cudownych recept na dobre zycie. [...]
Dzi$ jedyna zapore przeciw takiemu intronizowaniu iluzji w spoteczenstwie stanowi
kultura™.

Udzial w niej konkretnych ludzi i zbiorowosci ludzkich stanowi nadto podstawe
tworzenia lokalnych wspdlnoti,spotecznosci demokracji”.

[...] Spoteczenstwo jednostek potrzebuje - konstatuje Beylin - coraz wiecej miejsc
spotkan. Ale takich miejsc, gdzie nie bedg traktowani jako konsumenci o arbitralnie
zdefiniowanych potrzebach, lecz stang sie wspétautorami wydarzen. Z tego bierze sie
chociazby kietkujacy ruch odnowy doméw kultury, ktére zwtaszcza w miasteczkowej
i wiejskiej Polsce chcg wciagna¢ ludzi w budowe programéw dziatania. Tak, wtasnie
przez kulture, oddolnie, maja rozwijac¢ sie lokalne spotecznosci demokracji.

Kultura bowiem, dowodzi cytowany autor, ,wzmacniajgc i postawy jednostkowej
wolnosci, i potrzeby nawigzywania wiezi z innymi, jest powietrzem nowoczesnej
demokracji”.

Uwzgledniajgc zaprezentowany w tym fragmencie (sitg rzeczy w ogromnym
skrocie i uproszczeniu), zmieniajacy sie kontekst budowania poczucia tozsamo-
$ci, przedstawiam w dalszej czesci tekstu potrzebe oraz pewien sposéb wyzwa-
lania refleksyjnej postawy wobec mozliwosci odnajdywania sie w takiej sytuacji.
Koncentruje sie on na takim ksztatceniu przysztych nauczycieli jezyka polskiego,
ktére w projektowaniu i realizacji polonistycznej edukacji regionalnej uwzglednia
zasadniczg role statego diagnozowania aktualnych uwarunkowan procesu ksztatto-
wania tozsamo$ci oraz ich wptywu na autoidentyfiacje lokalng nauczyciela i wycho-
wankow'2, Istotne znaczenie w procesie uruchamiania i rozwijania tego typu dia-
gnoz, a takze towarzyszacej im refleksji przypisuje natomiast narracyjnej koncepcji

1 M. Beylin, Po co, u diabta, ta kultura, ,Gazeta Wyborcza” sobota - niedziela 27-28
listopada 2010, s 19; toz - http://wyborcza.pl/1,76842,8726903,Po_co__u_diabla__ta_kul-
tura.html (dostep: 16.06.2015). Kolejne cytaty, az do nastepnego przypisu, pochodza z tego
artykutu.

12 Doskonate uzasadnienie takiego stanowiska przedstawia Anna Walczak w artykule:
Refleksja jako wyjgtkowa przestrzen.., a zwlaszcza w jego ostatnim fragmencie, ktéry bez-
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tozsamosci. Widze w niej bowiem konkretng wartos$¢ dla ksztattowania refleksyjnej
postawy polonisty wobec autoidentyfikacji lokalnej i zagadnien wspoétczesnego re-
gionalizmu, a takze wartoSciowy punkt wyjscia do rozwijania okreslonych kompe-
tencji dydaktycznych, stuzgcych polonistycznemu ksztatceniu regionalnemu.

Refleksyjna postawa wobec autoidentyfikacji lokalnej podstawg projektowa-
nia polonistycznej edukacji regionalnej

Stuzaca samorozumieniu i zdobywaniu wiedzy o sobie narracyjna koncepcja
tozsamosci, jak przekonuje socjolozka, Jolanta Kociuba, ,nie jestjedyna i powszechng
forma obrazu wtasnego ja oraz samowiedzy jednostki”!?, ale w pewnych sytuacjach
,moze by¢ potrzeba czy kompetencja, wyuczona w toku socjalizacji czy terapii, me-
todg radzenia sobie z wlasnym doswiadczeniem, porzagdkowaniem go i usensawnia-
niem”!*. Zainteresowanie jej wykorzystaniem w uniwersyteckiej i szkolnej edukacji
regionalnej wystarczajaco uzasadniajg wiec zarysowane wcze$niej przestanki, czyli
charakter wspétczesnych uwarunkowan proceséw tozsamosciowych (globalizacja,
wolny rynek, komercjalizacja zycia, mobilno$¢ spoteczna etc.), sposdb uczestnictwa
spotecznosci lokalnych (nie tylko wiejskiej i matomiasteczkowej) w kulturze'® oraz
wptyw tworzenia takich autonarracji na proces samoidentyfikacji jednostki i gru-
py. Warto$¢ narracji tozsamosciowej w procesie ksztalcenia literackiego i realiza-
cji jego formacyjnych celéw podkresla nadto w szczegdlny sposdb ksigzka Barbary
Myrdzik Zrozumie¢ siebie i Swiat'®, a w zakresie praktykowanego ksztattowania
tozsamosci lokalnej w warunkach gwattownych zmian cywilizacyjno-kulturowych
- analizowane przeze mnie nowohuckie praktyki spoteczno-artystyczne. Sg one
skoncentrowane na wyzwalaniu podmiotowo$ci mieszkancéw dzielnicy, pozbawia-
nych w szczegdlny sposéb takiej mozliwosci nie tylko przez poprzedni system, ale
takze przez nowa, wolnorynkowg rzeczywistos¢. Narracje tozsamos$ciowe, ktore po-
zwalajg mowic o sobie i swoim miejscu na ziemi wlasnym gtosem, stanowia wiec dla
tej spotecznosci lokalnej szczegélng warto$c. Staja sie podstawa formowania wiezi
z miejscem, obcigzonym ktopotliwym dziedzictwem oraz tworzenia lokalnej spo-
tecznosci obywatelskiej, ktdra préobuje przetamac narzucany jej odgérnie czy z ze-
wnatrz status komunistycznego skansenu i dzielnicy bez perspektyw.

posrednio odnosi sie do praktyki szkolnej, do jej podmiotéw - nauczyciela i ucznia (zob.
s. 32-34).

13 [...] Sposérdd ludzi, ktérzy majg poczucie tozsamosci, nie wszyscy wybierajg narra-
cyjng forme samorozumienia i zdobywania wiedzy o sobie przez fabularyzacje faktéw z wta-
snego zycia..” - J. Kociuba, Narracyjna koncepcja tozsamosci, [w:] Wokét tozsamosci: teorie,
wymiary, ekspresje, red. I. Borowik, K. Leszczynska, Krakow 2008, s. 64.

* Tamze, s. 65.

15 Zob. m.in. Stan i zréznicowanie kultury..., dz. cyt.

16 B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i swiat. Szkice i studia o edukacji polonistycznej, Lublin
2006. Tu zwtaszcza fragmenty rozdziatu I, s. 38-63.
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Na podstawie efektdow nowohuckich praktyk spoteczno-artystycznych moz-
na zatem powiedzie¢, zZe narracje tozsamosciowe objawiaja pewien, mozliwy do
wykorzystania sposéb budowania obrazu wtasnego ja oraz lokalnej wspoélnoty.
Przeksztatcaja bowiem nieuswiadomiong, niezwerbalizowang i przedpojeciowa
tozsamos$¢ w tozsamos$¢ uswiadamiana, refleksyjna. Z tego miedzy innymi powo-
du moga mie¢ bardziej uniwersalne (niz tylko lokalne, ograniczone do Nowej Huty)
znaczenie. Nadto ujawniajg niezwyKkle istotny w procesach tozsamosciowych poten-
cjat kultury jako tej instancji, ktéra - jak pisze M. Beylin -

zbiera i upowszechnia indywidualne i zbiorowe narracje o losie, przesztosci i nadziejach.
Daje nam wielo$¢ ogladoéw $wiata i wielos¢ historii, bez czego popadlibySmy w zniewa-
lajaca jednorodnos¢. Jest wiec kultura straznikiem zycia w rzeczywistoSci, chroniac nas
przed zwariowanymi utudami, jest gwarantem wolnosci, oferujac wielo$¢, i jest lustrem,
z ktorego, gdy w nie patrzymy, wcigz przezieraja ideaty ludzkosci'’.

Udziat w tak rozumianej kulturze wymaga wyksztatcenia refleksyjnej postawy
wobec siebie i $wiata, w jakim sie zyje, oraz okreslonych kompetencji kulturowych,
najpierw u samych nauczycieli. Ich nabywaniu podczas warsztatow regionalnych
miaty stuzy¢ tworzone przez kazdego z uczestnikow zaje¢ krétkie autonarracje,
uwzgledniajace wyraznie aspekt pochodzenia: Jestem z ... Ich analiza'® budowata
z kolei $wiadomo$¢ regionalng uczestnikow zaje¢ oraz korygowata czesto potocz-
ne, niepetne badz btedne rozumienie podstawowych dla regionalizmu pojec'.
Uswiadamiata nadto w bardziej przekonujgcy sposéb niz lektura naukowych tek-
stow rozne ,putapki” zwigzane z realizacjg wspétczesnej edukacji regionalnej w ra-
mach jezyka polskiego?.

Podstawowg role w wyzwalaniu refleksyjnej postawy wobec aktualnych pro-
bleméw ksztattowania tozsamosci odegraty w tej sytuacji narracje tozsamosciowe
uczestnikdw zaje¢ oraz zderzenie ujawnionego w nich poczucia tozsamosci regio-
nalnej z wyjSciowa wiedzg studentéw na temat wspotczesnego regionalizmu oraz
polonistycznej edukacji regionalnej. Dogodng okazje do pozyskania pierwszego
i drugiego typu materiatu stwarzata w tym zakresie sytuacja pierwszego spotkania
na warsztatach. W sposéb oczywisty pojawia sie bowiem wtedy potrzeba przed-
stawienia sie oraz konieczno$¢ dookreslenia zagadnien, ktérym poswiecone beda

17 M. Beylin, Po co, u diabfa..., dz. cyt.

8 Dokonywana ona byta za zgoda ich autoréw i z zachowaniem pelnej ich anonimowo-
$ci. Nie eliminowata obowigzku znajomosci, zapisanych w Kartach kurséw lektur podstawo-
wych i uzupetniajacych, ale je wyprzedzata.

1 To problem rzeczywisty, a nie tylko dydaktyczny. Stwarza on nie lada ktopot takze
badaczom, a zwtaszcza popularyzatorom regionalizmu i edukacji regionalnej. Jego Zrodtem
sa interdyscyplinarno$¢ pojecia regionu i rézny sposéb rozumienia regionalizmu, warunko-
wany zmieniajacym sie kontekstem spoteczno-politycznym i cywilizacyjno-kulturowym.

20 Zob. m.in. K. Kossakowska-Jarosz, O zatozeniach, problemach i putapkach ksztatcenia
regionalnego, ,Nowa Polszczyzna” 2006, nr 2, s. 13-22; taz, Edukacja regionalna w ksztatceniu
polonistycznym, ,,Polonistyka” 2005, nr 4, s. 10-17.



By¢ stad. O formacyjng wartos¢ polonistycznej... [197]

zajecia (region, regionalizm, kultura regionalna, edukacja regionalna czy polonista
wobec zagadnien kultury regionalnej). Przedstawianie to miato przyjac¢ forme krot-
kiej, pisemnej narracji tozsamos$ciowej. Powstajace ta droga studenckie ,wizytow-
ki” umozliwity wglad do ujawnianego przez ich autoréw (a zarazem i bohaterow)
poczucia tozsamosci lokalnej/regionalnej. Byty nie tylko elementem grzecznoscio-
wego rytuatuy, ale przede wszystkim dogodnym sposobem pozyskania materiatu do
analiz i budowania refleksji nad wtasng identyfikacjg?!, jej zrodtem / zrédtami, spo-
sobami przejawiania sie, a takze nad trudnosciami, ktére wigza sie dzi$ z procesem
ksztattowania jednostkowej i zbiorowej tozsamo$ci?

Na czym polegata ksztatcgca warto$¢ takiego rozwigzania? Wypowiedzi pisem-
ne studentéw (narracje tozsamosciowe) ujawnity rézne, wczesniej stabo uswiada-
miane aspekty procesu ksztattowania tozsamosci i jego aktualne uwarunkowania,
pierwsze rozmowy o edukacji regionalnej - ktopot z rozumieniem podstawowych
pojec z tego zakresu?® i w zwigzku z tym pomijanie wielu istotnych probleméw
wspotczesnego regionalizmu, a przyktady konkretnych lekcji czy zaje¢ pozaszkol-
nych, do ktérych odwotywali sie studenci - najczesciej stabe uwzglednianie w nich
polonistycznego charakteru metodycznego opracowania?. Ta nowa, niekomfor-
towa $wiadomo$¢ stanowita mocny czynnik mobilizujgcy do eliminacji odkrytego
osobiscie dysonansu poznawczego, a takze uzasadniata potrzebe poszukiwania teo-
retycznych i praktycznych rozwigzan rozpoznanych problemoéw.

Ktopot z podstawowymi pojeciami edukacji regionalne;j
w perspektywie jej wspoétczesnych wyzwan

Rozmowy otwierajgce kilkugodzinny cykl warsztatéw regionalnych pokazaty,
ze pojecia: ,regionalizm”, ,regionalny” kojarza sie wiekszos$ci studentéw gtéwnie
z ludowoscia, sztuka ludowg / ludu w dawnym znaczeniu?®, a ich percepcja oscylo-
wata miedzy deklarowanym podziwem dla tego, co ludowe, a ,podskérng” deprecja-
cja ludowosci jako prymitywnej skamieliny. Ta réznica w deklarowanej i pozornie
uznawanej wartosci sztuki ludowej wynika miedzy innymi ze spotecznej stratyfika-
cji przez kulture czy - jak ttumacza to badacze problemu - ze stosunku do ludowosci

21 Na takie wykorzystanie zgromadzonego materiatu (z deklaracja nieujawniania
danych personalnych konkretnej osoby), staram sie kazdorazowo uzyska¢ zgode autoréw
owych ,wizytowek”.

22 Dopetnieniem tych prezentacji stata sie rowniez moja wypowiedz o drugiej ojczyZnie
prywatnej, a zarazem przedmiocie badan i publikacji w ramach Pracowni Edukacji Regional-
nej, czyli o Nowej Hucie.

2 Dotyczy to zwtaszcza takich poje¢, jak: ,region”; ,miejsce”, ,przestrzen”; ,mata ojczy-
zna”, ,o0jczyzna prywatna” - ,0jczyzna ideologiczna”; ,o0jczyzna pierwsza / druga / wtérna”;
Jregionalny”, ,ludowy”, ,lokalny”.

2+ W pierwszych propozycjach lekcji regionalnych wida¢ wyraznie czeste wchodzenie
przysztych nauczycieli jezyka polskiego w kompetencje historyka badz geografa oraz ,uciecz-
ke” od literatury i jezyka.

% Por. P. Petrykowski, Edukacja regionalna. Problemy ..., s. 53-54.
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(utozsamianej z chtopskoscia), uksztattowanego przez elity intelektualne i politycz-
ne®. Jest takze cze$cig ogdlniejszego problemu, ktory budzi dzi$ spore emocje, to
jest chtopskiej genealogii Polakéow. Postrzega sie ja nierzadko, gtéwnie w publi-
cystycznym dyskursie, jako gtéwng przeszkode w efektywnej realizacji obecnej
transformacji ustrojowej, a takze w tworzeniu spoteczenstwa obywatelskiego?’.
Sprowadzajac za$ regionalizm do tak traktowanej ludowosci i negatywnie walo-
ryzowanej chtopskos$ci, przyszli nauczyciele tracg autentyczne zainteresowanie
kulturg mieszkancéw wspotczesnej wsi, a kulture miejska, podmiejska, uliczng czy
osiedlowa wytaczaja z obszaru badan regionalistycznych. Ich narracje tozsamoscio-
we zwigzane z terenem wiejskim odnotowujg gtéwnie muzealny badz festynowy
jej charakter. W takiej optyce postrzeganie kultury lokalnej spotecznosci wiejskiej
ulega nadal silnej stereotypizacji. Jej dziedzictwo kulturowe traktowane jest jako re-
likt przesztosci (skansen), element popkultury (festyny ludowe) badz turystycznej
promocji regionu.

Weryfikacji zawezonego, nadto historycznie zmiennego znaczenia pojecia re-
gionalizmu, a takze negatywnej waloryzacji terminéw: ,ludowy”, ,regionalny” czy
Jlokalny”?8, stuzy przede wszystkim studiowanie wybranej literatury przedmiotu.
Niezwykle istotne, jak przekonuja moje doswiadczenia z zaje¢, moga by¢ rowniez
odwotania do wtasnego poczucia tozsamosci regionalnej, zaprezentowanego w stu-
denckich autonarracjach. Zawarte s3 w nich bowiem czesto subiektywne obrazy
réznych miejsc: wsi, miasteczka, miasta, dzielnicy, z ktérymi jednostka zwigzana
jest przez bezposrednie, osobiste przezycia oraz doswiadczenia i w ktérych ma po-
czucie, ze jest sobq, u siebie, wsrdd swoich. Analiza tych obrazéw i sposobu ich two-
rzenia pozwala doprecyzowac znaczenie terminu ,ojczyzna prywatna”. Eksponuje
przy tym charakter i znaczenie naszej wiezi z jakim$ miejscem i jego spotecznoscia.

W wypowiedziach studenckich pojawiaja sie tez przyktady dwdch ojczyzn pry-
watnych, z naciskiem na te, ktora silniej zapisata sie w emocjach, zmystach, wspo-
mnieniach jako kraina szczesliwych lat dzieciecych. Taki stosunek do pierwszej

26 Taka diagnoze prezentujg m.in. pisarz i znawca problematyki chtopskiej W. Mysliwski
- zob. m.in. tenze, Kres kultury chtopskiej, ,Gadki z Chatki” 2004, nr 53 - http://www.gadki.
lublin.pl/gadki/artykul.php?nr_art=242 [dostep: 18.05.2014] czy antropolog T. Rakowski -
por. tenze, Potomkowie chtopéw - wolni od kultury, ,Znak” 2013, nr 692, s. 50-51.

27 Problem ten byt szeroko dyskutowany m.in. na tamach ,Znaku” 2012, nr 684. Temat
miesigca: Wszyscy jestesmy chtopami. Wstydliwy rodowdd klasy Sredniej, teksty i wywiady:
M. Duch-Dyngosz, Zapomniana genealogia Polakéw, s. 8-13, JesteSmy potomkami chtopéw.
Z prof. Jackiem Wasilewskim o genealogii polskiego spoteczenstwa rozmawia M. Duch-Dyn-
gosz, s. 14-17; Wychodzenie z prowincji. Z prof. Andrzejem Mencwelem rozmawia D. Koztow-
ska, s. 18-21; P. Kosiewski, Zycie w stanie natury, s. 22-25. Kontynuacja tej problematyki
w nastepnym roku, w numerach: styczniowym - Chtopskos¢ z wyboru, ,Znak” 2013, nr 692,
s. 48. T. Rakowski, Potomkowie chtopéw - wolni od kultury, s. 49-55 i marcowym - Z tych pol-
skich Indian. Z Rochem Sulima rozmawia E. Kot, ,Znak” 2013, nr 694, s. 58-63.

2 0 tym, ze w potocznym jezyku terminy te po dzien dzisiejszy bywaja rozumiane jako
,prowincjonalne”, ,zasciankowe” pisze m.in. P. Petrykowski. Por. tenze, Edukacja regionalna.
Problemy ..., s. 161.
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ojczyzny jest funkcja nie tylko pamieci, ale przede wszystkim dotkliwie odczuwa-
nych aktualnych ktopotéw, najczesciej z zatrudnieniem. Rzutujg one na sposéb
doswiadczania dawnego i obecnego miejsca zamieszkania. Sentymentalna pamie¢
pierwszej ojczyzny oraz rozczarowanie warunkami zycia czy brakiem perspektyw
na przysztos¢ w drugiej sg tak silne, Ze stajg sie niekiedy wystarczajgcym bodzcem
do rozwazania, a nawet podejmowania decyzji o powrocie do krainy szczesliwego
dziecinstwa?.

Narracje tozsamo$ciowe uczestnikdw zaje¢ pozwalajg zatem na: skorygowa-
nie zakresu i rozumienie samego pojecia ,0jczyzna prywatna” (wie$, miasteczko,
dzielnica duzego miasta), czyli fragmentu przestrzeni, ktéra stata sie moim miej-
scem. Wskazuja na spos6b tworzenia, wzmacniania i rozwijania czy przyczyny osta-
bienia badz niewyksztatcenia sie tozsamosci regionalnej, precyzyjniej ,lokalnej”.
Uswiadamiajg tez nowe i trudne zagadnienia, na przyktad dramat braku ojczyzny
prywatnej i wynikajgce stad problemy z autoidentyfikacja. Sytuacje takie staja sie
dzi$ coraz czestsze. Skutkujg poczuciem zagubienia, pragnieniem zakorzenienia
(o czym $wiadczy ciggte poszukiwanie w przestrzeni miejsca dla siebie i ... siebie),
a takze rezygnacja z nabywania poczucia tozsamosci regionalnej jako przeszkody -
bezustannego poczucia dyskomfortu w ciggtym ruchu i zmianie®°.

Analiza studenckich narracji tozsamosciowych ujawnia jednak nie tylko pro-
blemy wykorzenienia, ale i pokazuje, w jaki sposéb doswiadczenie pierwszej ojczy-
zny wplywa na odnalezienie sie w drugiej. USwiadamia aksjologiczne uposazenie,
wyniesione z miejsca pierwszego zakorzenienia, starania o zachowanie uksztatto-
wanego w nim sytemu wartosci i oSmiela do konfrontowania go z innymi. Otwiera
wiec w jakims$ stopniu na ubogacajgcy kontakt z odmiennoscig. Pozwala nadto bar-
dziej refleksyjnie odnie$¢ sie do kultywowanych obyczajow, zwyczajow, tradycji
(dotyczacych chociazby rytuatu §wietowania). Zwraca réwniez uwage na fakt, ze
poczucie zwigzku z pierwsza ojczyzna moze by¢ zréodtem dojmujacego doznawania
braku pewnych warto$ci, kulturowych rytuatéw i zachowan w nowym otoczeniu,
np. bliskich relacji miedzy sasiadami (w pierwszej ojczyznie byta to bliskos¢, a nawet
zazytos¢, teraz anonimowosc, obojetnosc). Ten swoisty dyskomfort moze jednak wy-
wotac¢ rowniez dazenie do zmiany zastanej sytuacji — uobecnienia uznawanej przez
siebie warto$ci w nowej rzeczywistosci.

Wypowiedzi studentéw poszukujacych wtasnego miejsca do zycia, dokumen-
tuja nadto fakt, ze niewyksztatcone, ostabione / stabnace wiezi z ojczyzng prywatng
(miedzy innymi na skutek trudnosci w znalezieniu pracy, mieszkania) rzutujg réw-
niez na relacje z ojczyzna ideologiczna (kraj). Te zaznaczajace sie nieznacznie w stu-
denckich narracjach, ale bardzo ekspresywnie artykutowane sytuacje zagubienia
w Swiecie, stajg sie dzis, niestety, coraz czestsze. Wywotuje je zwykle konieczno$¢

29 Pisze o tym jedna ze studentek, ktéra juz jako mezatka zdecydowata sie wrdci¢ po
kilku latach pracy w mieScie na wie$, do miejsca swojego urodzenia i dziecinstwa.

30 Wytwarzane w takich warunkach rodzaje tozsamosci opisujg Z. Melosik i T. Szkudla-
rek w ksiazce Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow 2009, s. 57-68.
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zmiany miejsca zamieszkania z powodow ekonomicznych. Doswiadczane badz ob-
serwowane u najblizszych osdb rozczarowanie warunkami obecnej egzystencji oraz
brakiem perspektyw na jej zmiane w przysztosci prowadzg za$ do zaniku potrzeby
budowania wiezi z konkretnym miejscem.

Podsumowujac te czes$¢ rozwazan, mozna stwierdzic, ze refleksyjny oglad pro-
bleméw wspéiczesnego regionalizmu poprzez konkretne narracje tozsamoscio-
we, ujawniajace poczucie tozsamosci lokalnej / regionalnej studentéw, jego zrodta
i uwarunkowania, stwarza mozliwos¢:

1. Porzadkowania zakresu i znaczen podstawowych dla edukacji regionalnej pojec.

2. Problematyzowania zagadnien wspoéiczesnego regionalizmu i otwierania sie
na nowe (chodzi o wyksztatcenie trwatej postawy, ktérg charakteryzuja w tym
wzgledzie dociekliwo$¢ badawcza, wnikliwa obserwacja dynamicznie zmieniajg-
cej sie rzeczywistosci i Zyjacego w niej cztowieka oraz refleksyjnos¢).

3. Uswiadomienia sobie, zZe tozsamo$c¢ lokalna wyrasta z subiektywnych odniesien
do terytorialnych i spotecznych wymiaréw obszaru zajmowanego przez okreslo-
ng spotecznos¢ ,,swoich”.

Tradycje lokalnej kultury a nowoczesne praktyki kulturowe

Wyjsciowe przeswiadczenia uczestnikow warsztatéw o walorach matej oj-
czyzny oraz ich autoidentyfikacje lokalne / regionalne, wskazujace na role kultu-
ry w procesach budowania wiezi z miejscem i jego spotecznos$cia, koncentruja sie
gtéwnie na prezentowaniu jej najstarszych przejawow. Eksponujg przy tym gtéwnie
muzealny, od$wietny badz promujacy dane miejsce jej charakter. Najczestszym spo-
sobem ozywiania dawnych miejscowych tradycji sa uroczystosci i $wieta religijne,
a przejawem udziatu w kulturze swieckiej — rézne festyny. Praktyki te koncentruja
sie na ,ludowej oprawie” $wiat koscielnych (procesje, dozynki parafialne), kulty-
wowanych w wielu domach tradycjach $§wiatecznych czy udziale w dniach gminy
/ miasta, festiwalach regionalnych, festynach ludowych. Studenci podkreslajg tez
wykorzystywanie lokalnej / regionalnej kultury i historii w turystycznej promo-
cji wlasnej miejscowosci badz regionu. Sg to przejawy zaréwno troski o ochrone
dziedzictwa kulturowego, jak i jego wspotczesnego ozywiania, gtéwnie przez ko-
mercjalizacje. W pierwszym przypadku kultura dawna funkcjonuje najczesciej jako
dokument przesztosci (eksponat muzealny) badz w sferze sacrum, a jej obecnos¢
w przestrzeni spotecznej ogranicza do praktykowania niektérych dawnych zwy-
czajow i tradycji (gtownie $wigtecznych) w rodzinach. Nie ma natomiast wiekszego
wplywu na zycie codzienne spotecznosci lokalnej, ktére zdominowata nowocze-
snos$¢. Potrzebe wspdlnotowych doswiadczen spotecznosci lokalnych zaspakaja-
ja za$ przede wszystkim rozne festyny, ktore staja sie czescia kultury popularnej
(obok zespotéw ludowych zapraszane sa na nie znane gwiazdy) badz elementem



By¢ stad. O formacyjng wartos¢ polonistycznej... [201]

promocji regionu. Ich relacjonistyczny (tworzacy wiezy) charakter, podkresla jed-
nak tesknote za wspélnotowymi wieziami!,

Refleksja nad takg obecnoscia dziedzictwa przesztosci w terazniejszosci i kul-
tury w zyciu lokalnej spotecznosci pomaga u§wiadomic¢ sobie zmiany, jakie zaszty
i ciagle zachodza w sposobach przekazywania dziedzictwa, praktykach kulturo-
wych czy komunikacji miedzypokoleniowej. Doswiadczenie za$ potrzeby auten-
tycznego poczucia bycia sobg, u siebie, wsréd swoich, jakie ujawnity wypowiedzi
uczestnikéw zajec, stawia pytanie: Czy w §wiecie gwaltownej i permanentnej zmia-
ny oraz wszechobecnej komercjalizacji zycia kultura moze zaspokajac jeszcze ta-
kie potrzeby? Cho¢ dla humanisty jest to w zasadzie pytanie retoryczne, to jego
postawienie wydaje sie konieczne. Mobilizuje bowiem do ciagtego poszukiwania
mozliwych rozwigzan wazkich dydaktycznych probleméw: jak uaktywnic te wita-
$nie funkcje kultury w takich, a nie innych uwarunkowaniach? Orientuje uwage
i na to, jakie kompetencje kulturowe moga poméc dzi$ zaspokoi¢ (pobudzi¢) po-
trzebe zakorzenienia, wspélnoty, autentyzmu. Stawia tez wyraznie problem czasu:
przesztego, w ktérym lokowane jest dziedzictwo kulturowe, terazniejszego, ktory
wypetnia praca zawodowa badz nauka, rozrywka, jakg zapewnia udzial w kulturze
popularnej, oraz zaabsorbowanie przysztoscia, z ktérg wigze sie zaréwno obawy,
jak i nadzieje. Odkrycie dominacji czasu terazniejszego i przysztego w autonarra-
cjach to jednocze$nie odkrycie niewielkiego udziatu w naszym zyciu doswiadczen
przodkdéw, zakodowanych miedzy innymi w réznych tekstach kultury, oraz braku
refleksyjnos$ci w przezywaniu zycia, zorientowanego na absorbujaca ciagle nasza
uwage niepewng przysztosc.

Wykorzystanie dziedzictwa kulturowego w turystycznej promocji miejscowo-
$ci czy regionu wskazuje jednak, ze przesztos$¢ oraz dziedzictwo kulturowe rowniez
i dzis okreslaja nasza tozsamos¢. Przynajmniej te, ktérg chcemy zaprezentowac in-
nym. Wskazuje jednocze$nie na problem autentyzmu. Wyostrza go us§wiadomienie
sobie, w jaki sposéb miejsce badz region zyskuje miano atrakcji turystycznej, czyli
oferty zdolnej przyciagna¢ uwage turystéw, a wiec tworzonej gtéwnie dla nich i ze
wzgledéw komercyjnych. Czy mozliwy jest w tej sytuacji autentyzm?*? Czy w przy-
padku kultury regionu mozemy wiec jeszcze mowic o tradycji - przekazywaniu,
odtwarzaniu, przeksztatcaniu dziedzictwa kulturowego - czy raczej kreacji? Czy
miedzypokoleniowy kontakt, ktory stanowit kiedys podstawe budowania wspo6lno-
towych wiezi w rodzinie, grupie sasiedzkiej, spotecznosci lokalnej, jest dzis jeszcze
mozliwy i potrzebny? Czemu miataby stuzy¢ w tak zmienionym i zmieniajagcym sie
Swiecie kultura?

31 Tak diagnozuje ten przejaw ,udzialu” miejscowej spotecznosci w kulturze lokalnej
T. Szlendak - por. tenze, Nic? Aktywnos¢ kulturalna..., s. 75-77.

32 Rozwazaniu tego problemu doskonale stuzy lektura Awansu E. Redlinskiego, do czego
goraco zachecam studentéw. Polecam ich uwadze réwniez inng jego powies¢ - Transformej-
szen, ktora eksponuje z kolei komercyjny kontekst obcowania z kultura.
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Miedzypokoleniowa transmisja wartosci w kulturze prefiguratywnej

W nowohuckiej praktyce edukacyjnej oraz projektach spoteczno-artystycz-
nych® podejmowane sg proby sprawdzania mozliwosci takiej miedzypokoleniowej
transmisji / wymiany do$wiadczen i warto$ci. Podczas spotkan réznych pokolen
nowohuccy seniorzy stajg sie dla mtodych mieszkancéw dzielnicy - jak w kulturze
postfiguratywnej - przewodnikami, poSrednikami miedzy przesztos$ciag a czasami
obecnymi. Pokolenie wnukéw pomaga za$ swoim dziadkom odnaleZ¢ sie w ,siecio-
wej rzeczywistosci” (kultura prefiguratywna), korzystajac jednoczeénie z ich do-
$Swiadczen w zdobywaniu zyciowej madrosci.

Najdojrzalsze z tych préb prowadza do odkrywania uniwersalnych probleméw
egzystencjalnych i wspélnych réznym pokoleniom wartosci. Jednak taki ich efekt
warunkujg i czynig istotnym w procesie ksztattowania tozsamosci (nie tylko regio-
nalnej) umiejetnosci jezykowe i znajomos¢ ré6znych kodéw kulturowych. Poniewaz
wlasnie ten aspekt miedzypokoleniowej transmisji wartosci jest niezwykle wazny
dla nauczycieli polonistéw (wpisuje sie w zakres podstawowych zadan jezyka pol-
skiego jako przedmiotu nauczania), zwracam nan szczeg6lna uwage podczas reali-
zacji warsztatow. Odwotuje sie réwniez do metodycznej wiedzy studentéw o inspi-
rujgcym wplywie mysli Charlesa Taylora i Paula Ricoeura na koncepcje dotyczace
wychowania i nauczania jezyka polskiego®*. Cho¢ obu tych filozoféw rézni sposéb
rozumienia narracji®, to ich ustalenia sg niezwykle wazne dla szkolnego wspomaga-
nia procesu ksztalttowania osobowej i zbiorowej tozsamosci. Stanowia bowiem proé-
be przezwyciezenia zjawiska ,pokolenia bez pamieci” i ,bez tozsamosci”. Ukazuja
przy tym istotng role jezyka i literatury w procesie tworzenia autoidentyfikacji
i wspdlnotowej wiezi. Taylor zwraca uwage miedzy innymi na to, Ze rozumienie
siebie, ktére ma strukture narracji, dokonuje sie w jezyku. Jednostka artykutuje
w nim swa tozsamo$¢ i uzgadnia ja z otoczeniem. Wigze sie to z komunikowaniem
innym ,swoich horyzontéw sensu”, zabieganiem o ich akceptacje, uzgadnianiem
wlasnej opowiesci z narracja wspdlnoty historyczno-kulturowej®. Zdaniem Paula

33 Swiadcza o tym projekty realizowane w nowohuckich gimnazjach, liceach i dzielnicy,
takie jak chociazby: multimedialna prezentacja Nowa Huta moich dziadkéw, rodzicéw i moja
(Gimnazjum nr 37); Dziadkowie i Internet. Uczniowie i historia (zob. opis tego doswiadczenia:
http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/library-files/zadanie_tik-marcin_maciuk.doc, do-
step: 15.02.2015) czy Bagaz odnaleziony - jeden z modutéw wielkiego projektu nowa_huta.rtf
(relacje-teksty-forma) realizowanego przez Matopolski Instytut Kultury w Krakowie w latach
2004-2006 w ramach miedzynarodowego przedsiewziecia Pamiec. Dziedzictwo. Spotecznosé
lokalna.

3 Por. m.in. B. Myrdzik, Zrozumiec siebie i $wiat..., s. 38-87.

35 Wedtug Taylora narracja jest pojeciem autonomicznym wobec tekstu, stanowi struk-
ture ludzkiego myslenia, a dla Ricoeura jest wytworem kultury, bo dopiero w odniesieniu do
jej kodow ludzkie doSwiadczenie zyskuje forme narracyjna. Por. tamze, s. 51.

36 Por. opis koncepcji Charlesa Taylora [w:] ]J. Kociuba, Narracyjna koncepcja tozsamo-
Sci..., s. 58 oraz jej inspirujacego wplywu na nauczanie i wychowanie - B. Myrdzik, Zrozumie¢
siebie [ swiat..., s. 51.
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Ricoeura, nasze doswiadczenie uzyskuje forme narracji dopiero przez odniesienie
danego doswiadczenia do kodéw kulturowych. Stwierdzenie takie koryguje i uzu-
petnia fenomenologiczne ujecie narracyjnej koncepcji tozsamosci, a z perspektywy
dydaktycznej ukazuje warto$¢ kanonu lekturowego w ksztattowaniu autoidentyfi-
kacji. Odpowiednio organizowany kontakt z dzietami wyposaza bowiem jednost-
ke w wypracowane przez kulture kody tekstowe, po ktore sie siega, by zrozumiec
swoje doswiadczenie i nada¢ mu forme. Teksty kultury oferuja zatem czytelnikowi
struktury znaczace, pozwalajace mu lepiej poznac siebie, nada¢ znaczenie i sens
swojemu do$wiadczeniu®’.

W przypadku Nowej Huty status podstawowego do$wiadczenia jednostko-
wego i zbiorowego zyskato - co poswiadczajg miejscowe praktyki spoteczno-arty-
styczne - doswiadczenie spoteczno-kulturowej i cywilizacyjnej zmiany. Wywota je
konieczno$¢ porzucenia dawnej ojczyzny (wsi, miasteczka, a nawet kraju) i / badz
odnalezienia sie w catkiem nowej rzeczywistosci. W takiej sytuacji znalezli sie w la-
tach 50. XX w. nie tylko ci, ktorzy przybyli do Nowej Huty szuka¢ lepszego zZycia, ale
takze mieszkancy podkrakowskich wiosek. Ich dawne ojczyzny wchtoneto bowiem
nowo budowane miasto. Po transformacji ustrojowej wszyscy mieszkancy tej hut-
niczej dzielnicy Krakowa stali sie natomiast dziedzicami ,bankruta” poprzedniego
systemu i znéw staneli wobec konieczno$ci odnajdywania sie w nowej, tym razem
neoliberalnej rzeczywistosci. Z tego powodu nowohucki kontekst ksztattowania
autoidentyfikacji tworzy uniwersalng perspektywe dla ogladu proceséw adaptacji
do nowych standardéw zycia i budowania tozsamosci w erze intensywnych mi-
gracji. Spos6b odnajdywania sie (siebie) w sytuacji tak zasadniczej i permanentnej
zmiany staje sie nadto przyktadem poszukiwania optymalnej strategii budowania
wlasnej oraz wspélnotowej tozsamosci w ponowoczesnym $wiecie, a takze nawia-
zywania miedzypokoleniowego dialogu i transmisji wartosci. Okazuje sie bowiem,
ze konieczno$¢ porzucenia pierwszej ojczyzny i odnalezienia sie w nowym miejscu
to nie tylko do$wiadczenie dziadkéw, ale i nierzadko realna perspektywa wnukow.
Aktualizuje ja w catej jaskrawos$ci wspotczesna sytuacja ekonomiczna, co wykazaty
miedzy innymi studenckie autonarracje. Te przezyte badz antycypowane doswiad-
czenia wyrastaja z tej samej tesknoty za realizacjg okreslonych wartosci - godnego
zycia i posiadania domu, ktéry daje poczucie bezpieczenstwa.

Warto$¢ domu, doswiadczang w sytuacji koniecznosci jego porzucenia i budo-
wania w innym miejscu, oraz jego udziat w ksztattowaniu tozsamosci pokazat mie-
dzy innymi BagaZz odnaleziony - jeden z modutéw wielkiego projektu nowa_huta.
rtf (relacje-teksty-forma). Byt on, co prawda, skoncentrowany przede wszystkim na
nowohuckich seniorach, ale jego efekt - wystawa, ktdra opowiadata o doswiadcze-
niu opuszczenia domu dziecinstwa i mtodosci, wedréwce oraz oswajaniu nowego
domu w Nowej Hucie - eksponowat uniwersalnos¢ problemu. Opowiesci dziadkow
zostaty tu zestawione z wypowiedziami pokolenia wnukdw (gimnazjalistow). Mimo

37 Por. ]. Kociuba, Narracyjna koncepcja..., s. 61 oraz K. Rosner, Narracja, tozsamos¢
i czas, Krakow 2003, s. 136.
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dystansu czasowego i cywilizacyjno-kulturowego, dzielgcego te pokolenia, wyta-
niaja sie z nich podobna wartos¢ i obraz domu. Nadto wystawa Bagaz odnaleziony
zostata ,dedykowana - jak zapisano w jej katalogu - réwniez tym, ktérzy dom ro-
dzinny zamierzaja opusci¢. Wkrétce bedg mieli dwie ojczyzny, dwa do$wiadczenia
zakorzenienia, dwie perspektywy. Z czasem nieuchronnie powrdci pytanie: ,Skad
jestem?”3,

Godna uwagi przyszlych nauczycieli jezyka polskiego jest przede wszystkim
wieloetapowa praca nad realizacja tego projektu®’. USwiadamia ona znaczenie kom-
petencji kulturowych - literackich i jezykowych - w procesie ksztattowania osobo-
wej oraz wspdlnotowej tozsamosci. Pokazuje tez sposoby tworzenia réznych sytu-
acji, ktére stuza ich nabywaniu i rozwijaniu. W przypadku realizacji omawianego
projektu byty to przede wszystkim:

— sytuacje sprzyjajace wydobywaniu wspomnien i obrazéw dawnego domu, cze-
mu stuzyly przedmioty odnalezione na dnie walizek, przechowywane przez lata
w szafach, szufladach, na strychach. Stanowig one 6w ,bagaz odnaleziony”, czyli
substytut $wiata, z ktérym sie identyfikujemy, ktoéry przenosimy wszedzie tam,
gdzie sie udajemy. Kumuluja one w sobie wyjagtkowe wspomnienia, zwigzane
miedzy innymi z domem i doswiadczeniem zmiany ojczyzny. Uruchamiajg narra-
cje, ktére odstaniajag emocjonalng warto$¢ zwyktych przedmiotow i ich - nierzad-
ko zaskakujgcy - wptyw na nasze odnajdywanie sie w obcej, nieoswojonej jeszcze
przestrzeni i poczucie tozsamosci,

— praca na materii wspomnien i nad zapisami pamieci. Tu tworzono miedzy in-
nymi kolaze ze starych zdje¢, co prowokowato do coraz gtebszego ich odczy-
tywania, weryfikacji wyboru fotografii do prezentacji, odkrywania gltebszego
znaczenia i wptywu utrwalonych w nich wydarzen, miejsc, osdb na czyje$ zycie.
Poszukiwaniu nowej i wyrazistej formy prezentacji wyzwalanych za ich pomo-
ca wspomnien stuzylo tez poznanie autobiograficznych spektakli i instalacji
Tadeusza Kantora (Wielopole, Wielopole oraz Dzis sq moje urodziny), a takze dys-
kusje nad jego kliszami pamieci,

— dziatania plastyczne, polegajace miedzy innymi na tworzeniu metafory drogi
(fizycznej i mentalnej), jaka przebyli nowohuccy seniorzy, wedrujac ze swojej
pierwszej ojczyzny do Nowej Huty;

— opracowywanie strony internetowej. Jej tworzenie wigzato sie z koniecznos$cia
opanowania obcej seniorom, nowej formy komunikacji oraz z poszukiwaniem
witasciwych dla niej Srodkéw ekspresji ikonicznej i werbalnej, zdolnej zachowac¢
klimat i barwe ich opowiesci,

— budowanie ekspozycji z ,okruchéw losu” i osobistych wspomnien, aby przez po-
kazanie innym tego, co przez cate lata kryty szuflady, albumy i pamie¢, ,zachecic¢

3 Bagaz odnaleziony. Katalog wystawy, red. M. Szmyt, Krakow 2006, s. 34.

39 Rekonstruujac go, odwotuje sie do informacji na ten temat, zawartych w catym kata-
logu wystawy. Zob. tamze.
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- innych - starszych i mtodszych - do budowania opowiesci o domu, do refleksji
nad opuszczeniem, do nazwania marzen przed wyruszeniem w droge”*°.
Dziatania podjete przez animatoréw i koordynatoréw nowohuckich praktyk
i projektow spoteczno-artystycznych nie sg zadnym nowym odkryciem. Wiele z nich
badz podobne oferuja podreczniki realizujgce antropocentryczno-kulturowa kon-
cepcje ksztatcenia. Warto jednak uswiadomi¢ studentom, w jaki sposéb wykorzy-
sta¢ je dla realizacji ksztatcacych i formacyjnych zadan jezyka polskiego w zakresie
edukacji regionalnej. Zwtaszcza teraz, kiedy obowigzujgca podstawa programowa
dla szkoty podstawowej i gimnazjum stabo eksponuje zadania wychowania regio-
nalnego, zaktadajac jego realizacje w ramach ogolnego ksztatcenia polonistyczne-
go*’. Przede wszystkim jednak warto rozbudzaé¢ w przysztych polonistach reflek-
syjng postawe wobec witasnej identyfikacji, bowiem, jak stwierdza Anna Walczak
»(samo)wiedza nauczyciela/wychowawcy rozpoczyna sie od (samo)$wiadomosci
zakorzenionej w byciu refleksyjnym”*2,
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To Be from Here. For a Formative Value of Polish Philology
Regional Education (on the Example of the District of Nowa Huta)

Abstract

The author presents possibilities and educational value of creating a reflexive attitude of
Polish philology students in relation to their own local identity. She emphasizes the particular
role of a reflexive “being” in the nearest world in noticing current determinants of the shaping
of self-identification of particular people and groups, as well as contemporary problems of
regionalism and school regional education.

For Polish Philology students, one of the means to start a reflection upon creating one’s own
identification in the dynamically changing world can be creating identity narrations which
include one’s own background: I am from... The analysis of such self-narrations can help to
unveil current determinants of identity processes. It encourages people to deepen studies
on methods of creating bonds with a place and local society within the process of Polish
philology education.

The last part of the article depicts the use of narrative concept of identity in social and
artistic projects of Nowa Huta and in educational practice. It mainly serves to maintain
intergenerational transmission of values and to shape bonds with places of baffling heritage.

Key words: Polish philology regional education, narrative conception of identity,
contemporary context of self-identification creation, cultural heritage, transmission of values
in pre-figurative culture, the district of Nowa Huta



