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Trudne lekcje polskiego: dla kogo?

W obchodzacej niedawno swoje dziesieciolecie serii ,Edukacja nauczycielska po-
lonisty” ukazat sie juz XXI tom'. Tym razem na zawarto$¢ ksigzki sktadajg sie po-
wstate pod okiem mistrzéw artykuty doktorantéw i mtodych pracownikéw Katedr
Polonistycznej Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego, Dydaktyki
Jezyka Polskiego i Literatury Polskiej Uniwersytetu Slaskiego i Dydaktyki Litera-
tury oraz Jezyka Polskiego Uniwersytetu Pedagogicznego. Ksigzka jest poktosiem
seminarium i warsztatéw zorganizowanych wspoélnie przez trzy zaprzyjaznione Ka-
tedry. Podczas seminarium przewodnikami po nietatwych obszarach polonistycz-
nej dydaktyki byty dla grupy uczestnikéw prof. Anna Janus-Sitarz (U]), prof. Ewa
Jaskoétowa (US) i prof. Zofia Budrewicz (UP). Teksty mistrzowskie trzech znanych
metodyczek syntetyzujg szczegétowe badania i propozycje dydaktyczne zawarte
w tomie.

We wstepie Anna Janus-Sitarz podkresla konieczno$¢ utrzymania wysoKiej
rangi jezyka polskiego w szkole mimo rosngcych sie trudnosci z wprowadzeniem
mtodych pokolen w $wiaty lekturowe, w przestrzen jezyka ojczystego, w tradycje
kulturowg, $wiat pamieci i warto$ci. Wcigz poszerzajgce sie granice wiedzy i kom-
petencji polonistycznych zmuszajg do nieustajacej uwaznosci uniwersytety ksztat-
cace nauczycieli. Jak wskazuje redaktorka tomu, skomplikowane uwarunkowania
administracyjne i kulturowe nie utatwiajg przygotowania polonistéw do wypetnia-
nia trudnej zawodowej misji. Wymagaja bowiem stawiania wcigz nowych pytan,
poszerzania pola zagadnien problemowych, ingerowania w nawyki i przezwycieza-
nia schematéw metodycznych, reagowania na biezgco na diagnozy i badania dydak-
tyczne, dostarczajgce wcigz nowego obrazu stanu nauczania i potrzeb polonistyki
szkolnej.

! Trudne lekcje jezyka polskiego. Ku rozwigzaniom praktycznym, red. A. Handzel, A. Ja-
nus-Sitarz, A. Kania, A. Kulig, Krakéw 2015, ss. 244+2 il.
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Swiezy i krytyczny sposéb widzenia realizowanej w szkotach polonistycznej
edukacji charakteryzuje cata ksigzke, przy czym podjeta problematyka zostata tu
w tym przypadku bardzo trafnie rozdzielona na trzy poziomy edukacyjne. Metodyka
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty ponadgimnazjalnej maja swoje odrebne
rozdziaty, w ktérych stosownie do uwarunkowan i specyfiki kazdego z tych etapow
mamy rozwazany a to sposéb interpretacji lektur, a to styl pracy z basnia i mitem,
a to zagadnienia patriotyzmu czy wreszcie problematyke ksztatcenia jezykowego,
medialnego, czytania poezji i pracy z obszerng lekturg, jaka jest Lalka.

Tom rozpoczyna szKic inspirujacy do stawiania ,madrych pytan” podczas
szkolnych lekcji literatury. Szczegoélnie sg one wazne na etapie szkoty podstawowej,
bowiem jak wskazuje Zofia Budrewicz, schemat i brak precyzji w projektowaniu
odbioru tekstu jest czestym btedem dydaktycznym, ktéry nie pozwala mtodym czy-
telnikom samodzielnie, podmiotowo przezywac $wiat lektur i doznania bohaterow.
Z przedstawionych badan wynika, ze podreczniki nie najlepiej ustawiajg perspekty-
we interpretacyjng, nadmiernie upraszczajg teksty lektur. Dlatego nauczyciel powi-
nien z wiekszym zaangazowaniem otwiera¢ uczniéw na §wiat motywacji, wartosci,
emocji postaci literackich. Zaciekawienie uczniéw poprzez odpowiedni proces mo-
tywacyjny jest tutaj kluczowe.

Bardzo interesujagco w otwierajacy tom nurt krytyczny wpisuje sie tekst
Oliwii Brzezniak o niewykorzystanym potencjale basni w wychowaniu literackim.
Rozwazania biegng od wskazania na schematyzm szkolnej praktyki ku nowym,
twdrczym propozycjom spotkan z basniami. Nie mniej ciekawa jest wizja nowe-
go ksztatcenia patriotycznego Agnieszki Kani, weryfikujaca styl lekcyjnej roz-
mowy o ,wielkich sprawach”: znajdziemy tutaj udana reinterpretacje wierszyka
Kto ty jestes? Wtadystawa Belzy i propozycje realizacji ,wspoétczesnego patrioty-
zmu” w toku czytania w klasie piatej powiesci o polskim naukowcu. Pomysty na wy-
zwalanie dzieci ze stereotypoéw definiujacych zachowania chtopcéw i dziewczynek
prezentuje Karolina Kwak. Propozycja swobodnego zachowywania sie w $wiecie,
ktory ,nie jest niebiesko-ré6zowy”, sa przekonujace, jasno wskazuja (np. z odwota-
niem do fragmentéw Muminkdéw), jak wyzwala¢ tzw. ,niewidzialne dzieci” z cigza-
cych schematéw i wmoéwien.

Na poziomie gimnazjum ksigzka proponuje ciekawe projekty wzbogacania dy-
daktyki polonistycznej o technologie multimedialne, a przede wszystkim o metody-
ke w petni zanurzong w usieciowionych, internetowych zasobach wiedzy. Agnieszka
Handzel bez obaw wkracza w obszary polonistyki online, wskazujac na zalety dy-
daktycznego wigczenia procesu lekcyjnego w zasoby sieci (na podobnej zasadzie,
na jakiej funkcjonujg najmtodsze pokolenia ,dzieci sieci”). Agnieszka Kulig rownie
odwaznie proponuje prace z hastami z Wikipedii, zacheca do wyszukiwania w nich
btedéw, uzupetniania haset. W tle tych pomystéw mamy podbudowe teoretyczng,
miedzy innymi w postaci teorii konektywizmu. Autorki omawiajg przy tym naj-
nowsze lektury, ktdre pozwalajg uczniom zaprzyjaznic sie z literackimi bohaterami
uzywajgcych wyszukiwarek podobnie, jak i oni. W artykutach autorek prezentacja
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multimedialna w klasycznym PowerPoincie okazuje sie za mato atrakcyjna, trzeba
juz bowiem stosowac nowsze prezentacje planszowe, np. Prezi, ktére dobrze wdro-
zone, okazujg sie technika pracy podnoszaca efektywno$¢ nauczania i zdecydowa-
nie atrakcyjniejsza od tzw. tradycyjnych metod. Agnieszka Kulig omawia takze kilka
powiesci mtodziezowych, w ktérych przenikanie sie Swiata wirtualnego i realnego
wykorzystuje do oswajania wspétczesnych mechanizméw kulturowych. Nie wzdra-
ga sie rowniez przed projektowaniem lekcji polskiego w oparciu o szereg najpo-
pularniejszych gier MMORPG, zaktadajac, ze nikt inny, jak tylko polonista najlepiej
wykorzysta w rozbudowanych interpretacjach potencjat edukacyjny (historyczny,
jezykowy, psychologiczny) komputerowych gier fabularnych.

Rozdziat poswiecony polonistyce ponadgimnazjalnej rozpoczyna sie od pro-
by przetamania utrwalonego pogladu, iz w szkole najtrudniejsze sa lekcje poezji.
Ewa Jaskétowa ciekawie taczy w swoich propozycjach dyskusje o kulturze i jezyku
wspotczesnym z interpretacjami Bogurodzicy oraz wiersza Wistawy Szymborskiej.
Wskazuje na korzys$ci z zachowania w akcie interpretacji niezalezno$ci wiersza, nie-
wymagajgcej wprowadzania wiedzy o biografii poetki. W ujeciu Ewy Nowak wska-
z6wki metodyczne 1aczg nauke gramatyki i poezji. Wiersze zorganizowane wokot
wybranej kategorii jezykowej (tryb przypuszczajacy, ciag przyimkow) sg wykorzy-
stane do integrowania umiejetnosci interpretacyjnych i swiadomosci jezykowe;j.
Warto jednak tutaj sie zastrzec, Ze proponowane czytanie poezji, w pierwszym i dru-
gim ujeciu traktujace wiersz jako samodzielny tekst do interpretacji, moze tatwo
zgubic¢ z pola widzenia istotne kwestie, zwigzane z waznym namystem nad literatu-
ra jako formg deponowania i komunikowania do$wiadczenia w konkretnej sytuacji
antropologicznej. W dalszej cze$ci ksigzki znajdziemy artykut Emilii Czarnoty o po-
trzebie ksztalcenia frazeologii na lekcji jezyka polskiego. Cenne jest w nim zdiagno-
zowanie niktego zasobu stownictwa i stabej znajomosci frazeologii u naszych liceali-
stéw. Potrzebe wzmacniania $wiadomosci prawnej i obywatelskiej w ramach lekcji
polskiego podkresla w swoim teks$cie Diana Jagodzinska. Natomiast idee ksztatcenia
w zakresie rozszerzonym przypomina Agnieszka Kania, proponujgc w §wietle refor-
my z 2008 roku kilka praktycznych rozwigzan. Warto je poleci¢ do realizacji, moga
by¢ bowiem bardzo przydatne w projektowaniu, jak pokazuja badania autorki, zle
dotad funkcjonujacej edukacji na poziomie rozszerzonym. Rewindykacje podejs$cia
do mitéw greckich znajdziemy w artykule Wojciecha Rzehaka, ktoéry przekonuje
o0 mozliwosci przekroczenia barier percepcyjnych i wyj$ciu poza typowe uczniow-
skie désintéressement ku np. translacyjnemu spotkaniu z reinterpretacja mitow
w piosenkach rockowych. Rownie twdrcza postawe dydaktyczng wobec powszech-
nego nieczytania obszernych lektur (i wykorzystywania streszczen) zajmuje Maria
Szumera, ktéra wskazuje na konieczno$¢ ,,reklamowania” i ,promoc;ji” lektur w kla-
sie, by kontakt z tekstem literackim moégt pozosta¢ indywidualny i niezaposredni-
czony. Co wazne, interesujaco promuje przy okazji antropologiczny sposéb czytania
Lalki Prusa, pomijajac w projektowanym odbiorze powiesci mato atrakcyjny dla
ucznia warsztat strukturalny.
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Puente tomu wyznacza tekst Anna Janus-Sitarz, przestrzegajacej przed ,praca
z lekturg bez lektury” i odstaniajgcej na podstawie badan niklty procent uczniow czy-
tajacych lektury w catosci, oraz Interpunkcyjne SOS Ewy Horwath, z funkcjonalnymi
pomystami uatrakcyjniajacymi nauke stawiania kropek, przecinkdéw i dwukropkéw.

Omawiana monografia ujmuje pomystowoscia i potencjatem naukowym.
Szerokie konteksty antropologiczno-kulturowe, wiedza z dziedziny historii dydak-
tyki polonistycznej, tworcze pomysty wynikajace z trafnego rozpoznania stabosci
obecnego systemu nauczania pozwalaja wysoko oceni¢ sygnalizowane w tomie au-
torskie ujecia problemoéw, a szczegoélnie kazg przyklasngé¢ aspiracjom i etycznemu
zaangazowaniu mtodych badaczy.

Autorzy tomu pozwalaja takze zauwazy¢, jak struktury wyznaczajace ramy
dla polonistyki szkolnej (podstawa programowa, wymogi administracyjne, rutyna
dydaktyczna, ciggte reformy systemu edukacji, nazbyt sztywne teoretyczne prze-
$wiadczenia o statusie literatury i stylu interpretacji) ograniczaja szanse na od-
rodzenie wysokiego statusu polonisty i polonistyki w szkole. Nie bez przyczyny
wszakze uczniowie twierdza (jak dowodza badania zawarte w ksigzce), ze jezyk
polski to tatwy przedmiot, metodycy zas, ze wyjatkowo trudny. W efekcie tak skraj-
nych postaw uczniowie lekcewaza mature z polskiego, metodycy za$ walcza z tzw.
,Systemem” o podniesienie jej rangi. Najwyzsza wiec chyba pora na madrg, odno-
wiong wspotprace ustawodawcy i MEN z mtodymi, pomystowymi i odpowiedzial-
nymi metodykami.



