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Kolejny numer czasopisma ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Stu-
dia Paedagogica" wpisuje sie swoja zawartosciag w program obchodéw jubileuszu
70-lecia istnienia Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodo-
wej w Krakowie. Tresci zawarte w prezentowanym numerze dotyczg przesztosci,
wspbéiczesnosci oraz perspektyw rozwoju pedagogiki specjalnej na Uniwersytecie.
Zgodnie z tym ujeciem cato$¢ numeru zostata podzielona na trzy czesci. Pierwsza
z nich zawiera informacje na temat powstania Katedry Pedagogiki Specjalnej, wspo-
mnienie o twoérczyni i zarazem pierwszym jej Kierowniku - doc. dr hab. Jadwidze
Baran, przedstawia takze dalszg historie jednostki az do chwili obecnej. Ponadto
w omawianej czesci zaprezentowano kolejnych Kierownikéw oraz Profesorow,
pracujgcych dotychczas w Instytucie Pedagogiki Specjalnej (IPS), oraz ich wkiad
w ksztattowanie obrazu wspo6tczesnej pedagogiki specjalnej nie tylko w Polsce, ale
i na Swiecie. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze z uwagi na ograniczong objetos¢ pracy za-
prezentowana zostala dziatalnos¢ jedynie tych samodzielnych pracownikéw nauko-
wych, ktorzy sg profesorami tytularnymi.

Druga cze$¢ opracowania koncentruje sie na chwili obecnej jednostki.
Zawiera charakterystyke dziatalnosci dydaktycznej, w tym prezentacje specjal-
nosci i sylwetek absolwentow. Dodatkowo przedstawia osiggniecia naukowe pra-
cownikéw IPS i kierunki realizowanych badan. Informacje te zostaty uzupetnio-
ne zagadnieniami odnoszacymi sie do wspotpracy miedzynarodowej na gruncie
naukowo-dydaktycznym.

Trzecia cze$¢ czasopisma dotyczy gtoéwnych kierunkéw teoretyczno-empi-
rycznych eksploracji, ktdre beda realizowane przez pracownikéw IPS w najblizszej
i nieco dalszej przysztosci. Zagadnienia dotyczace tendencji rozwojowych obejmuja
wspotczesne trendy w rehabilitacji matego dziecka, kierunki teoretycznych i prak-
tycznych poszukiwan w zakresie tyflopedagogiki, a takze problemy relacji pedagogi-
ki specjalnej z neuronaukami. Ponadto poruszane sg zagadnienia usprawniania ko-
munikacji 0s6b z niepetnosprawnoscig, a takze problemy zwigzane z seksualnoscig
oraz innymi aspektami psychospotecznego funkcjonowania w okresie dorostosci.

Agnieszka Buczek, Piotr Majewicz, Adam Mikrut
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[. HISTORIA INSTYTUTU PEDAGOGIKI SPECJALNEJ

Magdalena Pasteczka

Jak tworzyta sie historia Instytutu Pedagogiki Specjalnej?1

Sieganie w przesztos¢ pozwala uzmystowi¢ sobie wysitki wczesniejszych pokolen
wiozone w tworzenie i porzadkowanie przestrzeni zycia. Rolg ksztatcenia akade-
mickiego jest przekazywanie oraz popularyzowanie wiedzy. Zadaniem jednostek
akademickich jest réowniez prowadzenie dziatalnosci naukowo-badawczej, odkry-
wanie, rozwijanie, weryfikowanie wiedzy $cisle zwigzanej z dziatalnoscig dydak-
tyczna w konkretnej dyscyplinie naukowej.

Rozpoczecie ksztatcenia pedagogoéw specjalnych w 6wczesnej Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Krakowie datuje sie na rok 1964, kiedy to przyjeto pierwsza grupe
stuchaczy na kierunek pedagogika specjalna. Kolejne punkty wytyczajgce przebieg
rozwoju organizacyjnego i naukowego dzisiejszego Instytutu Pedagogiki Specjalnej
mozna podzieli¢ na cztery nastepujace po sobie etapy. Niewatpliwie pierwszym
z nich jest wyodrebnienie Zaktadu Pedagogiki Specjalnej w 1974 r., kolejnym - dzie-
ki szybkiemu rozwojowi naukowemu i preznym dziataniom pracownikéw - prze-
ksztatcenie Zaktadu w Katedre Pedagogiki Specjalnej (1982). Szeroka dziatalnosé
naukowo-badawcza i dydaktyczna oraz systematyczne powigkszanie sktadu osobo-
wego o kolejnych dobrze wykwalifikowanych pracownikéw, doprowadzito w 1999
r. do podziatu Katedry na cztery Zaktady oraz Pracownie Logopedyczna. Niespetna
70 lat od momentu rozpoczecia ksztatcenia pedagogéw specjalnych na krakowskiej
uczelni pedagogicznej i prawie 60 lat od powstania formalnych struktur akademic-
kich, prowadzacych dziatalno$¢ naukowo-badawcza oraz dydaktyczng, w miejsce
dotychczasowej Katedry powotano Instytut Pedagogiki Specjalnej (2011).

1W opracowaniu wykorzystano fragmenty niepublikowanej pracy magisterskiej ,Insty-
tut Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie", napisanej pod kierun-
kiem dr. Ryszarda Sleczki
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Prof. Jan Konopnicki i Katedra Pedagogiki Eksperymentalnej

W roku 1960 w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie powotano dru-
ga (obok istniejgcej od 1952 roku Katedry Pedagogiki, kierowang przez 6wcze-
snego Rektora WSP - prof. Zygmunta Mystakowskiego) katedre pedagogiczng -
Katedre Pedagogiki Eksperymentalnej (Knapik, Szewczyk 1981: 149). Wchodzita
ona w sktad Wydziatu Humanistycznego, jej kierownikiem zostat prof, dr hab. Jan
Konopnicki - historyk, filozof, nauczyciel. W czasie wojny kierowat, powotanym
Z jego inicjatywy, edynburskim Studium Pedagogicznym, ksztatcgcym nauczycieli.
Po wojnie wrécit do kraju, najpierw do Wroctawia, gdzie petnit m.in. funkcje rek-
tora tamtejszej Wyzszej Szkoty Wychowania Fizycznego, a z poczatkiem lat 60. do
Krakowa. Zainteresowania naukowo-badawcze Profesora dotyczyty niedostosowa-
nia spotecznego oraz drugorocznos$ci i odsiewu szkolnego. Badania prowadzone
pod Jego kierunkiem, w ramach seminariow magisterskich na studiach z zakresu
pedagogiki specjalnej (prowadzonych od roku 1964), jak i doktoranckich (studium
prowadzone w Katedrze od 1963 r.), byty skoncentrowane na problemach zwigza-
nych z przyczynami niedostosowania oraz resocjalizacja dzieci i mtodziezy; op6z-
nieniami, powodzeniami i niepowodzeniami w nauce szkolnej - takze dzieci uposle-
dzonych umystowo i gtuchych (Knapik, Szewczyk 1981: 101). Pod jego kierunkiem
pieciu asystentow Instytutu Nauk Pedagogicznych napisato i obronito prace dok-
torskie, atrzech adiunktéw uzyskato stopnie doktora habilitowanego. Byt promoto-
rem 50 doktoratow. W swojej dziatalnosci naukowo-dydaktycznej podkreslat, ze to
dobro dziecka zawsze powinno stanowic¢ cel i kryterium wartosci przedsiewzie¢ ba-
dawczych. Respektowanie podmiotowosci dziecka, jego indywidualnosci, potrzeb,
poczucia bycia szczesliwym, staty sie standardami praktyki pedagogicznej dla stu-
dentéw i pracownikéw kierowanej przez niego jednostki.

Juz w 1963 roku przy Katedrze utworzono Zaktad OSwiaty Dorostych z kierow-
nikiem w osobie doc. Franciszka Urbanczyka. Zespot tgczacy osoby zwigzane z kie-
rownikiem oraz prof. Janem Konopnickim szybko znalazty uznanie witadz. Dzigki
temu w 1964 roku, na mocy zarzgdzenia Ministra Oswiaty odbyta sie pierwsza rekru-
tacja na 4-letnie studia zaoczne w zakresie pedagogiki specjalnej (Knapik, Szewczyk
1981: 149). Byly to studia magisterskie dla absolwentéw tego samego kierunku,
ktérzy studiowali w Panstwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie.
W latach 1963/64 do 1969/70 stopien magistra pedagogiki specjalnej w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej uzyskato 91 oséb (Kulpa 1973:134).

Na podstawie rozporzgdzenia Ministerstwa O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 15 kwietnia 1969 r. (za: Kulpa 1973: 131) zostat powotany Instytut Nauk
Pedagogicznych WSP w Krakowie na Wydziale Filologiczno-Historycznym. Jego kie-
rownikiem zostat doc. dr hab. Jan Kulpa, a wicedyrektorem doc. dr Janina Diugosz.
Zmiana struktur uczelni wptyneta znaczaco na istniejgce juz jednostki, majgce wejsc
w jego skiad. Katedra Pedagogiki Ogolnej stata sie Zaktadem Teorii Wychowania,
a dotychczasowa Katedra Pedagogiki Eksperymentalnej zostata przeksztatcona
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w Zakiad Dydaktyki. Ponadto utworzono: Zaklad Praktyk Pedagogicznych,
Pracownie Nauczania Poczgtkowego, Pracownie Nowych Technik Nauczania oraz
biblioteke instytutowg (Knapik, Szewczyk 1981: 151). Do chwili wigczenia w skiad
Instytutu poszczeg6lne jednostki organizacyjne prowadzity odrebng dziatalnosé
naukows i dydaktyczng. Osobg sposrdd pierwszych pracownikéw Instytutu Nauk
Pedagogicznych, ktéra stworzyta podstawy Zakladu, a w dalszej perspektywie
Katedry i Instytutu Pedagogiki Specjalnej, byta Jadwiga Baran - magistrantka i dok-
torantka prof. Jana Konopnickiego.

Doc. Jadwiga Baran i Zaktad Pedagogiki Specjalnej

Poczawszy od 1971 r. Instytut Nauk Pedagogicznych zmieniat swoéj ksztak,
doszto do potgczenia Zaktadu Teorii Wychowania i Zaktadu Dydaktyki w Zaktad
Pedagogiki (1971) oraz powotania Zaktadu Wychowania Obronnego (1973). Jednak,
co najwazniejsze dla rozwoju pedagogiki specjalnej, na mocy Zarzgdzenia Rektora
(Zarzadzenie.... RS-02/127/74/) w 1974 r. powotany zostat Zakitad Pedagogiki
Specjalnej. Kierownikiem mianowano doc. Jadwige Baran - surdopedagoga, absol-
wentke i pracownika Katedry Pedagogiki Eksperymentalnej. Pod kierunkiem na-
ukowym prof. Jana Konopnickiego przygotowywata prace doktorskg zatytutowa-
ng Konsekwencje pedagogiczne niedostosowania spotecznego dzieci gluchych, ktéra
obronita w 1968 r. Habilitacje uzyskata w 1979 r. na Wydziale Humanistycznym
WSP, przektadajac rozprawe Rozwijanie sprawnosci jezykowej uczniéw ghuchych
w procesie dydaktyczno-wychowawczym w klasie V-VIII. Jadwiga Baran byta pracow-
nikiem aktywnym, prowadzita ¢wiczenia, wyktady, seminaria magisterskie i dokto-
ranckie z pedagogiki ogolnej, pedagogiki specjalnej, surdopedagogiki i metodologii
badan w pedagogice specjalnej.

Nowo powstaty Zaktad Pedagogiki Specjalnej miescit sie w gtdwnym budynku
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej przy ul. Podchorgzych 2. Poczatkowo zajmowat kil-
ka pokoi przeznaczonych dla pracownikéw, a od 1977 r. otrzymat pomieszczenie
na zorganizowanie pracowni pedagogiki specjalnej (Sprawozdanie... 1978/79). Juz
w pierwszych latach funkcjonowania Zaktadu potozono nacisk na tworzenie i prace
w zespotach zwigzanych z konkretnymi specjalnosciami. W Zaktadzie dziataty dwa
zespoty:

- pedagogiki specjalnej, w skiadzie: Jadwiga Baran, Janina Szymarnska, Janina
Wyczesany,

- psychologii specjalnej (klinicznej i poszczeg6lnych odchyler od normy) oraz psy-
chopatologii i psychiatrii dzieciecej, w sktadzie: Emilia Turska, Anna Zborucka-
-Domagatowa, Lucjan Chrzesciewski, Zofia Kordyl, Alicja Maurer (Plan pracy
ZPS... 1975/76).

Za jedno z wazniejszych osiggnie¢ Zaktadu mozna uznaé¢ uruchomienie Punktu
Konsultacyjnego na terenie Dzieciecego Osrodka Choréb Ptuc w Rabce. Punkt pet-
nit role filii Zaktadu, w ktorej prowadzono studia z zakresu pedagogiki specjalnej,
ale byt takze miejscem badan nad ksztatceniem i wychowaniem dzieci przewlekle
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chorych. Jego kierownikiem zostata drJanina Szymanska (Sprawozdanie...1980/81).
Stworzenie Punktu byto wspélnym dzietem Zaktadu Pedagogiki Specjalnej Instytutu
Nauk Pedagogicznych oraz Sekcji Pedagogiki Specjalnej przy Oddziale Zarzadu
Gtoéwnego Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Krakowie.

Niewatpliwym sukcesem, prowadzonych przez pracownikéw Zaktadu Pedago-
giki Specjalnej badan, byto opublikowanie dwéch podrecznikéw dla szkét specjal-
nych. W 1980 r. ukazat sie, razem z przewodnikami metodycznymi dla nauczycieli,
dwuczesciowy podrecznik do matematyki dla szkét specjalnych, opracowany przez
Janine Wyczesany i Helene Siwek (KPS/39/82). Zespotowo opracowano problemy
dydaktyki szkoty wyzszej, dotyczace trudnosci w studiowaniu nauczycieli pracuja-
cych oraz pracy opiekuna roku w $wietle opinii stuchaczy. Tematyka indywidual-
nych prac naukowych skupiata sie woko6t zagadniers zwigzanych przede wszystkim
z edukacja tzw. dzieci umystowo ociezatych (Sprawozdanie roczne 1971/72), m.in.
analizy czynnikéw warunkujgcych powodzenie szkolne dzieci lekko upo$ledzonych
umystowo czy okre$lenie stopnia opanowania tresci programowych z zakresu jezy-
ka polskiego i matematyki uczniéw szkot specjalnych. Przewody doktorskie otwo-
rzyty w tym czasie mgr Janina Wyczesany i mgr Alicja Maurer.

Studia jednolite z pedagogiki specjalnej prowadzono od 1964 roku. Dodatkowo
w roku akademickim 1972/73 uruchomiono, poza 4-letnimi studiami zaocznymi,
studia 3-letnie réwniez zaoczne, skierowane gtéwnie do absolwentow licedw peda-
gogicznych. W tym samym roku na studiach dziennych powstat kierunek pedagogiki
specjalnej w trybie dwustopniowym, jako studia 3-letnie zawodowe, a takze jako
studia 2-letnie drugiego stopnia. Rok po6zniej uruchomione zostaty réwniez trzy
pierwsze kierunki 4-letnich dziennych studidw jednolitych magisterskich: pedago-
gika szkolna, pedagogika specjalna i pedagogika w zakresie wychowania obronnego
(Knapik, Szewczyk 1981:153). Do 1972 r. kandydaci na studia mieli do wyboru jed-
ng z trzech specjalnosci: resocjalizacje dzieci i mtodziezy spotecznie niedostosowa-
nej, rewalidacje dzieci uposledzonych umystowo, badz rewalidacje dzieci gtuchych
i niedostyszacych (Sprawozdanie... 1978/79). Inicjatorkg i organizatorka tej ostat-
niej byta Janina Baran.

Wraz z rozwojem pedagogiki specjalnej jako dziedziny nauki przemianom ule-
gato zaplecze materialne, struktura, a takze stale poszerzajacy sie sktad osobowy
jednostki organizacyjnej Uczelni, odpowiedzialny za przysztos¢ krakowskiej peda-
gogiki specjalnej.

Katedra Pedagogiki Specjalnej

Od 4 stycznia 1982 r. w miejsce dotychczasowego Zakitadu Pedagogiki
Specjalnej, dziatajgcego w obrebie Instytutu Nauk Pedagogicznych, zostata powota-
na, na podstawie uchwaty Senatu oraz zgody Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki, z zachowaniem petnej ciggtosci dziatalnosci i dotychczasowego profilu,
Katedra Pedagogiki Specjalnej (Mikrut, Wyczesany 1996: 155). Jeszcze w styczniu
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1982 r. utworzono w jej obrebie trzy zespoty, odpowiadajgce specjalnosciom, ktére

funkcjonowaty na studiach z zakresu pedagogiki specjalnej:

- surdopedagogiki, ktérego koordynatorem zostata Jadwiga Baran,

- oligofrenopedagogiki, ktérym kierowata Janina Wyczesany,

- pedagogiki terapeutycznej, za ktéry odpowiedzialna byta Janina Szymarnska
(Protokot... 1982).

Pracownicy Katedry brali udziat miedzy innymi w badaniach ,Wptyw przewle-
ktej choroby ukfadu oddechowego na zachowania i wyniki w nauce dzieci w wieku
szkolnym". Byt to temat opracowywany we wspotpracy z Terenowym Oddziatem
Instytutu Matki i Dziecka w Rabce. Zadaniem zespotu, pod kierunkiem doc. Jadwigi
Baran, byto przygotowanie i sprawdzenie metodologii badan nad wptywem prze-
wlektych choréb na zachowanie sie dzieci i wyniki w nauce. Badania trwaty od roku
akademickiego 1981/82 do 1986 r. Ich wyniki zostaty przedstawione na konferen-
cji ,Wpltyw przewlektych choréb na zachowanie i wyniki w nauce dzieci i mtodzie-
zy" (KPS/420/86).

Jadwiga Baran kierowata katedrg do swojej Smierci (1986). Pracownia pedago-
giki specjalnej dla uczczenia jej pamieci otrzymata jej imie (Dzienniki... 1983-1991).
Od nowego roku akademickiego (1987/88) kierownikiem Katedry zostata doc.
dr hab. Bozena Grochmal-Bach - lekarz psychiatra. W 1973 r. obronita doktorat,
aw 1986 r. uzyskata tytut doktora habilitowanego nauk medycznych w zakresie
psychiatrii, w tym samym roku zostata mianowana docentem. Na poczatku kariery
zawodowej pracowata w Klinice Psychiatrycznej. Od 1980 r. zostata zatrudniona
w Katedrze Pedagogiki Specjalnej. Zajmowata sie problemami z pogranicza medycy-
ny spotecznej i pedagogiki leczniczej, majgc $cisty kontakt z pracownikami Oddziatu
Terenowego Instytutu Matki i Dziecka w Rabce. Wspétpracowata z Przyszpitalnym
Osrodkiem Szkolno-Wychowawczym w Krakowie, ze szkotami sanatoryjnymi
dzono nowg specjalizacje na studiach z zakresu pedagogiki specjalnej - rewalidacje
dzieci przewlekle chorych i kalekich.

W 1994 r. przy Centralnym Osrodku Metodycznym Ksztatcenia i Doksztatcania
Nauczycieli (COMSN) powotano Zespdt Pedagogiki Specjalnej, w ktérego pracach
czynny udziat brali m.in. pracownicy Katedry Pedagogiki Specjalnej z krakowskiej
WSP. Dzieki $cistej wspo6tpracy juz w 1995 r. osoby te zorganizowaty ogélnopol-
ska konferencje naukowa na temat koncepcji ksztatcenia pedagogéw specjalnych
(Kosetka 2010: 71-72).

W 1992 r. Katedra Pedagogiki Specjalnej weszta w skfad nowo utworzonego
Wydziatu Pedagogicznego (Mikrut, Wyczesany 1996: 156). Dysponowata cztere-
ma pokojami dla nauczycieli akademickich, pracownig pedagogiki specjalnej i salg
wyktadowa. Sytuacja lokalowa zmienita sie catkowicie w momencie wybudowania
nowego budynku przeznaczonego na Wydziat Pedagogiczny przy ul. Ingardena
4, Katedra zostata tam przeniesiona decyzjg Rektora z dnia 25 stycznia 1995 r.,
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otrzymujac nowe pomieszczenia (Mikrut, Wyczesany 1996: 156). W budynku tym
miesci sie dzisiejszy Instytut Pedagogiki Specjalnej.

Kolejnym kierownikiem Katedry zostat dr Jan Pilecki, pracujacy w jednostce od
1977 roku. Prace zawodowa rozpoczatw 1955 r. jako nauczyciel szkoty podstawowej,
a pozniej dyrektor placowki specjalnej (1963-1968). Do 1972 r. byt pracowni-
kiem wojewddzkiego osrodka metodycznego i kierownikiem sekcji Szkolnictwa
Specjalnego, a nastepnie wizytatorem-metodykiem. W 1977 r. rozpoczat prace
jako asystent w Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej w krakowskiej Wyzszej Szkole
Pedagogicznej. Jego zainteresowania byty ukierunkowane na metodyke nauczania.
Po przeksztatceniu Zaktadu w Katedre Pedagogiki Specjalnej zostat zastepca Kie-
rownika (funkcje te petnit w latach 1982-1987 oraz 1991-1994). Dr Jan Pilecki byt
organizatorem wielu konferencji, takze tych miedzynarodowych o réznorodnej te-
matyce. Podjat wspdtprace zagraniczng z wieloma osrodkami naukowymi na catym
Swiecie, z niektérymi z nich dzisiejszy Instytut nadal wspotpracuje.

Do 1999 r. badania statutowe zwigzane byly z ksztatceniem i usprawnia-
niem dzieci, mtodziezy, dorostych upos$ledzonych umystowo w réznym stopniu;
rozwijaniem i ksztatceniem kompetencji komunikacyjnych dzieci z zaburzeniami
stuchu, mowy, uposledzonych umystowo; rewalidacjg dzieci i mtodziezy przewle-
kle chorych i kalekich oraz poradnictwem i programowaniem opieki nad niepet-
nosprawnymi (KPS/46/98, KPS/110/2001, KPS/3/99/00). W czerwcu 1999 r.,
Uchwatg Rady Wydziatu zatwierdzong przez Senat, dokonano podziatlu Katedry
i powotano cztery zaktady oraz jedng pracownie:

- Zaktad Edukacji Integracyjnej i Poradnictwa, ktorego kierownikiem zostat prof, dr
hab. Franciszek Wojciechowski,

- Zaklad Dydaktyki Specjalnej, ktérym kierowata prof, dr hab. Janina Wyczesany,

- Zaktad Wczesnej Interwencji Specjalnej, za ktéry odpowiadata prof, dr hab. Aniela
Korzon,

- Zak¥ad Rozwoju i Zaburzen Komunikacji wraz z Pracownia Logopedyczng, ktore-
go koordynatorem zostata prof, dr hab. Alicja Rakowska (KPS/3/99/00).

Nowy podziat strukturalny wiazat sie z poszerzeniem kadry naukowo-dydak-
tycznej o kolejnych specjalistow znanych w kregach naukowych, ale takze wspoét-
pracujacych ze $rodowiskiem 0s6b niepetnosprawnych. Zmiany podyktowane byty
rowniez trendami w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej, nieustanny rozwoj tej
dziedziny przynaglat do uaktualniania oraz rozszerzania oferty studidéw. Zaktady
nie wiazaty sie z okreslong specjalnoscia, dotyczyty probleméw naukowo-badaw-
czych wspdlnych dla kazdego rodzaju niepetnosprawnosci. Biorac pod uwage tren-
dy pedagogiczne skupiono sie na zagadnieniach zwigzanych z ksztatceniem integra-
cyjnym, rewalidacjg dzieci w ramach zespotéw wczesnego wspomagania rozwoju
oraz rozwojem komunikacji. Strukture Katedry zmodyfikowano jeszcze w roku aka-
demickim 2000/01 zmniejszajac ilos¢ zaktadéw do trzech: Dydaktyki Specjalne;j,
Integracji Spotecznej, Rozwoju i Zaburzen Komunikacji (KPS/91/2001). Nadal dzia-
tata Pracownia Logopedyczna.
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W latach 1997-2005 pracownicy Katedry wspétpracowali na polu nauko-
wym z: Wyzszg Szkota Pedagogiki Specjalnej (pézniejsza Akademia Pedagogiki
Specjalnej), Uniwersytetem Gdarnskim, Uniwersytetem Marii Curie-Sktodowskiej,
Uniwersytetem Adama Mickiewicza, Wyzsza Szkola Pedagogiczng (p6zniejsza
Akademia Pedagogiczna) w Bydgoszczy, Uniwersytetem Slaskim, Uniwersytetem
Zielonogdrskim, Uniwersytetem Warmirisko-Mazurskim, Uniwersytetem Wroctaw-
skim (KPS/46/98, KPS/3/99/00, KPS/85/2000, KPS/91/2001, KPS/60/2002,
KPS/106/2003, KPS/100/2004, KPS/67/2005). Recenzowali prace doktorskie, ar-
tykuty i monografie z zakresu pedagogiki specjalnej.

Po przejsciu dr. Jana Pileckiego na emeryture stanowisko kierownika Katedry
Pedagogiki Specjalnej objeta Alicja Rakowska - filolog polski, logopeda, pedagog
specjalny. Na Wydziale Humanistycznym Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie
uzyskata w 1982 r. stopien doktora, aw 1993 r. doktora habilitowanego. Stanowisko
nauczyciela akademickiego w wymienionej katedrze petnita w latach 1997-2004.
Podmiotem jej badan zawsze byty niepetnosprawne dzieci, zwtaszcza niestysza-
ce, ich procesy poznawcze oraz rozw6j mowy. Szczegélnie interesowaty jg meto-
dy ksztatcenia i stymulowania umiejetnosci jezykowych dzieci uposledzonych
umystowo oraz trudnosci w opanowaniu systemu jezyka polskiego przez ucznidow
niestyszacych.

W 2004 r. na stanowisku kierownika Alicje Rakowska zastgpita Janina Wycze-
sany, pracujgca w jednostce od roku 1971. Bedgc pracownikiem uczelni, zajmo-
wata réwniez stanowisko w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie oraz
w Kolegium Nauczycielskim w Gliwicach (w latach 1994-2005). Zainteresowania
badawcze prof. Janiny Wyczesany skupiajg sie wokot zagadnieri pedagogiki oraz dy-
daktyki specjalnej wraz z metodykami szczegétowymi. W jej publikacjach wyraznie
zarysowujg sie dwa obszary tematyczne: nauczanie matematyki w klasach poczat-
kowych szkoty specjalnej oraz pedagogika os6b niepetnosprawnych intelektualnie.
Badaczka, jako uznany autorytet w dziedzinie pedagogiki specjalnej, pozostaje ak-
tywna w srodowisku naukowym, a takze wsréd czynnych nauczycieli-metodykow.
Utrzymuje kontakty zaréwno z osrodkami naukowo-badawczymi, jak i placéwkami
szkolnictwa specjalnego na terenie kraju.

Instytut Pedagogiki Specjalnej

W 2008 r. nastgpity kolejne zmiany organizacyjne w strukturze Katedry.
W miejsce Zaktadu Dydaktyki Specjalnej utworzono Zakiadu Dydaktyki Specjal-
nej i Psychoedukacji z Piotrem Majewiczem na stanowisku kierownika, nato-
miast w miejsce Zakladu Rozwoju i Zaburzeh Komunikacji - Zaktad Wspierania
Rozwoju Osob z Niepetnosprawnoscia, ktérego kierownikiem zostata Jolanta Baran
(KPS/93/2008). Katedra w takiej strukturze funkcjonowata do 1 pazdziernika
2011 r. z dniem tym zostata przemianowana na Instytut Pedagogiki Specjalnej.
Aktualnie w jego skiad wchodzi pieé¢ Katedr:
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- Katedra Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji - kierownik dr Danuta Wolska,

- Katedra Integracji Spotecznej - kierownik dr hab. Katarzyna Parys,

- Katedra Rehabilitacji Psychopedagogicznej i Spotecznej - kierownik dr hab. Joan-
na Konarska, prof. UP,

- Katedra Wspierania Rozwoju Os6b z Niepetnosprawnoscig - kierownik dr hab.
J. Baran, prof. UP,

- Katedra Zastosowan Techniki w Diagnozie i Rehabilitacji Osob z Niepetnospraw-
noscig - kierownik dr hab. Jolanta Zielinska, prof. UP.

Obecnie dyrektorem Instytutu jest dr hab. Adam Mikrut, prof. UP, wielolet-
ni pracownik naukowo-dydaktyczny. Jego zastepcami mianowano dr Ewe Dyduch
i dr. hab. Piotra Majewicza, prof. UP.

Instytut Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie ma za sobg diuga historie dziatalnosci dydak-
tycznej i naukowo-badawczej teoretykéw i praktykéw zastuzonych dla sSrodowiska
akademickiego oraz srodowisk oséb niepetnosprawnych. Instytut to miejsce pracy,
podejmowania dyskusji naukowych, zdobywania wiedzy, rozszerzania horyzontéw
oraz nabywania i rozwijania kompetencji. To przestrzen na styku teorii i praktyki
pedagogicznej, w ktorej od lat spotykajg sie osoby zaangazowane w tworzenie god-
nych warunkéw do edukacji i zycia 0s6b z niepetnosprawnoscia. Jako stosunkowo
mioda jednostka wcigz sie rozwija, szukajac nowych rozwigzan w zakresie dydak-
tyki szkoty wyzszej oraz badan dotyczacych naturalnych praw os6b niepetnospraw-
nych w przestrzeni edukacyjnej, spotecznej czy zawodowej.
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How Was the History of the Institute of Special Pedagogy Created?

Abstract

The article contains information regarding the history of the origins of the Institute of Special
Pedagogy. The process of structural development of the institution was presented, including
the components such as: research-scientific activity, didactic activity, development of the
scientific-didactic staff. The text has been divided into four parts, which is connected to
four stages of organisational development of the institution: from the Chair of Experimental
Research to the Institute of Special Pedagogy.

Keywords: Institute of Special Pedagogy, history, development of special pedagogues.
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magister pedagogiki specjalnej. Zatrudniona na stanowisku asystenta w Instytucie Pedagogiki
Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Jej zainteresowania naukowe koncen-
truja sie przede wszystkim wokdt zagadnien aktywnosci spotecznej i zawodowej osob niepet-
nosprawnych intelektualnie.
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Doc. dr hab. Jadwiga Baran (1923-1986)1

Kierownicy i Profesorowie Instytutu Pedagogiki Specjalnej

Zycie i praca - to co udokumentowane

W dotychczasowych pracach zbiorowych, zawierajgcych biogramy lub oméwienia
i analizy dorobku doc. dr hab. Jadwigi Baran, pierwszej Kierownik Katedry Pedago-
giki Specjalnej WSP w Krakowie, znalez¢ mozna wazne fakty z zycia oraz informacje
ukazujgce, choé¢ pewnie niekompletny, wizerunek Osoby ,nhaznaczonej", jakby do-
okreslonej pracg, ale nade wszystko - pracg dla innych. Z catg pewnoscig mozemy
stwierdzi¢, ze niespokojna, skomplikowana polska historia XX wieku dla Jadwigi Ba-
ran, jak i dla wpisanych w jej wydarzenia osob, okazata sie trudnym kontekstem zy-
cia - w wymiarze makro oraz w tym zindywidualizowanym. Koleje ludzkich losow
dotkliwie wyznaczaty dwie wojny Swiatowe, pochodzenie, warunki zycia, rozwo-
ju i edukacji, zmiany geopolityczne, nasza powojenna rzeczywistos$¢, wreszcie tez
»Zimna wojna". Podstawowe fakty z zycia Jadwigi Baran sg tego przyktadem.
Jadwiga Baran urodzita si¢ 23 wrze$nia 1923 roku w Brzezéwce, wsi potozonej
w zachodniej czesci Podkarpacia (kiedy$ tzw. Rzeszowszczyzna, dzis wojewddztwo
podkarpackie). Jako najstarsze dziecko biednej, wielodzietnej rodziny chiopskiej,
miata wiele domowych obowiazkéw. Byé moze byto ich nawet wiecej niz mogtoby
sie wydawac, jesli wziaé pod uwage, ze ojciec byt osoba niepetnosprawng. Miata
tez pragnienie nauki, o czym $wiadczy ukonczenie szkoty podstawowej i rozpocze-
cie edukacji w Prywatnym Gimnazjum Ogolnoksztatcagcym w Ropczycach. Jednak
wojna odebrata Jej na kilka lat nie tylko prawo do dalszego ksztatcenia, ale dla
unikniecia wywozu na roboty do Niemiec, zmusita do ciezkiej pracy fizycznej w go-
spodarstwie krewnych. Dodac nalezy, ze w sasiedztwie Jej rodzinnej miejscowosci,

1 Dotychczasowe biogramy o doc. dr hab. Jadwidze Baran napisane zostaty przez prof,
dr hab. Zygmunta Rute. Bez tych i innych Zrédet, ktére znajduja sie w bibliografii, nietatwe
bytoby dla autorek niniejszego tekstu dotarcie do waznych informacji. Jednoczes$nie autorki
dziekuja wszystkim przywotanym w opracowaniu osobom za podzielenie sie materiatami,
wspomnieniami oraz za wszelka okazang posrednio lub bezposrednio pomoc w pozyskiwa-
niu wiedzy zwigzanej z przedstawionym tekstem.
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tj. w Pustkowie hitlerowcy wybudowali obéz jeniecki z piecem krematoryjnym,
a w odlegtosci kilkunastu kilometréw, w otoczonej lasami Puszczy Sandomierskiej
wsi Blizna, zainstalowali bomby V1 i rakiety V2, niszczac, palgc i zabudowujac oko-
lice poteznymi bunkrami. W4asnie w takiej rzeczywistosci dorastata.

Po zakonczeniu llwojny Swiatowej Jadwiga Baran bardzo szybko nadrobita ten
czas bez formalnej edukacji. Juz w 1946 roku zdata egzamin dojrzatosci w Liceum
Ogo6lnoksztatcagcym w Debicy, a po potrocznym kursie w Krakowie zdobyta kwa-
lifikacje nauczycielskie. Potem znalazta sie w Rabce, najpierw na stanowisku p.o.
kierownika szkoty sanatoryjnej, pdzniej jako nauczyciel tej placéwki. Dzieki uzy-
skaniu zgody na roczne oddelegowanie, ukonczyta w 1950 roku pod opieka Marii
Grzegorzewskiej Panstwowy Instytut Pedagogiki Specjalnej, dzieki czemu zdobyta
uprawnienia surdopedagogiczne. Wybor okreslonej specjalizacji nauczycielskiej,
zwigzanej z praca z gluchymi uczniami, wyznaczyt na reszte Jej zycia gtdwne kie-
runki pracy zawodowej i spotecznej, potem tez akademickiej i naukowej. Swoje za-
interesowania, takze dzieki zdobytemu doswiadczeniu w pracy, pézniejszym rézno-
rodnym kontaktom, reagowaniu na potrzeby Srodowiska zwigzanego z wszystkimi
poziomami edukacji, ulokowata w obszarze réznych teoretycznych i praktycznych
zagadnienn pedagogiki specjalnej, w tym w problematyke dotyczacg réznych ro-
dzajéw niepetnosprawnosci oraz niedostosowania spotecznego. Najpierw jednak
ukonczyta wieczorowe studia magisterskie (1962) na WSP w Krakowie, pracujac
jednoczesnie w szkole dla gtuchych. Po studiach podjeta prace naukowa na tej sa-
mej uczelni, ktora Jg wypromowata.

Jednoczesnie trudnita sie aktywnos$cig nauczycielskg w Zaktadzie Szkolenia
Inwalidow (gdzie byta konsultantem pedagogicznym). Nastepnie po uzyskaniu ty-
tutu doktora nauk humanistycznych, na podstawie rozprawy realizowanej pod kie-
runkiem profesora Jana Konopnickiego, zatytutowanej Konsekwencje pedagogiczne
niedostosowania spotecznego dzieci gtuchych, pracowata na stanowisku adiunkta,
czyli od roku 1968 do 1974. Mianowana w lutym 1974 roku na docenta kontrakto-
wego petnita obowigzki kierownika Zaktadu Pedagogiki Eksperymentalnej, a pdz-
niej Zaktadu Pedagogiki Specjalnej. Po przedtozeniu w 1979 r. pracy habilitacyjnej,
zatytutowanej Rozwijanie sprawnoscijezykowej uczniéw gtuchych w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym w klasie V-VIII i uzyskaniu stopnia doktora habilitowanego,
kierowata jako docent etatowy Katedrg Pedagogiki Specjalnej niemal (tj. nie liczac
ostatniego dwumiesiecznego okresu zwigzanego z chorobg) do swojej Smierci, kto6-
ra nastapita 27 listopada 1986 roku.

Udokumentowany dorobek pedagogiczny i naukowy doc. dr hab. Jadwigi Baran
zapewne bytby bogatszy, gdyby nie wspomniane zyciowe komplikacje. Z jednej stro-
ny, stosunkowo p6zno zaczeta prace akademicka i naukowa, ale z drugiej, analizujac
miejsca Jej aktywnosci i stanowiska, mozna nabra¢ przekonania, ze swojej pracy
zawsze oddawata sie catkowicie. Czy byla doceniana? Czy spetniata sie w swojej
pracy? Trzeba w tym miejscu wyraznie zaznaczy¢, ze Jej Smier¢ nastgpita przed cza-
sem ewentualnego odej$cia na emeryture, co udaremnito kontynuowanie podjetych
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zamierzen oraz rozwiniecie nowych planéw w réznych wymiarach naukowych, dy-
daktycznych i administracyjnych. Na dowdd, ze przerwane zostaty rézne Jej zamie-
rzenia nalezy dodaé, ze prawie do konca odbywata (takze u siebie w mieszkaniu)
konsultacje ze studentami, pracownikami i przetozonymi. Trudno w tym miejscu
wylicza¢ wszystkie osoby, ktére Jg odwiedzaty w czasie choroby, ale raczej to one
nabieraty przekonania, ze uczestnicza w spotkaniu-pozegnaniu. Ona sama tak my-

Slata, bo tak zdawato sie wskazywacé Jej zachowanie2 Mozna wigc uznac, ze pozo-

stat po doc. Jadwidze Baran dorobek niepetny, niedokorczony, zabrakto tekstow

dzisiaj trudnych do przewidzenia, jesli wzia¢ pod uwage zmiany, jakie nastgpity

w naszym kraju w kilka lat po Jej $mierci, ale tez w samej uprawianej przez Nig dzie-

dzinie. Pozostaje, w odwotaniu do zrodet (Korzon 1988a,b, Ruta 1988, 2006, 2007),

jedynie wymieni¢ kilka waznych szczeg6tow dotyczacych dorobku i osiagnieé

doc. dr hab. Jadwigi Baran.

1. Jako nauczyciel akademicki wypromowata 204 magistrow. W wiekszosci byli to
studenci niestacjonarni (ale juz z jaka$ praktyka zawodowag), bowiem stacjonar-
ne studia magisterskie na pedagogice specjalnej uruchomiono dopiero na kra-
kowskiej WSP pod koniec lat 70. XX wieku.

2. Jako promotor przewodow doktorskich zwiehczyta sukcesem 8 doktoratow.

3. Powotana przez rézne osrodki akademickie w Polsce opracowata kilka recenzji
rozpraw doktorskich.

4, Wspomagata tez swojg pracg WSP w Rzeszowie, bedac tam nauczycielem akade-
mickim (w latach 1984-1986).

5. Opublikowata 37 prac: 1 monografie oraz 36 artykutdw i rozdziatéw w pracach
zbiorowych. Pierwszy Jej artykut ukazat sie w 1952 roku w ,Szkole Specjalnej",
kolejny dopiero w 1971 roku.

6. Zredagowata 3 prace zbiorowe.

7. Byla cztonkiem:

- Zespotu Redakcyjnego dwumiesiecznika Ministerstwa Oswiaty i Wychowania
~Szkota Specjalna” (od 1976 r.),

- Krakowskiego Oddziatu Komisji Nauk Pedagogicznych PAN,

- Zespotu ds. Pedagogiki Specjalnej przy Ministerstwie Nauki, Szkolnictwa Wyz-
szego i Techniki,

- Zespotu Programowego Pedagogiki Specjalnej przy Ministerstwie Oswiaty
i Wychowania,

- Towarzystwa Walki z Kalectwem,

- Polskiego Zwigzku Gtuchych,

- Towarzystwa Wolnej Wszechnicy Polskiej,

- Komisji Zdrowia i Opieki Spotecznej przy Radzie Narodowej Krakdéw-Zwierzy-
niec (w latach 1970-1973) i Ligii Kobiet (od 1953 r.),

- PZPR (od 1963 r.),

- Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego.

2 Piszaca te stowa Jolanta Baran takze uczestniczyta w jednym z takich spotkan w domu.
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8. Otrzymata wiele nagréd resortowych, rektorskich, regionalnych, odznaczen pan-
stwowych (wtym Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski), odznak, sposréd
ktorych warto przytoczyé te ztotg za ,Wybitne osiggniecia w dziedzinie rehabi-
litacji gtuchych".

9. Przeglad tytutdw prac wiasnych oraz tych analizujacych dorobek doc. dr hab.
Jadwigi Baran pokazuje Jej zaangazowanie w rzetelne przygotowanie nauczycie-
li - pedagogdéw specjalnych do zawodu. Wiele uwagi w dziatalnosci praktycznej
poswiecita zawodowym praktykom studenckim. Wszyscy pracownicy w kiero-
wanym przez Nig zespole akademickim petnili role opiekunéw takich praktyk,
wyjezdzajac zazwyczaj dwa razy w roku ze studentami do osrodkéw specjalnych
w rézne miejsca Polski.

Wspomnienia ,,schwytane w biegu”

Prosba o wspomnienia i powrét do wydarzen sprzed lat jest dzi$ dla wielu 0s6b,
ktore pamietajg doc. Jadwige Baran, zadaniem o tyle trudnym, ze wymaga to zatrzy-
mania sie w tym nazbyt szybkim tempie wspdtczesnego zycia, wymaga chwili namy-
stu, oddzielenia r6znych skojarzen, whasnych interpretacji od faktéw zacierajacych
sie w pamieci. Z kilkoma udato sie chwile porozmawiaé czy to w bezposrednim kon-
takcie, czy telefonicznie, udato sie tez pozyskac krotki tekst wazkiej tresci. Prof, dr
hab. WHadystawa Pilecka, poproszona o wspomnienie, nadestata je droga mailowa.

Doc. dr hab. Jadwiga Baran kierowata w latach 1982-1985 realizacjg miedzyresortowego
problemu MR-13.IH.P. ,Wptyw przewlektych choréb uktadu oddechowego na zachowa-
nie dzieci i ich wyniki w nauce". Razem z prof. Janem Rudnikiem - dyrektorem Oddziatu
Terenowego Instytutu Matki i Dziecka w Rabce - stworzyta interdyscyplinarny zespot
badawczy, sktadajacy sie z pedagogéw specjalnych, psychologéw, lekarzy oraz innych
przedstawicieli stuzb medycznych, ktory opracowat nowatorski jak na tamte czasy pro-
jekt wielozakresowych i dtugofalowych badan naukowych. Zatozenia teoretyczne tego
projektu Scisle wigzaty sie z biopsychospotecznym modelem zdrowia i choroby, ktéry na
gruncie nauk medycznych i humanistycznych zyskiwat coraz wigksze znaczenie. Zasad-
niczym celem prowadzonych badan bylo ukazanie transakcyjnych powigzan pomiedzy
somatycznym stanem dziecka, jego poznawczym i psychospotecznym funkcjonowaniem
oraz realizacja roli ucznia. Ich efekty znalazty odzwierciedlenie w licznych artykutach
naukowych, pracach habilitacyjnych i doktorskich oraz konferencjach krajowych i mie-
dzynarodowych. Powodzenie tego projektu w duzym stopniu zalezato nie tylko od profe-
sjonalnych kompetencji Pani Docent, ale przede wszystkim od cech Jej osobowosci oraz
umiejetnosci menadzerskich. Budzenie ciekawos$ci poznawczej, ustawiczne inspirowanie
do poszukiwan dobrych rozwigzan metodycznych oraz motywowanie do wytrwatej re-
alizacji trudnych badan diagnostycznych integrowaty zesp6t we wsp6lnych dziataniach.
Kazdy cztonek zespotu miat poczucie autonomii w swoich przedsiewzigciach, ale jedno-
czesnie czut si¢ odpowiedzialny za udana realizacje wspdélnego dzieta. Osiggniecia na-
ukowe zespotu znalazty swoje przetozenie na optymalizacje procesu leczenia i edukacji
dzieci z przewlektymi chorobami uktadu oddechowego, zblizyty do siebie teoretykow
i praktykéw nauk medycznych i spotecznych (Pilecka 2015:1).
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Kojarzenie doc. Jadwigi Baran z osobg o ogromnych zdolnosciach organizacyj-
nych, mobilizujaca i utatwiajaca rozwoéj naukowy pojawia sie takze we wspomnieniu
przywotanym przez prof, dr hab. Alicje Rakowska. W rozmowie telefonicznej zazna-
czyka, iz oprécz (juz przedstawionego) interdyscyplinarnego przedsiewziecia ba-
dawczego realizowanego w Rabce, cenne byto w dziataniach podejmowanych przez
doc. Jadwige Baran umozliwienie Kilku pracownikom Katedry Pedagogiki Specjalnej
WSP w Krakowie kontaktow z polskimi i zagranicznymi wybitnymi naukowcami,
miedzy innymi z prof, dr hab. Marig Zarebing, jezykoznawcg z Instytutu Filologii
Polskiej krakowskiej WSP, czy wyjazdéw na staze naukowe do Czechostowacji
i podjecie wspotpracy z osrodkami naukowymi w tym kraju.

Z kolei prof, dr hab. Janina Wyczesany jako dowod troski doc. Jadwigi Baran
0 rozwéj naukowy swoich pracownikéw podaje argument, iz brata Ona pod uwa-
ge kontekst zycia swoich podwitadnych, ich rézne role, wyrazata zrozumienie dla
ich osobistych spraw. Z tego wzgledu namawiata swoje miode zamezne kolezan-
ki z zespotu do nieodwlekania decyzji o macierzynstwie, co wiecej, nawet znala-
zta opiekunke do dziecka dla jednej z nich (skadingd pomoc niezastapiong na wie-
le lat), aby ta mogta szybko po urlopie macierzyniskim wrdéci¢ do pracy naukowej
1dydaktycznej.

W uchwyconych krotkich rozmowach znalazty sie takze urywki wspomnien
anegdotycznych, prof, dr hab. Aniela Korzon opowiedziata o takim oto zdarzeniu:
~Pewnego dnia znamiennego okresu (tj. ze wzgledu na okolicznosci wydarzen majo-
wych 1981 roku) Pani doc. Jadwiga Baran zadzwonita do niej z pytaniem: ,,Czy masz
biata sukienke?" Jak sie okazato, w podtekscie nie chodzito o zadng uroczystosc¢ ro-
dzinna, ani jaka$ impreze. Po uzyskaniu pozytywnej odpowiedzi, rzekta: ,No to jutro
idziemy na Biaty Marsz"3

Podobne, w jakim$ sensie, tto i temat wspomnienn o Pani Docent przedstawi-
ta w rozmowie dr hab. Grazyna Gunia, prof. UP: ,Bylam jeszcze studentka, to byt
pazdziernik 1978 roku na zajecia do sali wyktadowej wchodzi doc. Jadwiga Baran,
podchodzi bez stéw do tablicy i zapisuje na niej kredg HABEMUS PAPAM, po czym
rozpoczyna wyktad"4

Zachowat sie takze tekst nadestany do prof, dr hab. Janiny Wyczesany w 2009
roku, autorstwa studentéw zaocznych z pierwszej potowy lat 70. XX w. Oto jego
fragment: ,Do P. Prof. Baran mieliSmy wielkie zaufanie. Czesto udzielata rad nawet
w problemach osobistych, wiedziata, ze jest nam ciezko, bo przeciez pracowali-
$my zawodowo i ciggle si¢ uczyliSmy. [..] Prof. Jadwiga Baran chetnie brata udziat

3 Bylta to stynna akcja srodowisk akademickich, gtéwnie cztonkdw Niezaleznego Zrze-
szenia Studentow, ale takze oséb niezrzeszonych oraz pracownikéw uczelni krakowskich,
ktorzy zamiast obchodzenia corocznych Juwenaliéw, przeszli w biatych strojach przez cen-
trum Krakowa. Na Rynku Gtéwnym uczestniczyli we mszy $w. w hotdzie papiezowi Janowi
Pawtowi Il, postrzelonemu 13 maja 1981 roku na Placu $w. Piotra, a takze na znak protestu
przeciwko zamachowi na Jego zycie.

4 Kontekst polityczny tego czasu ttumaczy wiele, takze takie, jak ten przedstawiony
sbezgtosny komunikat".
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w zyciu towarzyskim. Razem chodziliSmy do teatru i do Klubu Oficerskiego na po-
tancowki przy kawie. [..] Kazdemu stuzyta radg przy pisaniu pracy magisterskiej
na seminariach, doradzata jak przeprowadza¢ badania. Bardzo zyczliwie sie do
nas odnosita, a rownoczesnie byta wymagajgca" (Flak, Majczyna, Czura, Porebski
2009: 2-3).

Ws&rdd zebranych gtoséw-wspomnien znalazty sie stowah ukazujace szcze-
gblne rozumienie potrzeb $rodowiska os6b gtuchych uwzglednianie realiéw ich
zycia, akceptowanie naturalnych dla nich sposobéw komunikacji. Owg szczegblnag
zdolno$¢ Pani doc. Jadwigi Baran do wyprzedzania epoki swoimi pogladami w tych
wiasnie kwestiach ukazuje zdarzenie, ktore miato miejsce w czasie praktyki wyjaz-
dowej pierwszego stacjonarnego rocznika studentéw surdopedagogiki do o$rodka
we Wroctawiu w 1975 roku. Uczestniczaca w tym wyjezdzie studentka Barbara
Jabtoniska (obecnie Tyburcy) i Magda Konior pamietajg do dzi$, to co je bardzo
zaskoczyto w zachowaniu opiekunki praktyk, kiedy Ona, czyli (wéwczas jeszcze
doktor) Jadwiga Baran, zabrata ich grupe ktérego$ popotudnia do Wroctawskiego
Oddziatu Polskiego Zwigzku Gtuchych przy ul. Braniborskiej. Przed budynkiem sto-
warzyszenia stata grupa os6b gtuchych, z ktérymi Jadwiga Baran (ubrana ,w ele-
gancki kapelusz"?) zaczeta rozmawiac, czyli.. miga¢, i to ,doskonale"8 Widok ten
wywotat ogromne zdziwienie u przysztych nauczycielek dzieci gtuchych, bowiem
z tresci prezentowanych przez Jadwige Baran na zajeciach wiedziaty juz duzo na
temat znaczenia rozwijania mowy dzieci gtuchych w celu ich rozwoju i spotecznego
funkcjonowania. Nadto, w czasie hospitacji oraz prowadzenia lekcji w ramach ¢wi-
czen praktycznych bardzo przestrzegaty zasad komunikacji oralnej i zakazu uzywa-
nia jakichkolwiek gestéw migowych, bo tak je uczono. Tymczasem ich wyktadow-
czyni okazata sie osoba jakby z innej rzeczywistosci. Potem gdy studentki wyrazity
swoje zaskoczenie, Jadwiga Baran odpowiedziata ,Dziewczynki, jak chcecie praco-
wac z gluchymi, musicie sie nauczy¢ jezyka migowego".

Przedstawione osobiste wspomnienia 0s6b, ktére byty w formalnym, zawodo-
wym, ale i towarzyskim kontakcie z Panig Docent nie wypetniajg wszystkich dotych-
czas odkrytych luk i nie odpowiadajg na mozliwe pytania o Jej Osobe. Tak zazwy-
czaj dzieje sie, gdy prébujemy dociec prawdy o indywidualnych losach, historii ludzi
z przesztosci, tak jest i teraz. Pewnie pozostanie juz jako takie na zawsze: nie do kon-
ca poznane, niedopowiedziane, niekiedy inaczej rozumiane... tajemnicze...

5 Przekazane w rozmowach z prof, dr hab. Aniela Korzon, wraz ze zgoda na opublikowa-
nie w niniejszym artykule.

6 Wspotczesnie nalezatoby napisac¢ z wielkiej litery, tj. Gluchych, dla zaznaczenia tozsa-
mosci tych osob.

7 Przytoczenie dostowne.
8 Jw.
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Nowe odczytanie Osoby - perspektywa miodego pokolenia

O czasach, w ktérych przyszto Jadwidze Baran zy¢ uczytam sie na lekcjach hi-
storii. Poznawatam je réwniez z opowiesci mojej babci - réwiesnicy docent Baran.
Jak wspominata moja babcia nie byly to tatwe czasy. Wojna, okupacja, komunizm.
Jadwiga Baran nalezata do pokolenia Polakéw, rozpoczynajacych doroste zycie
W czasie naznaczonym wojng i okupacjg hitlerowska (Ruta 2006). Edukacja ze
wszystkich miar byta wtedy utrudniona. Mata matura stanowita dla wielu wysoki
stopien wyksztatcenia i nieosiggalne marzenie. Pomimo chiopskiego pochodzenia
udato sie Pani Jadwidze nie tylko ukonczy¢ studia wyzsze, ale zrobi¢ kariere na-
uczycielska i naukowg (Ruta 2006). Majac te wiedze, z tym wiekszym uznaniem
poznawatam Jej zyciorys. Trudne czasy, w ktorych przyszto Jej zy¢, odbity sie na ca-
tym éwczesnym pokoleniu. Jest i byto to wyjatkowe pokolenie ludzi, ktére z kazdym
rokiem odchodzi do przesztosci. Naszym - ludzi mtodych - zadaniem jest pamieta¢
i ,przywraca¢ do zycia” osoby z tamtych lat. Takg znaczacg osobg jest wiasnie do-
cent Jadwiga Baran. Zagtebiajac sie w Jej zyciorysie mozna pokusié sie o stwierdze-
nie, ze gdyby nie ona, nie byto by mnie tu. ,Tu" rozumiem jako miejsce, stanowisko
pracy. Jej dziatania w kierunku rozwoju pedagogiki specjalnej, utworzenie Zaktadu
Pedagogiki Specjalnej, pdzniej przeksztatconego w Katedre Pedagogiki Specjalnej
i jej kierownictwo (Gunia, Plutecka, Wyczesany 2007), pozwolito mi najpierw na
wykreowanie wiasnej osobowosci jako studenta, potem nauczyciela praktyka,
a obecnie nauczyciela akademickiego.

Czytajgc noty biograficzne i liczne wspomnienia, ktére ukazaty sie do tej pory,
zauwazytam, iz nikt nie zwraca uwagi na informacje dotyczace zycia prywatnego
Jadwigi Baran. Jej poSwiecenie najpierw dla wiasnej rodziny, a potem dla pracy
przystonito zycie zwyklego cztowieka. W tamtych czasach wielodzietne rodziny
byty standardem. Docent Baran byta sama. Jej rodzing byli uczniowie, studenci, dok-
toranci i wspoétpracownicy. Ze wspomnien o Niej mozna wyczyta¢ pewng nostalgie.
Wszyscy méwig i pisza o Jadwidze Baran z szacunkiem, ale i z rezerwa. Kazde stowo
jest przemyslane i odpowiednio dobrane. Jak wspomina ksigdz infutat Jerzy Bryfa
~byta ujmujaca, widaé byto, ze jest osoba raczej powazng niz wesota, ale zawsze
z pogodnym u$miechem i przyjacielskim wyrazem twarzy". W pamieci ksiedza in-
futata rysuje sie obraz osoby o przyjacielskim nastawieniu do cztowieka, od pierw-
szego wejrzenia budzacej zaufanie i sympatie. Jak méwit w rozmowie ze mng ksigdz
Bryta, docent Baran ,byta solidna, powaznie traktujaca zycie". Zesp6t w szkole przy
ulicy Pedzichéw 16, gdzie sie poznali 12 lutego 1958 roku ,potrafita prowadzi¢ bar-
dzo dobrze". Zawsze wspierata swoich wspotpracownikow. Ksiedzu Bryle, ktory byt
nauczycielem u siéstr Bozej Mitosci pomogta podjg¢ nauke na studiach z pedagogiki
specjalnej w Panistwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Jak wspo-
mina ksigdz infutat, w zaswiadczeniu o doswiadczeniu praktycznym wymaganym
do podjecia studiow, ktore dla niego napisata, zataita fakt, iz byt ksiedzem. W trud-
nych czasach komunistycznych, nigdy nie wypierata sie swojej wiary. Ksigdz Bryta
pamieta, ze zawsze nosita medalik na szyi i nie byla zwolennikiem zdejmowania
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krzyzy ze szkolnych écian. Wrecz nie reagowata na nakazy usuwania krzyzy z sal
lekcyjnychQ

Szacunek jaki wzbudzata u innych mozna by okresli¢é mianem przyjacielskie-
go, ale réwniez konstruktywnego i kreatywnego dziatania na rzecz ludzi miodych.
Pracujac jako animator studenckiego ruchu naukowego wsréd studentéw stacjo-
narnych oraz organizator zagranicznych wycieczek naukowo-dydaktycznych dla
studentow pedagogiki specjalnej do osrodkoéw opieki byta w ciggtym kontakcie ze
swoimi uczniami (Ruta 2007).

Korzystajgc z doswiadczenia zawodowego, jakie wyniosta z pracy z gluchymi,
aktywnie planowata i projektowata procesy rewalidacji w szkotach podstawowych
i zasadniczych zawodowych. Brata czynny udziat w modernizacji szkolnictwa pod-
stawowego i $redniego (Sowa 2007).

Warto przytoczy¢ cytowane przez Aniele Korzon stowa absolwentek surdo-
pedagogiki krakowskiej napisane po $mierci docent Baran: ,w naszej Swiadomosci
Pani Docent pozostanie surowga i wymagajaca, ale jakze ludzkg i wrazliwg na cudze
ktopoty - Nauczycielkg" (Korzon 2007). Jak wspominajg jej studenci, doktoranci
i wspoOtpracownicy potrafita cierpliwie stuchac, zachecata do dyskusji i nie narzu-
cata swoich pogladéw. Jako wymagajacy pedagog ktadta nacisk na przygotowanie
merytoryczne i Swiadomos$é odpowiedzialnosci za swoje stowa. Zachecata do spo-
tkan, rozméw i udziatow w konferencjach naukowych. Wskazywata na koniecznos$¢
dzielenia sie wynikami badah w publikacjach (Strzyzewska 2007). Stowa docent
Baran wciaz sg obecne w naszym Instytucie. Kiedy przysztam do pracy na jednym
ze spotkan naukowych ustyszatam maksyme Pani Docent ukierunkowang na rozwoj
naukowy: ,kazdego dnia piszac strone, no moze p6t - to w ciggu roku akademickie-
go bedziesz mie¢ dobre dwie publikacje" (Kornas 2007).

Jak wspomina Maria Strzyzewska, Jadwiga Baran byla madrym cztowie-
kiem o ustalonym systemie wartosci i uksztattowanej prawidtowo osobowosci
(Strzyzewska 2007).

Mozliwos$¢ prowadzenia krytyczno-kreatywnych dyskusji, dodatkowy czas jaki
z checig poswiecata docent Baran swoim ,uczniom” i dazenie do budowania z nimi
relacji partnerskich to dziatania godne kazdego nauczyciela. Pamieta¢ nalezy tylko,
to na co uwage zwracata réwniez Jadwiga Baran, ze nauczycielem nie moze by¢ kaz-
dy, ale kazdy powinien wzorowac sie na tych, ktérzy pracujg w zawodzie pedagoga
z powotania (Minczakiewicz 2007).
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Heads and Professors of the Institute of Special Pedagogy

Abstract

The elaboration, in conjunction to the term "polyphony” used in the title, comprises several
parts: the introduction presents information connected with the life and scientific, didactic,
and organisational activity of the deceased Assistant Professor Jadwiga Baran. Then it calls
back the memory of several people connected to Her scientifically and professionally, such
as Assistant Professor Whadystawa Pilecka, professor Alicja Rakowska, professor Janina
Wyczesany, professor Aniela Korzon, Associate Professor Grazyna Gunia and Prelate Jerzy
Pryla, as well as Her former students. In the next part it presents the image of Her Person and
achievements from the modern perspective, meaning in the perception of young scientific
staff members, among which there is the author of this article.

Keywords: scientist, educator, organiser, professional, model
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Jolanta Baran

doktor habilitowany, profesor UP w Krakowie, kierownik Katedry Wspierania Rozwoju Os6b
z Niepetnosprawnoscig. W swoich pracach podejmuje problematyke zwigzang z edukacja
i rehabilitacjag 0s6b z niepetnosprawnoscia, a takze z terapig pedagogiczng. Absolwentka
dawnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, obecnie Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie,
uczennica m. in. doc. dr hab. Jadwigi Baran i magistrantka prof, dr hab. Anieli Korzon.

Izabella Gatuszka

magister pedagogiki specjalnej, asystent w Katedrze Wspierania Rozwoju Os6b z Niepetno-
sprawnoscig, Instytutu Pedagogiki Specjalnej, Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie.
Absolwentka dawniej Akademii Pedagogicznej w Krakowie, uczennica prof. Janiny Wyczesany
i autorka pracy o ksiedzu infutacie Jerzym Bryle. Mtody dydaktyk akademicki z wieloletnim
stazem i doswiadczeniem zawodowym. Swoje zainteresowania i dziatania badawcze kieruje
w strone nauczania indywidualnego.
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Dr hab. Bozena Grochmal-Bach, prof, nadzw.

Koniecznos¢ wspotpracy lekarzy z pedagogami specjalnymi datuje sie od czasow
starozytnych, a prekursorzy zaréwno nauk pedagogicznych, jak i medycznych pod-
kres$lali zwigzek dorobku naukowego tych obszaréw wiedzy (M. Grzegorzewska,
J. Jotejko, Z. Sekowska, J. Doroszewska, C. Kosakowski, W. Dykcik, J. Aleksandrowicz,
M. Demel i inni). Dr hab. Bozena Grochmal-Bach jest przyktadem lekarza i pedagoga
specjalnego, ktorej dorobek naukowy z dwoch obszaréw wiedzy: medycyny i pe-
dagogiki wpisat sie w rozwdj teoretycznych i praktycznych opracowan z zakresu
rehabilitacji/rewalidacji os6b niepetnosprawnych.

Bozena Grochmal-Bach urodzita sie w Tarnowie (25 lipca 1942 r.), ale cate swo-
je zycie osobiste i zawodowe zwigzata z Krakowem. Po ukonczeniu studiéw medycz-
nych w 1965 roku jako specjalizacje wybrata psychiatrie, uzyskujgc w 1969 roku
pierwszy, a w 1973 roku drugi stopien tej waskiej dziedziny nauk. Do$wiadczenie
pedagogiczne zdobywata, pracujgc w Klinice Psychiatrycznej (1966-1969), Poradni
Zdrowia Psychicznego (1970-1972), anastepnie w Potsanatorium Akademickim dla
Studentoéw Szkét Wyzszych w Krakowie (1972-1980). Petnita tam funkcje kierow-
nika placowki oraz wychowawcy-doradcy w zakresie terapii psychopedagogiczne;j.
Swoje doswiadczenia praktyczne wykorzystata do opracowania pracy doktorskiej
(1973) na temat: Czynniki Srodowiskowejako algorytm stanéw nerwicowych u kobiet
leczonych w Klinice Psychiatrycznej (dokumenty wew. IPS).

Podjecie pracy w charakterze nauczyciela akademickiego w Katedrze Pedago-
giki Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej (obecnie UP) im. Komisji Edukacji
Narodowej w Krakowie (od 1980 na stanowisku adiunkta, a od 1986 do 1996 roku
jako samodzielnego pracownika naukowego na stanowisku docenta, a nastepnie
profesora nadzwyczajnego WSP - od 1991 roku), zaowocowato dziatalnos$cig na-
ukowo-dydaktyczng w zakresie dwdch dyscyplin: pedagogiki i nauk medycznych,
ze specjalnoscig pedagogika specjalna/pedagogika terapeutyczna i psychiatra. Od
stycznia 1987 roku petnita funkcje Kierownika Katedry (Ruta 1996). Najwazniej-
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szym etapem dziatalnosci naukowej byta monografia: Analiza czynnikéw patogen-
nych okresu rozwojowego determinujacych poziom adaptacji u studentéw w oparciu
0 model probabilistyczny (Grochmal-Bach 1982), ktéra stanowita podstawe oceny
dorobku naukowego i uzyskania stopnia doktora habilitowanego w 1986 roku.

Bozena Grochmal-Bach od 1996 roku podjeta prace na Uniwersytecie Jagiel-
lonskim w Zaktadzie Pielegniarstwa Specjalistycznego, Collegium Medicum, a od
1999 roku na Wydziale Zarzgdzania i Komunikacji Spotecznej, petnigc funkcje kie-
rownika Zaktadu Psychologii Wychowawczej i Rehabilitacyjnej Instytutu Psychologii
Stosowanej UJ. Od 1999 roku podjeta zatrudnienie w Katedrze Pedagogiki Specjalnej
Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej ,lgnatianum"” (Obecnie Akademia
Ignatianum) w Krakowie (Hampel, Kiryk, Pietrzkiewicz 2006). Jest promotorem
pieciu i recenzentem szesciu prac doktorskich z pogranicza: psychologii, pedagogiki
specjalnej, medycyny, socjologii, dydaktyki szkoty wyzszej (http://www.nauka-pol-
ska.pl/).

Tematyka prowadzonych badan i publikacji Bozeny Grochmal-Bach dotyczy
wptywu choréb/niepetnosprawnosci na jako$¢ zycia dzieci, mtodziezy, funkcjono-
wania psychospotecznego studentdéw w sytuacji stresu, leku lub u ktérych zdiagno-
zowano depresje. Podejmuje réwniez proby opracowania strategii oddziatywan
pedagogiczno-terapeutycznych na funkcjonowanie cztowieka w biegu zycia. Pier-
wsza grupa opracowan dotyczy procesu adaptacji studentow i analizy zréznicowanej
etiopatogenezy zaburzen w tym zakresie wraz z ustaleniem optymalnych oddziaty-
wan korekcyjno-terapeutycznych wobec tych oséb, u ktérych zdiagnozowano dez-
adaptacje w formie patologicznej. Jak wynika z badan, wérdd studentéw | roku ob-
serwuje sie u 35% dyskordanacje, a u 15% nerwice (Grochmal-Bach 1982:195).

Z przeprowadzonych przez zesp6t pracownikow Katedry pod kierunkiem
Bozeny Grochmal-Bach badan (1995:191) wynika, ze ,poczucie sensu zycia nie wig-
ze sie z wyksztatceniem, czy z pochodzeniem spotecznym [...], ale z indywidualnym
doswiadczaniem jednostki i oddziatywaniem srodowiska przyrodniczego i spotecz-
nego [..] jest wiec tylko posrednio zwigzane ze strukturg osobowosciowag jednostki,
przy czym integracja wewnetrzna motywuje cztowieka ku zyciu". Z badan innego
zespotu - psychologow, réwniez pod kierunkiem Bozeny Grochmal-Bach (1996: 7)
wynika, ze wzrastajgca w latach 90. XX wieku ,liczba studentéw ujawniajgcych za-
burzenia nerwicowe na podtozu biofizycznym, emocjonalnym i spotecznym - uza-
sadnia konieczno$¢ kontynuowania szczeg6towych badan zwigzanych z tym pro-
blemem w celu prowadzenia skutecznej terapii psychopedagogicznej”. Problem
dziatan profilaktycznych i terapeutycznych jest nadal aktualnym zadaniem wobec
studentéw 1roku w sytuacjach kryzysowych, np. w okresie sesji egzaminacyjnych
lwymaga ustawicznej diagnozy i specjalistycznego wsparcia. Jest to wskazéwka dla
rodzicow, nauczycieli do kierowania egzystencja cztowieka.

Drugi obszar badan i dziatalnosci naukowej dr hab. Bozeny Grochmal-Bach
wigze sie z utworzeniem w Katedrze Pedagogiki Specjalnej nowej specjalizacji - pe-
dagogiki terapeutycznej w zakresie rewalidacji dzieci przewlekle chorych i kalekich
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(Hampel, Kiryk, Pietrzkiewicz 2006). W ramach wspotpracy miedzyresortowej
z Oddziatem Terenowym Instytutu Matki i Dziecka w Rabce w latach 1982-1987 re-
alizowano program prac badawczych - umownych na temat Wptywu przewlektych
choréb uktadu oddechowego na zachowanie i wyniki w nauce dzieci w wieku szkol-
nym (Grochmal-Bach 1991, Ruta 1996). Schorzenia gérnych drég oddechowych sg
najczesciej wystepujacymi chorobami przewlektymi u dzieci, a wskaznik zachoro-
wan na astme oskrzelowa, pomimo postepéw w diagnostyce, wzrasta z powodu
zwiekszajacej sie liczby alergendw. Problem leczenia i terapii dzieci przewlekle cho-
rych jest wiec waznym zadaniem dla lekarza i nauczyciela. Nalezy zatowac, ze w XXI
wieku problem wsparcia dziecka przewlekle chorego w rozwoju psychoruchowym
i przystosowaniu emocjonalno-spotecznym jest marginalizowany przez resort
oswiaty i stuzby zdrowia. Zgodnie z zatozeniami pedagogiki leczniczej/terapeutycz-
nej, ktérej podstawy zostaty opracowane przez pracownikéw Katedry Pedagogiki
Specjalnej, m.in. pod kierunkiem Bozeny Grochmal-Bach, skuteczno$¢ metod i form
leczenia oraz terapii psychopedagogicznej dzieci z chorobami przewlektymi zalezy
w duzym stopniu od edukacji zdrowotnej samego chorego i jego rodziny, a wiodgcg
role w tym procesie petni pedagog-terapeuta. Opracowujac plan i program studidéw
oraz sylwetke pedagoga-terapeuty, podkreslano rézne formy aktywnosci twérczej
cztowieka, ktéry potencjalnie jest twércg przy sprzyjajagcych warunkach wyzwala-
jacych zasoby: ,Pedagog odpowiedzialny za organizacje i realizacje procesu naucza-
nia i wychowania powinien niezaleznie od gruntownej wiedzy fachowej wykazywaé
tworczg osobowos¢" (Grochmal-Bach 1997: 98). Tak wiec terapia kreatywna, ktéra
realizuje pedagog w swojej pracy z dzieémi przewlekle chorymi moze petni¢ funkcje
korekcyjna, stymulujaca i regulacyjna, aw efekcie podwyzszac jakosé zycia.

Bozena Grochmal-Bach poza dziatalnoscig naukowo-dydaktyczng podejmuje
wspotprace z akademickim $rodowiskiem naukowym i spotecznym na rzecz oséb
chorych i niepetnosprawnych. Uczestniczyta w pracach Komisji Ochrony Zdrowia
Psychicznego PAN, byfa wiceprzewodniczaca Polskiego Towarzystwa Higieny
Psychicznej, Towarzystwa Przyjaciot Chorych ,Hospicjum”, Amerykanskiego Towa-
rzystwa Pawtowskiego (The Pawlovian Society), Towarzystwa Internacional Reha-
bilitation Medicina (IRMA).

Problem leczenia, rehabilitacji, opieki i edukacji 0s6b z r6znymi rodzajami
i stopniami niepetnosprawnosci, ktéry jest przedmiotem zainteresowari badaw-
czych Bozeny Grochmal-Bach jest ujmowany transdyscyplinarnie, na pograniczu
nauk medycznych, spotecznych i humanistycznych, co wpisuje sie w ogdlne tenden-
cje pracy z osobami o zréznicowanych potrzebach w perspektywie normalizacji zy-
cia, inkluzji i zapobiegania wykluczeniu.
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Associate Professor Bozena Grochmal-Bach

Abstract

The aim of the elaboration is to present the image of Associate Professor Bozena Grochmal-
Bach as an example of a doctor and special pedagogue, whose scientific achievements in the
range of medicine and pedagogy has been written in the development of theoretical and
practical elaborations on the rehabilitation/revalidation of disabled people. The text un-
derlines transdisciplinary aspect of the scientific interests of Bozena Grochmal-Bach, which
is in agreement with the modern trends of treatment, rehabilitation, care and education of
people with different types and ranges of disabilities, in the perspective of normalisation
of their lives, inclusion and alienations prevention.

Keywords: therapeutic pedagogy, illness, disability, quality of life, creative therapy

Grazyna Gunia

doktor habilitowany, profesor nadzwyczajny UP. Pracuje jako surdopedagog, logopeda, na-
uczyciel akademicki w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Gtéwne kierunki badan i zainteresowania naukowe
zwigzane sg z pedagogika specjalng, rehabilitacjg os6b gtuchych i stabostyszacych, logopedia,
pedagogika zdrowia i promowaniem zdrowia os6b z niepetnosprawnoscia.
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Dr Jan Pilecki

Doktor Jan Pilecki dwadziescia lat zycia zawodowego (1977-1997) scisle zwig-
zat z obecnym Uniwersytetem Pedagogicznym. Urodzit sie 11 stycznia 1935 roku
W miejscowosci Gwoznica Gérna w powiecie strzyzowskim, gdzie spedzit dziecin-
stwo i zdoby} podstawowe wyksztatcenie. Planujac swoja przyszto$é zawodowa wy-
brat profesje pedagoga, do ktorej systematycznie i konsekwentnie sie przygotowy-
wat. Kolejne placowki, w ktérych zdobywat i podnosit kwalifikacje nauczycielskie,
to: Liceum Pedagogiczne, Studium Nauczycielskie (kierunek: historia), Pafnstwowy
Instytut Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (dziat przewlekle chorych i kalekich),
Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (pedago-
gika na Wydziale Filozoficzno-Historycznym).

Prace nauczycielska rozpoczat w 1955 roku w Szkole Podstawowej
w Charbielinie, lecz po dwdch miesigcach aktywnosci zawodowej zostat powotany do
odbycia zasadniczej stuzbywojskowej wWegorzewie. Po powrocie zwojska doskona-
lit umiejetnosci nauczycielskie w Szkole Podstawowej w Nowym Lesie, a takze w ro-
dzinnej Gwoznicy Gérnej. W latach 1961-1963 studiowat w Pafnstwowym Instytucie
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (Gasik, Pafnczyk 1997: 79). Promotorem Jego
pracy dyplomowej byta profesor Maria Grzegorzewska. Po ukonczeniu studiow
zostat skierowany do pracy w Panstwowym Zakladzie Wychowawczym przezna-
czonym dla uczniéw uposledzonych umystowo w Myslenicach. W placéwce tej
petnit obowigzki dyrektora (1963-1968). W latach 1969-1972 byt pracownikiem
Okregowego Osrodka Metodycznego w Krakowie, a nastepnie w latach 1973-1977
realizowat zadania wizytatora-metodyka w krakowskim Kuratorium OS$wiaty
i Wychowania.

Od 1977 roku zwiazat swoje zycie zawodowe z Wyzszg Szkotg Pedagogiczng
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Poczgtkowo zostat zatrudniony
w charakterze starszego asystenta w Zakladzie Pedagogiki Specjalnej, ktory byt
jednym z o$miu zaktadéw naukowo-dydaktycznych funkcjonujacych w obrebie
Instytutu Nauk Pedagogicznych. Po uzyskaniu stopnia naukowego doktora (1979),
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przyznanego decyzjg Rady Wydziatu Filozoficzno-Historycznego Uniwersytetu
Jagiellonskiego, objat stanowisko adiunkta. Rozprawe doktorska, Czynniki ksztat-
tujace aspiracje zawodowe uczniéw klas V-VIII szkét podstawowych specjalnych dla
dzieci uposledzonych umystowo, przygotowat pod kierunkiem naukowym doc. dra
hab. Stefana Bascika.

W 1982 roku Zaktad Pedagogiki Specjalnej zostat przeksztatcony w Katedre
Pedagogiki Specjalnej, wéweczas decyzjg wiadz Uczelni poza kierownikiem jednostki
zaczeto powotywac jego zastepce, ktéry miat zajmowac sie sprawami dydaktyczny-
mi i studenckimi. Jako pierwszy funkcje te sprawowat dr Jan Pilecki (1982-1987)1
Kolejny raz obowigzki zastepcy kierownika petnit w latach 1991-1994 (Mikrut,
Wyczesany 1996:156). Od roku 1993 az do przejscia na emeryture w 1997 roku byt
kierownikiem Katedry Pedagogiki Specjalnej.

Ksztatcenie i doksztatcanie kadr dla potrzeb szkolnictwa specjalnego

Dtugoletni staz pracy w szkotach, placéwkach edukacyjnych oraz nadzorze
o$wiatowym, i uzyskane w ten sposéb bogate doswiadczenie pedagogiczne stano-
wity niewatpliwy atut, sprzyjajacy efektywnosci ksztatcenia kadr nauczycielskich.
Nie budzi zatem zaskoczenia fakt, ze dr Jan Pilecki jest wymieniany w gronie specja-
listow zapewniajgcych wysoki poziom ksztatcenia (Buczek, Dyduch, Klaczak, Wéjcik
2011). W ramach dziatalnos$ci dydaktycznej prowadzit gtéwnie ¢wiczenia i wykta-
dy z metodyki wychowania i nauczania oséb z r6znym stopniem niepetnospraw-
nosci intelektualnej, metodyki pracy pozalekcyjnej oraz seminaria magisterskie.
Realizujgc zadania dydaktyczne, konsekwentnie respektowat zasade tgczenia teorii
z praktyka. Przygotowujac studentéw do pracy zawodowej zabiegat o to, by mogli,
poprzez bezposredni udziat w praktyce pedagogicznej, poszerzy¢ i zweryfikowaé
wiadomosci i umiejetnosci zdobyte podczas wyktadow i ¢wiczen konwersatoryj-
nych. Wykorzystujgc kontakty z placéwkami ksztatcenia specjalnego organizowat
wycieczki dydaktyczne dla kolejnych rocznikéw. Rownoczes$nie od asystentow za-
trudnianych w Katedrze Pedagogiki Specjalnej oczekiwat, by w ramach dodatko-
wego zatrudnienia lub poprzez Scistg wspoétprace z placowkami rehabilitacji oséb
niepetnosprawnych potwierdzali i poszerzali swoje kompetencje zawodowe. Sam
rowniez starat sie pozostawac w statej tgcznosci z praktyka edukacyjna. Przez wiele
lat skutecznie godzit obowigzki naukowo-dydaktyczne, wynikajgce z roli adiunkta,
z zadaniami wychowawcy dzieci i mtodziezy niewidomej i niedowidzgcej (Specjalny
Os$rodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Niewidomych i stabowidzgcych przy
ul. Tynieckiej w Krakowie).

W dowo6d uznania za Jego kompetencje naukowo-dydaktyczne dr. Jana
Pileckiego, byto powotanie Go w skiad komisji egzaminacyjnych, rozstrzygajg-
cych o przyznaniu pedagogom stopnia specjalizacji zawodowej. Uczestniczyt w eg-
zaminach, organizowanych przez terenowe Oddziaty Doskonalenia Nauczycieli

1W roku 1986, po $Smierci doc. dr hab. Jadwigi Baran, dr Jan Pilecki przez krotki okres
czasu petnit obowigzki kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej.
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na | i Il stopien specjalizacji zawodowej, a takze w egzaminach na specjalizacje
11l stopnia, prowadzonych w Instytucie Ksztatcenia Nauczycieli w Warszawie.

Powaznym problemem, z ktérym borykato sie jeszcze w latach 70. i 80. XX
w. szkolnictwo specjalne, byt niedob6r odpowiednio wykwalifikowanych kadr
pedagogicznych. Dostrzegajac szczegblne braki kadrowe w placowkach lecz-
niczo-wychowawczych dr Jan Pilecki, jako przewodniczacy Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego ZNP w Krakowie, zainicjowat w porozumieniu z doc. Jadwigg Baran,
petnigca funkcje kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej, uruchomienie Punktu
Konsultacyjnego WSP w Rabce. Rezultatem tych staran byla umowa podpisana
w 1975 roku pomiedzy Wyzszg Szkotg Pedagogiczng w Krakowie i wtadzami woje-
wodztwa nowosadeckiego. Na jej mocy powotano w Rabce filie Katedry Pedagogiki
Specjalnej, petniaca role terenowego punktu konsultacyjnego. Gtdwnym zadaniem
Filii byto ksztatcenie w trybie zaocznym specjalistéw w zakresie pedagogiki tera-
peutycznej. Pierwsi absolwenci uzyskali dyplom w 1979 roku. Punkt konsultacyjny
funkcjonowat do 1984 roku.

Inne placowki zamiejscowe, nad ktérymi Katedra Pedagogiki Specjalnej
przez kilkanascie lat sprawowata opieke merytoryczna, to kolegia nauczycielskie
w Gliwicach i w Bielsku Biatej. Doktor Jan Pilecki szczeg6lnie mocno wspotpracowat
z bielskg szkota, gdzie w latach 2001-2010 prowadzit zajecia dydaktyczne.

Kolejnym dziataniem, ktére sprzyjato podnoszeniu kwalifikacji pedagogéw
pracujgcych z dzieémi niepetnosprawnymi byta wspotpraca dr. Jana Pileckiego
z Wojewodzkimi Osrodkami Metodycznymi i Osrodkami Doskonalenia Nauczycieli
w Bielsku-Biatej, Krakowie, Kielcach, Tarnowie, Kro$nie, Nowym Sagczu i Oswiecimiu.
Prowadzit zajecia na kursach kwalifikacyjnych z zakresu oligofrenopedagogiki,
organizowanych przez wymienione Srodowiska. Ponadto, nalezat do grona tych
specjalistow, ktérych placowki ksztatcenia specjalnego najczesciej zapraszaly do
wygtoszenia prelekcji w trakcie posiedzen szkoleniowych rad pedagogicznych
i konferencji metodycznych organizowanych dla nauczycieli (Baran 1987: 54).

Jeszcze jedno istotne zadanie, odwotujace sie do fachowosci Jana Pileckiego
w zakresie metodyki ksztatcenia specjalnego, polegato na sprawowaniu decyzja
Ministerstwa Edukacji Narodowej roli recenzenta, kwalifikujgcego Srodki dydak-
tyczne dla potrzeb szkolnictwa specjalnego.

Dziatalno$¢ piSmiennicza

Szeroko zakresowe doswiadczenia edukacyjne i zawodowe, odnoszace sie do
roznych subdyscyplin pedagogiki specjalnej, daty zna¢ o sobie w pracy naukowej
dr. Jana Pileckiego, charakteryzujacej sie multidyscyplinarnoscia. Z zakresu pe-
dagogiki terapeutycznej opublikowat wraz z prof. Wiladystawa Pileckg mono-
grafie Rewalidacja dzieci przewlekle chorych i kalekich - wybrane zagadnienia.
Psychospoteczne funkcjonowanie dzieci i miodziezy ghtuchej uczynit tematem
ksigzki Rewalidacja spoteczna dziecka gtuchego, natomiast problemy os6b niewido-
mych i niedowidzacych zaprezentowat w pracy Rehabilitacja oraz edukacja dzieci
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i miodziezy z dysfunkcjami narzadu wzroku (wspoétredaktor: Mieczystaw Koztowski).
Jednak najwiecej uwagi w swej dziatalnosci naukowej poswiecit zagadnieniom os6b
niepetnosprawnych intelektualnie. Z zakresu tej problematyki opublikowat kilka-
dziesigt artykutdw i szes¢ prac monograficznych: Rewalidacja dzieci uposledzonych
umystowo; Wychowanie, ksztatcenie i przygotowanie do zycia dzieci upo$ledzonych
umystowo (wspoétredaktor: Jadwiga Baran); Aktualne trendy w nauczaniu i wychowa-
niu dzieci uposledzonych umystowo (wspotredaktor: Janina Wyczesany); Wychowanie
dzieci o obnizonej sprawnosci umystowej w internacie (wspotautor: Wiadystawa
Pilecka, Jadwiga Baran); Stymulacja psychoruchowego rozwoju dzieci o obnizonej
sprawnosci umystowej (wspotredaktor: Wiadystawa Pilecka); Usprawnienie, wycho-
wanie i nauczanie os6b z gtebszym uposledzeniem umystowym.

Naukowy dorobek piSmienniczy dr. Jana Pileckiego uwzglednia 2 monografie
wspoétautorskie, 13 prac redagowanych/wspo6tredagowanych, okoto 80 artyku-
tow w polskojezycznych czasopismach i rozdziatbw w monografiach naukowych
wieloautorskich oraz 8 artykutow w czasopismach zagranicznych. Opublikowane
prace sa dowodem systematycznosci i konsekwencji dziatan zwigzanych z rozwija-
niem, porzgdkowaniem i popularyzowaniem wiedzy z zakresu pedagogiki specjal-
nej. Wiodagcym zagadnieniem prac empirycznych i przegladowych sg indywidualne
i Srodowiskowe uwarunkowania psychospotecznego rozwoju oséb niepetnospraw-
nych, a szczegélnie dzieci i mtodziezy funkcjonujacej w przestrzeni szkolnej. O ile
jednak we wczesniejszych opracowaniach akcentowana jest odmiennos¢ ucznia,
kojarzona z deficytem wymagajacym podejmowania rozwiazan zmierzajacych do
wyréwnywania brakéw, to kolejne publikacje wskazuja na mozliwos¢ stymulacji
i konieczno$¢ doskonalenia zasobow niepetnosprawnego dziecka. Zmiana sposobu
ukazywania omawianych zagadnienn dowodzi, ze Autor realizujgc dziatania badaw-
cze uwzgledniat przeobrazenia paradygmatyczne, wptywajace na nowe oblicze pe-
dagogiki specjalnej.

Organizacja konferencji i sesji naukowych

Doktor Jan Pilecki umiejetnie tgczyt dziatania réznych Srodowisk zaintereso-
wanych poprawa jakosci funkcjonowania o0s6b niepetnosprawnych. Jego istotnym
dokonaniem byto zorganizowanie konferencji i sesji, stuzagcych wymianie mysli na-
ukowej oraz popularyzowaniu rozwigzan i osiggniec sprzyjajacych edukacji i reha-
bilitacji spoteczno-zawodowej 0sob niepetnosprawnych. Mozna wskaza¢ dwa rodza-
je spotkan i debat naukowych organizowanych przez dr. Jana Pileckiego. Pierwsze
miaty raczej charakter regionalny i byly inicjowane przez Sekcje Szkolnictwa
Specjalnego ZNP w Krakowie, ktérej dr Jan Pilecki przewodniczyt. W 1978 roku
odbyta sie konferencja poswiecona zagadnieniom rewalidacji spotecznej dziecka
gtuchego, za$ w 1980 roku tematyka konferencji dotyczyta probleméw rewalidacji
dzieci uposledzonych umystowo. Z okazji 60-lecia dziatalnosci Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego, przypadajgcej na rok 1986, dr Jan Pilecki zorganizowat sesje na-
ukowag, ktora byta wyrazem szacunku wobec os6b dziatajgcych na rzecz rozwoju
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szkolnictwa specjalnego w okregu krakowskim. W trakcie debat przedstawiciele
Srodowiska akademickiego, pracownicy administracji panstwowej i nauczyciele
wymieniali spostrzezenia i poglady na temat aktualnych probleméw ksztatcenia
specjalnego. Uczestnictwo w tym spotkaniu gosci z Uniwersytetu Fryburskiego po-
zwolito skonfrontowac polskie i szwajcarskie problemy oraz osiggniecia w zakresie
edukacji oséb niepetnosprawnych.

Drugim rodzajem spotkan i debat naukowych byty konferencje o zasiegu
ogdlnopolskim i miedzynarodowym. Nalezy tutaj wymieni¢ Konferencje Naukowg
~Wychowanie, ksztatcenie i przygotowanie do zycia dzieci uposledzonych umysto-
wo" (16-17 maja 1984 r.), Ogoélnopolskg Konferencje Naukowa z udziatem gosci
zagranicznych ,Aktualne trendy w nauczaniu i wychowaniu dzieci uposledzonych
umystowo" (18-20 maja 1987 r.), Miedzynarodowg Konferencje Naukowsg ,Stan
badan nad ksztatceniem specjalnym - terazniejszo$¢ i perspektywy" (23-27 maja
1995 r.), Konferencje Naukowg ,Pedagogika specjalna w stuzbie os6b z dysfunk-
cjg narzagdu wzroku" (1998], Miedzynarodowg Konferencje Naukowa ,Pedagogika
specjalna - idee, tresci, rzeczywistos¢" (4-6 czerwca 1999 r.). Byty to wydarzenia
naukowe, ktore integrowaty polskie srodowisko pedagogow specjalnych, pozwala-
ty na wymiane mysli rodzimych badaczy, a takze dawaty mozliwos$¢ poznawania
idei i rozwigzan obecnych w dziataniach rehabilitacyjnych, podejmowanych poza
granicami naszego kraju. O rozmachu organizacyjnym konferencji moze swiadczy¢
lista krajow, ktorych przedstawiciele brali udziat w obradach: Anglia, Australia,
Austria, Panstwo Brunei Darussalam, Bulgaria, Czechy, Kanada, Litwa, Malezja,
Niemcy, Norwegia, Polska, Rosja, Stowenia, Stany Zjednoczone Ameryki, Szwajcaria,
Szwecja, Ukraina. Z uwagi na wysoka jakos¢ debat i ogromng liczbe uczestnikow,
reprezentujacych bardzo rézne srodowiska akademickie z kraju i ze Swiata, tamte
spotkania naukowe po dzi$ dzierh budza uznanie i z sympatig sa wspominane przez
osoby w nich uczestniczace.

Z uwagi na czas trwania (5 dni) i liczbe uczestnikow (okoto 300 oséb), najwiek-
szym przedsiewzieciem, wymagajacym szczegolnych naktadoéw pracy i umiejetnosci
logistyczno-organizacyjnych byta konferencja zrealizowana w 1995 roku przy wspot-
pracy z Wydziatem Pedagogicznym Uniwersytetu Lethbridge w Kanadzie. W konfe-
rencji tej uczestniczyto 60 gosci z zagranicy (przedstawiciele 15 krajow) i 240 badaczy
krajowych (Rakowska, Pilecki 1997: 5). Dzisiaj trudno uwierzy¢, ze przedsiewzie-
cie tego rodzaju mozna byto sprawnie zrealizowaé nie korzystajgc z komputerow,
Internetu, czy tez telefonéw komaérkowych niedostepnych w owym czasie.

Efekty badan i rozwazan naukowcow, biorgcych udziat w tym spotkaniu, zosta-
ty zgromadzone w trzech publikacjach, ktérych redaktorem lub wspo6tredaktorem
byt drJan Pilecki: 1) Prace Pedagogiczne XX, 2) Problemy edukacji i rewalidacji dzieci
niepetnosprawnych, 3) Materiaty pokonferencyjne Selected papers presented at the
Contemporary Trends in Special Education Conference, opublikowane w Kanadzie.
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Troska o rozwoj kadry zatrudnionej w Katedrze Pedagogiki Specjalnej

Doktor Jan Pilecki umiejetnie dbat o rozwéj mtodych pracownikéw naukowych.
Zapewne wiele referatéw i artykutéw, napisanych przez pracownikéw dopiero roz-
poczynajacych dziatalnos¢ naukowa, nie zaistniatoby, gdyby nie mobilizacja ze stro-
ny Pana Doktora. Warto odnotowa¢ dwie monografie zbiorowe, do wspéttworzenia
ktorych zaprosit mtodych wspo6tpracownikéw: Stymulacja psychoruchowego rozwo-
ju dzieci o obnizonej sprawnosci umystowej (wspo6tredaktor: Wiadystawa Pilecka)
i Usprawnienie; wychowanie i nauczanie 0s6b z gtebszym uposledzeniem umystowym.
Pan Doktor wystepujac w roli redaktora/wspétredaktora nie tylko nakreslit struk-
ture pracy, przypisat zadania poszczegélnym autorom, ale réwniez organizowat
spotkania robocze, w trakcie ktérych prowadzono merytoryczne dyskusje i roz-
wigzywano watpliwosci ujawniajace sie podczas pracy. Nalezy wspomnieé, ze dla
wiekszosci 0s6b wigczonych do wspolnych dziatan, byty to pierwsze doswiadczenia
zZwigzane z przygotowywaniem publikacji. Monografie, ktére powstaty, sg adreso-
wane do nauczycieli pracujacych z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
studentéw kierunkéw pedagogicznych i rodzicéw. Uwzgledniaja nie tylko rozwaza-
nia teoretyczne, ale zawarto w nich réwniez celnie dobrane przyktady rozwigzan
metodycznych, przydatnych w doskonaleniu i wzmacnianiu potencjatu rozwojo-
wego dzieci niepetnosprawnych. Dowodem tego, ze opublikowane prace stanowig
trafng odpowiedz na potrzeby odbiorcow jest duza liczba wznowien wydawniczych,
potwierdzajaca zainteresowanie czytelnicze i przydatno$¢ obydwu opracowan.
Ksigzka Stymulacja psychoruchowego rozwoju dzieci o obnizonej sprawnosci umysto-
wej ukazata sie w 1995 roku, a w kolejnych latach (1996, 1997, 1998, 1999, 2000,
2001, 2003, 2004, 2008) systematycznie wznawiano jej wydanie. Praca zatytuto-
wana Usprawnienie, wychowanie i nauczanie 0séb z gtebszym uposledzeniem umy-
stowym wydana zostata po raz pierwszy w 1998 roku i byta wznawiana w latach:
1999, 2000, 2002, 2003, 2009. Warto zauwazy¢, ze w 2002 roku ukazato sie drugie,
zmienione wydanie tej publikacji. Wprowadzone korekty i uzupetnienia w tekscie
byty odpowiedzig na zmiany i przeobrazenia zachodzgce w obszarze edukacji i re-
habilitacji 0s6b z gtebsza niepetnosprawnoscia intelektualna.

Jan Pilecki niezwykle trafnie potrafit oceni¢ mozliwosci i kompetencje wspot-
pracownikoéw, wyznacza¢ i proponowac zadania, pozwalajgce osiggna¢ sukces
i przynoszace niewatpliwe korzysci asystentom debiutujacym w roli badaczy i na-
uczycieli akademickich. Zachecat pracownikéw do aktywnego uczestnictwa w spo-
tkaniach naukowych w kraju i za granica, zapraszat do wspétpracy przy realiza-
cji okreslonych tematéw badawczych, udostepniat narzedzia badawcze i reprinty
artykutow zagranicznych. Bezinteresownie dzielit sie swojg wiedza, doswiadcze-
niem oraz prywatnymi zasobami bibliotecznymi. Szczeg6lna troska doktora Jana
Pileckiego o rozwdj kadry naukowej jest widoczna w okresie sprawowania funk-
cji kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej (1994-1997). W tym czasie daje sie
zauwazy¢ rozwo6j naukowy Katedry, wyrazajacy sie liczba uzyskanych stopni na-
ukowych doktora. Stopien ten uzyskaty: Dorota Korna$ (1994), Marzena Klaczak
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(1995), Jolanta Baran (1995), Ewa Dyduch (1997), natomiast przewody doktorskie
otworzyly: Maria Kosciétek oraz Danuta Wolska (opinia prof. Alicji Rakowskiej
z dnia 27 marca 1998 r., Akta osobowe). W trosce o wzmocnienie pozycji nauko-
wej jednostki, dr Jan Pilecki zabiegat o pozyskiwanie samodzielnych pracownikéw
dydaktyczno-naukowych. W rezultacie jego starann w roku 1994 zatrudniony zostat
doc. dr hab. Bronistaw Urban (11 etat), natomiast rok pézniej szeregi pracownikéw
Katedry wzmocnit dr hab. Franciszek Wojciechowski.

Doktor Jan Pilecki dbat o przyjazny klimat w miejscu pracy, umozliwiat nawia-
zywanie i utrzymywanie dobrych relacji miedzyludzkich w zespole pracowniczym.
Kultywowat Swieta i uroczystosci, troszczac sie przy tym o zachowanie godnych
form i odpowiedniej oprawy. Réwnoczesnie nie formalizowat nadmiernie swoich
relacji zaréwno z pracownikami Katedry, jak i ze studentami. Wyrazem tego byta
gotowo$¢ Doktora Pileckiego do podtrzymywania kontaktéw réwniez na gruncie
pozazawodowym. Z mozliwosci tej wiele osob korzystato i nadal korzysta.

Dorobek naukowy, praca edukacyjna i organizacyjna dr. Jana Pileckiego i jego
wkiad w rozwdj teorii i praktyki pedagogiki specjalnej byt wielokrotnie dostrze-
gany i doceniany w $Srodowisku naukowym. Za wybitne osiggniecia w zakresie
dziatalnos$ci dydaktyczno-naukowej, organizacyjnej i spotecznej uhonorowany zo-
stat nagrodami: Ministra Nauki, Techniki i Szkolnictwa Wyzszego (1987), Ministra
Edukacji Narodowej (1990), Kuratora Oswiaty i Wychowania w Krakowie (1972),
Rektora WSP w Krakowie (1981,1982,1988,1993,1995,1998, 2001), a takze od-
znaczeniami panstwowymi, resortowymi i regionalnymi, takimi jak: Ztoty Krzyz
Zastugi (1976), Medal 40-lecia PRL (1985), Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia
Polski (1986), Medal Pamigtkowy Komisji Edukacji Narodowej (1973), Medal
Komisji Edukacji Narodowej (1994), Ztota Odznaka ZNP (1974), Ztota Odznaka za
Prace Spoteczng dla Miasta Krakowa (1984), Ztota Odznaka za Zastugi dla Ziemi
Krakowskiej (1988).
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Abstract

Jan Pilecki, PhD - special pedagogue, head of the Chair of Special Pedagogy in the years 1994-
1997. He published more than 100 articles and chapters in journals and joint publications,
concentrating mainly on the issue of psychosocial development of children and adolescents
with intellectual disability. An author and co-author of 15 monographic works. Organiser of
numerous sessions and scientific conferences with the international, national and regional
range. Strongly connected scientific activity with didactic and organisational work on
educating special pedagogues and improving the system of special education.

Keywords: special pedagogue education, special education, special education methodology,
scientific conferences and debates
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doktor habilitowany w dziedzinie nauk spotecznych. Zatrudniona na stanowisku profesora
w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Petni funkcje
kierownika Katedry Integracji Spotecznej. Zainteresowania badawcze koncentruje wokét za-
gadnien pedagogiki specjalnej jako nauki podstawowej, integrujacej szczegétowe dziedziny
wiedzy, dotyczace os6b z r6znymi typami niepetnosprawnosci, a takze jej subdyscypliny -
pedagogiki 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualna, jako nauki stosowanej. Watki podej-
mowane w rozwazaniach naukowych, to: zmiany w definiowaniu i zakresie dziatan pedago-
giki specjalnej, ksztatcenie pedagogéw specjalnych - modele, tendencje, wyzwania, edukacja
i wspieranie psychospotecznego rozwoju uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng, kre-
atywnos$¢ os6b niepetnosprawnych.
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Prof, dr hab. Alicja Rakowska

Dnia 9 grudnia 2002 roku, éwczesny Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej Aleksan-
der Kwasniewski, podpisat nominacje dr hab. Alicji Rakowskiej na profesora nauk
humanistycznychl Osiggniecie najwyzszego dla naukowca tytutu stanowito zwien-
czenie wieloletniej, rzetelnej i niezwykle bogatej pracy wychowawczej, dydaktycz-
nej i naukowo-badawczej, ktorej szesédziesieciolecie przypada w roku 2015.

Droga do zawodu nauczyciela

Alicja Rakowska urodzita sie 4 stycznia 1934 roku, w Starachowicach, jako je-
dyne dziecko urodzonej w Charkowie Felicji (z domu Mazgaj) oraz Mieczystawa.
Czasy jej dziecinstwa i mtodosci przypadty na szczegélnie trudny dla Polski okres
wojny i lata powojenne, naznaczone komunistycznym rezimem. Ojciec - zotnierz
podziemia polskiego trafit do Oswiecimia, skad nigdy nie powrécit.

W rodzinnym miescie Alicja ukonczyta szkote podstawowsa i sSrednia, gdzie - jak
wspomina - odebrata rzetelne wyksztatcenie. Zawdziecza je wybitnym nauczycie-
lom, wsrod ktérych znalezli sie profesorowie z Uniwersytetu z Warszawy i Krakowa,
ktorzy osiedli w Starachowicach po Powstaniu Warszawskim, badz zostali relego-
wani z macierzystych uczelni ze wzgledéw politycznych. Owczesna rzeczywistosé
polityczna wptyneta réwniez na wybory nastoletniej Alicji. Nie dane jej byto podjaé
wymarzonych studiéw medycznych (pierwszy raz w ogole nie dopuszczono jej do
egzaminu wstepnego, rok pézniej mimo pozytywnie zdanego egzaminu nie przyjeto
na uczelnie medyczna). Warunkiem dostania sie na medycyne byto bowiem wstg-
pienie do miodziezowej organizacji ideowo-politycznej ZMP, a - jak dzisiaj ocenia
Profesor Alicja Rakowska - ,bytam niepokorna i .. chyba odwazna". Ostatecznie,
kierujgc sie sugestig najblizszej rodziny, wybrata Katolicki Uniwersytet Lubelski,
ktéry w tamtych trudnych czasach byt enklawg niezaleznosci.

1 Postanowienie Prezydenta Rzeczypospolitej Polskiej nr 115-12-02.
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W latach 1951-1956 byta studentka studiéw magisterskich z zakresu filologii
polskiej (specjalnos¢ jezykoznawstwo) na Wydziale Nauk Humanistycznych KUL.
Jako studentka nawigzata kontakt z dzie¢mi i mtodziezg niewidoma, jezdzac jako
opiekun na letnie kolonie. To doswiadczenie wigzato sie z wyborem kolejnych stu-
diéw. Tym razem byty to dwuletnie studia pedagogiczne w Paristwowym Instytucie
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, dzieki ktorym uzyskata uprawnienia do pracy
w szkole specjalne;.

Praca zawodowa w szkolnictwie specjalnym

W okresie od 1955 roku do 1961 roku Alicja Rakowska zatrudniona byta jako
nauczyciel w Zaktadzie dla Dzieci Niewidomych w Laskach.

Przez kolejnych szesnascie lat, az do 1977 roku, jej praca pedagogiczna zwigza-
na byta przede wszystkim z Zaktadem Wychowawczym nr 2 im. Janusza Korczaka
w Krakowie, gdzie petnita obowigzki wychowawcy, a nastepnie Dyrektora2Szkoty
Podstawowej Specjalnej nr 46, wchodzacej w sktad placéwki. Doswiadczenie zawo-
dowe zdobywata takze pracujgc w Instytucie Pediatrii w Krakowie (1966-1967)
oraz jako nauczyciel osoby gtuchoniewidomej (1968).

Organizowata, i przez wiele lat prowadzita, zespoty samoksztatceniowe dla
nauczycieli szkot specjalnych, pracujgcych w Krakowie oraz na terenie wojewodz-
twa matopolskiego. Wspo6lne spotkania, wymiana doswiadczen i konsultacje stu-
zyty doskonaleniu kompetencji nauczycieli i upowszechnianiu nowych rozwigzan
metodycznych.

Istotnym przedsiewzieciem zwigzanym z tym okresem pracy zawodowej Alicji
Rakowskiej byto opracowanie na zlecenie Ministra Oswiaty i Wychowania projektu
programu nauczania jezyka polskiego dla klas V-VHI szkoty podstawowej specjal-
nej dla dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng (1970).

Byta jedng z pierwszych oséb zaproszonych do pisania podrecznikéw dla
uczniéw niepetnosprawnych przez tworzacg sie Redakcje Szkolnictwa Specjalnego
w Panstwowych Zaktadach Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych w Warszawie.

We wspotpracy z Krystyna Skalska opracowata podrecznikJezyk polski dla kla-
sy si6dmej szkoty specjalnej, wydany po raz pierwszy w 1973 roku. Kolejne podrecz-
niki opracowywata juz samodzielnie. Ukazywaty sie one przez szereg lat (ostatnie
wydanie miato miejsce w 1999 roku).

Za osiaggniecia w pracy dydaktycznej Alicja Rakowska otrzymata w 1973 roku
nagrode indywidualng Il stopnia Ministra O$wiaty i Wychowania, a w 1976 roku
Ztoty Krzyz Zastugi.

7 Fakt ten uzna¢ mozna za ewenement, bowiem w tamtych latach od wszystkich os6b
piastujacych wazniejsze stanowiska w o$wiacie wymagano przynaleznosci partyjnej, a Alicja
Rakowska przez cate zycie pozostata bezpartyjna. Zrzeszyta sie natomiast w roku 1980, gdy
powstawata NSZZ Solidarnos¢. Cztonkiem Solidarnosci pozostawata do lat 90. XX w.
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Kariera akademicka. Dziatalno$¢ naukowo-badawcza i dydaktyczna

W pazdzierniku 1977 roku Alicja Rakowska zostata zatrudniona na stanowi-
sku wyktadowcy w Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie, kierowanym wdéwczas przez doc. dr hab. Jadwige Baran. W grudniu
1979 roku na zebraniu naukowym Zaktadu Pedagogiki Specjalnej wygtosita referat
pt. Upos$ledzenie umystowe a komunikacjajezykowa dzieci, prezentujac pierwsze wy-
niki swoich badan zwigzanych z opracowywang rozprawa doktorska Stopien opa-
nowaniajezyka przez dzieci lekko uposledzone umystowo, ktérag obronita z wyréznie-
niem w 1982 roku.

W latach 1977-1988 opublikowata kilkanascie artykutéw naukowych, byty
to miedzy innymi: Rolajezyka polskiego w systemie ksztatcenia ucznidéw lekko upo-
$ledzonych umystowo (1977), Potrzeby indywidualnej nauki czytania uczniéw na lek-
cjach polskiego (1978), Znajomos¢ okreslonych grup stownictwa przez ucznioéw lekko
upo$ledzonych umystowo (1980), Charakterystyczne cechy struktur sktadniowych
dzieci lekko upos$ledzonych umystowo (1983), Praca nad ksztatceniem systemu jezy-
kowego u dziecka gtuchego w Czechostowacji (1988), Z badan nad opanowaniem po-
ziomujezyka przez dziecigtuche (1990). Podejmowana tematyka, jak zauwazyta doc.
Jadwiga Baran dotyczyta zagadnierh mato wéwczas poznanych, a zarazem istotnych
z punktu widzenia organizacji procesu rewalidacji uczniéw z niepetnosprawnoscig.

W kolejnych latach stopniowo konstytuowaty sie jej zainteresowania badaw-
cze, koncentrujace sie na zagadnieniach zwigzanych z oligofrenopedagogika, sur-
dopedagogika, logopedig i jezykoznawstwem stosowanym. Tematyka badan doty-
czyta trzech zasadniczych kwestii: poziomu umiejetnosci jezykowych dzieci z lekka
niepetnosprawnoscig intelektualng, mozliwosci stymulowania umiejetnosci jezyko-
wych dzieci gtuchych oraz rozwoju i uwarunkowan kompetencji komunikacyjnej
uczniéw z niepetnosprawnoscia.

W roku 1992, naktadem Wydawnictwa Naukowego Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej w Krakowie, wydano ksigzke Alicji Rakowskiej pt. Rozwéj systemujezykowe-
go dziecigtuchych3 ktéra w opinii prof. Stanistawa Grabiasa4 stanowi rzetelny obraz
rozwoju jezyka dziecka niestyszacego, pokazujac zarazem trudnosci w opanowaniu
systemu jezykowego, jak i te mozliwosci, ktore nalezy wykorzysta¢ budujac, dosto-
sowany do potrzeb dziecka niestyszacego, program jezykowy. W czesci teoretycznej
rozprawy, Autorka zaprezentowata zagadnienia dotyczace jezyka, w tym wyktadnie
terminologiczng oraz teorie wyjasniajagce proces nabywania systemu jezykowego.
Przedstawia takze metody ksztatcenia gtuchych, srodowiskowe determinanty ro-
zumienia i tworzenia symboli stownych, problemy edukacji szkolnej uczniéw nie-
styszacych oraz ich programy nauczania jezyka. Szczego6lnie interesujaca jest czes¢

3 Publikacja - ze wzgledu na jej nowatorski charakter - wzbudzita bardzo duze zain-
teresowanie $rodowiska naukowego i praktykéw, stad w 1995 roku ukazato sie naktadem
tego samego wydawnictwa uzupetnione wydanie drugie o zmodyfikowanym tytule Rozwéj
SyStengramatycznego u dziecigtuchych.

4 7 recenzji wydawniczej.
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empiryczna monografii, w ktorej - na podstawie badan longitudialnych, trwaja-
cych trzy lata - zaprezentowane zostaty sposoby i rezultaty stymulowania rozwoju
sprawnosci jezykowych dzieci niestyszacych z klas Ill, IV iV. Prace wiehczy autorska
propozycja strategii ksztattowania umiejetnosci jezykowych uczniéw niestyszacych
w toku procesu dydaktycznego. Z dzisiejszej perspektywy, a wiec po 23 latach od
ukazania sie pierwszego wydania tej rozprawy, sytuacja dzieci z wadg stuchu ulegta
diametralnej zmianieb Spowodowato to znaczng dezaktualizacje tresci metodycz-
nych, ale pozycja ta w dalszym ciagu jest bardzo wartosciowa, gdyz moze by¢ wy-
korzystywana jako materiat o charakterze historycznym do badan poréwnawczych
umiejetnosci jezykowych dzieci z wadg stuchu w przesztosci i dzis.

22 stycznia 1993 roku dr Alicja Rakowska na podstawie wspomnianej rozpra-
wy odbyta kolokwium habilitacyjne przed Rada Wydziatlu Humanistycznego WSP
w Krakowie i uzyskata tytut doktora habilitowanego nauk humanistycznych, w za-
kresie jezykoznawstwa i psycholingwistyki.

1 pazdziernika 1994 roku Alicja Rakowska zostata zatrudniona na stanowisku
Profesora nadzwyczajnego WSP, a w roku akademickim 1995/96 uzyskata nomi-
nacje na Kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie. Jej dorobek naukowy obejmowat wowczas wiele rozmaitych pozycji
(artykuty, monografie, skrypty i podreczniki do szkoty specjalnej).

Doswiadczenie zdobywane w toku wieloletniej pracy z uczniami z niepetno-
sprawnoscia, poparte badaniami z zakresu psycholingwistyki i dydaktyki jezyka
polskiego, wykorzystywata prowadzac zajecia z zakresu: metodyki nauczania po-
czatkowego lekko uposledzonych umystowo, metodyki nauczania jezyka polskiego,
metodyki nauczania i wychowania uposledzonych umystowo, metodyki nauczania
niewidomych, a takze seminaria magisterskie. W tamtym okresie tworzyta takze
materiaty metodyczne dla studentéw, byla recenzentem podrecznikéw i poradni-
kéw dla nauczycieli, brata udziat w pracach Komisji Egzaminacyjnej ds. nadawania
stopni specjalizacji zawodowej.

Poszukiwania badawcze profesor Alicji Rakowskiej pogtebiaty zawsze inter-
dyscyplinarna refleksje: lingwistyczng, pedagogiczng, psychologiczng, jak réwniez
metodyczna. Powstate w kolejnych latach prace zaréwno o charakterze teoretycz-
nym, jak i empirycznym podejmuja problematyke edukacji uczniéw z réznymi nie-
petnosprawnosciami. Wérd6d prac tych wymieni¢ nalezy: Rozumienie stosunkéw
przestrzennych okreslanych za pomocg przyimkéw przez dzieci niestyszace (1995),
Jezyk mowiony dzieci lekko upos$ledzonych umystowo w sytuacji szkolnej (1996),
Kompetencja komunikacyjna dziecka niepetnosprawnego (1996), Struktura stownic-
twa wypowiedzi méwionych dzieci lekko uposledzonych umystowo (1997).

Zwiaszcza, gdy w 2002 roku zaczat w Polsce obowigzywaé Program Powszechnych
Przesiewowych Badan Stuchu u Noworodkéw, co pozwolito na wczesne wykrywanie, wcze-
sng diagnoze i wczesng stymulacje rozwoju jezykowego dzieci z wadg stuchu. Przyczynito
sie do osiggania przez nie znacznie lepszych rezultatdbw w procesie przyswajania systemu
jezykowego i rozwoju mowy.
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W latach 1999-2003 ukazato sie siedem publikacji autorstwa Alicji Rakowskiej,
w tym artykuly naukowe, monografia, opracowanie redakcyjne dwoch ksigzek
oraz podrecznik akademicki. Wspoétpracujgc scisle z WSiP-em w Warszawie przygo-
towywata takze recenzje podrecznikéw i materiatdw metodycznych dla nauczycieli.

Uczestniczac w licznych konferencjach krajowych i zagranicznych populary-
zowala, stanowigcg przedmiot jej szczegdlnych zainteresowan, problematyke pro-
gramowania i usprawniania jezyka dzieci niepetnosprawnych, akcentujgc kwestie
porozumiewania sie dziecka niepetnosprawnego w srodowisku rodzinnym i szkol-
nym, w kontekscie jego samodzielnej aktywnosci. Zarowno w wygtaszanych refera-
tach, jak i publikacjach, obecny byt zawsze watek podmiotowos$ci dziecka niepetno-
sprawnego, jego prawa do wzrastania i rozwoju w integracji z drugim cztowiekiem.

W monografii Jak porozumiewajg sie¢ dzieci niestyszace z osobami styszacymi.
Analiza wybranych interakcji komunikacyjnych (2000), na podstawie wnikliwej
oceny zachowan komunikacyjnych i umiejetnosci jezykowych dzieci niestyszacych,
przedstawita ich najczesciej obserwowane sposoby porozumiewania sie. Praca ta
jest interesujgcym, pionierskim opracowaniem dotyczgacym interakcji komunikacyj-
nych pomiedzy osobami z uszkodzonym stuchem a styszacymi. Autorka, poszukujgc
uwarunkowan rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych dzieci niestyszacych, zwra-
ca uwage na zwiazek miedzy aktywnoscia dzieci a ich rozwojem jezykowym, anali-
zujac wiele rozmaitych sytuacji i toczacych sie w ich toku rozméw w przedszkolu,
srodowisku rodzinnym i szkolnym. Poprzez wnikliwe analizy buduje wiedze, tak
na temat samej gtuchoty, jak i procesu programowania i usprawniania jezyka nie-
styszacych dzieci. Autorka udostepnia wiedze jezykoznawczg, oparta na gtebokiej
refleksji naukowej i rzetelnych badaniach empirycznych, pedagogom specjalnym,
studentom surdopedagogiki oraz wszystkim zainteresowanym wspieraniem roz-
woju umiejetnosci komunikacyjnych dziecka z wadg stuchu.

W tym samym roku wydana zostata réwniez ksigzka pod redakcjg Alicji
Rakowskiej i Jolanty Baran pt. Dylematy pedagogiki specjalnej (2000). Jest to zbior
artykutéw z konferencji, ktéra odbyta sie rok wczesniej w Krakowie, a ktérej Pani
Profesor byla inicjatorka. Materiat podzielony zostat na trzy czesci - dotyczacg in-
tegracji, problemoéw ksztatcenia pedagogdéw specjalnych i ich podopiecznych oraz
uwarunkowan diagnozy, poradnictwa i rehabilitacji oséb z niepetnosprawnoscia.

Kolejna istotna i oryginalna publikacja w dorobku naukowym Profesor Alicji
Rakowskiej pt. Jezyk, komunikacja, niepetnosprawnos$é: wybrane zagadnienia,
ukazata sie tuz po uzyskaniu nominacji na profesora zwyczajnego w roku 2003.
Opracowanie to - jak stwierdzit w recenzji Profesor Tadeusz Gatkowski - ,doty-
czy doniostej spotecznie problematyki, ktéra wchodzi w zakres zainteresowania
wielu dziedzin". Studium to stanowi efekt wieloletnich doswiadczen badawczych
i dydaktycznych. Praca jest szczeg6lnie cenna dla studentéw pedagogiki specjalnej
i nauczycieli czy terapeutow dzieci z niepetnosprawnoscia, gdyz Profesor Rakowska
prezentuje w niej najwazniejsze koncepcje i teorie z obszaru jezykoznawstwa, psy-
cholingwistyki, psychologii rozwojowej i pedagogiki specjalnej. Tekst ten zostat
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wigczony do Korpusu Wspoétczesnego Jezyka Polskiego, stworzonego przez Instytut
Jezyka Polskiego PAN i moze by¢ wykorzystywany do tworzenia tak zwanych staty-
stycznych modeli jezyka, a takze w leksykografii i w nauczaniu jezykowa

Profesor Alicja Rakowska zajmowata sie rowniez opisem i wyjasnianiem naj-
nowszej terminologii w pedagogice specjalnej i w psycholingwistyce, co miedzy
innymi znalazto swdéj wyraz w postaci haset przedmiotowych, zamieszczonych
w Encyklopedii pedagogicznej XX1 wieku.

Wiedza i doswiadczenie pozwalaty Profesor Alicji Rakowskiej nie tylko na rze-
telne przygotowywanie do zawodu studentéw pedagogiki, ale takze przyczyniaty
sie do rozwoju kadry naukowej. Pod kierunkiem Pani Profesor powstato kilka roz-
praw doktorskich o zréznicowanej tematyce, odzwierciedlajgcej rozlegtos¢ Jej zain-
teresowan naukowych. Wsréd nich wymieni¢ mozna prace obecnych pracownikéw
Instytutu Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego: Danuty Baraniewicz
na temat Uwarunkowania akceptacji szkolnej uczniéw w klasie integracyjnej (2006),
Tamary Cierpiatowskiej dotyczaca Edukacyjnych i psychospotecznych problemow
funkcjonowania studentéw z niepetnosprawnoscia (2006) oraz Elzbiety Lubinskiej-
Koscidtek na temat Stymulowanie wyobrazni dzieci uposledzonych umystowo w stop-
niu lekkim przez kontakty ze sztukag (2007).

Od 2004 roku prof, dr hab. Alicja Rakowska kontynuuje swojg dziatalnosé
naukowo-badawczg i dydaktyczng jako pracownik Instytutu Nauk o Wychowaniu
Akademii Ignatianum w Krakowie. Jej dorobek naukowy wzbogacity liczne opra-
cowania empiryczne i teoretyczne opublikowane w recenzowanych monografiach
i seriach wydawniczych, m.in.: Umiejetnosci jezykowe dzieci i miodziezy lekko upo-
$ledzonych umystowo (2005), Wsp6ttworzenie dialogowych form wypowiedzi przez
dzieci niestyszace (2005), Kompetencje komunikacyjne nauczycieli szkét specjalnych
(2006), Dylematy edukacyjne nauczycieli szk6tspecjalnych (2007), Postawy wolonta-
riuszy Ruchu Wiara i Swiatto wobec 0sb z niepetnosprawnoscig intelektualng (2009),
Nauczanie dzieci lekko uposledzonych: podstawowe dylematy (2010), Kontekst dy-
daktyczny profilaktyki w pedagogice specjalnej (2011), Zasoby tworczej aktywnosci
0s6b niepetnosprawnych (2011), Dwujezycznos¢ niestyszacych a bilingwalne kontek-
sty procesow edukacyjnych (2013).

Alicja Rakowska nalezy do grona profesoréw, dla ktérych praca naukowa jest
prawdziwg pasjg. Bedgc cztowiekiem o uznanym i bogatym dorobku naukowym,
nie poprzestaje w swoich poszukiwaniach badawczych i wcigz podejmuje nowe wy-
zwania. Jednoczesnie pozostaje osobg niezwykle skromng, dla ktérej wartoscig jest
odkrywanie prawdy.

Praca w organach iwitadzach uczelni

W latach 1997-2004 petnita funkcje Kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej
oraz Kierownika Zaktadu Rozwoju i Zaburzenh Komunikacji.

6 Licencja na wykorzystanie utworu w KWJP 1JP PAN z dnia 16 stycznia 2004 r.
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Ponadto byta cztonkiem Senatu Akademii Pedagogicznej w latach 1996-2002
roku, cztonkiem Komisji Dyscyplinarnej Nauczycieli Akademickich i cztonkiem
Komisji Dyscyplinarnej Studentéw.

Praca w og6lnopolskich instytucjach naukowych

0Od 1992 do 2010 roku (z przerwami) Profesor Alicja Rakowska wspétpracowa-
ta z Polskg Akademig Nauk, a w maju 2003 roku zostata cztonkiem Komisji Rozwoju
i Zaburzeh Mowy Komitetu Jezykoznawstwa PAN.

W latach 2010-2013 byta cztonkiem Rady Gtdwnej Szkolnictwa Wyzszego
X kadencji trwajacej 4 lata - organu wspotdziatajgcego z ministrem wasciwym do
spraw szkolnictwa wyzszego i nauki oraz z organami wtadzy i administracji publicz-
nej, w ustalaniu polityki panstwa w zakresie szkolnictwa wyzszego, polityki nauko-
wej i innowacyjnej panstwa.

Profesor Alicja Rakowska byta takze wieloletnim rzeczoznawcg MENIS w za-
kresie warunkoéw i trybu dopuszczania do uzytku szkolnego programoéw nauczania,
programow wychowania przedszkolnego i podrecznikéw oraz zalecania $rodkéw
dydaktycznych.

Ponadto byta cztonkiem wielu organizacji i towarzystw naukowych na przy-
ktad: Polskiego Towarzystwa Logopedycznego.

Nagrody i odznaczenia

Za osiggniecia naukowe i dydaktyczno-wychowawcze Profesor Alicja Rakowska
otrzymata liczne nagrody i wyrdznienia: Nagrode Ministra Oswiaty i Wychowania
Il stopnia (1973), Ztoty Krzyz Zastugi (1976), Nagrode Ministra Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki Il stopnia (1983), Medal 40-lecia PRL (1985), Krzyz
Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski (1986), Medal Komisji Edukacji Narodowej,
odznake ,Za prace spoteczng dla miasta Krakowa" (1988) oraz Medal Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie od Rektora i Senatu (2011).
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Alicja Rakowska w gronie profesoréw Akademii Pedagogicznej w Krakowie (2006)

Zrédto: archiwum prywatne prof. A. Rakowskiej

Profesor Alicja Rakowska ze swoimi $wiezo wypromowanymi doktorami nauk humanistycznych,
obok profesor Marian Sniezyrski (2006)

Zrédto: archiwum prywatne prof. A. Rakowskiej
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Profesor Alicja Rakowska z profesor Anielg Korzon i $p. prof. Wiadystawem Dykcikiem
(Miedzyzdroje 2006)

Zrédto: archiwum prywatne prof. A. Rakowskiej

Z gospodarzem konferencji prof. Teresa Zotkowskg i w gronie wspétpracownikow z Katedry
Pedagogiki Specjalnej (Migdzyzdroje 2006)

Zr6dto: archiwum prywatne prof. A. Rakowskiej
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Abstract

The year 2015 is the year of the 60th anniversary of the upbringing, didactic and scientific
work of a unique professor of humanistic sciences - Alicja Rakowska. The article presents
the most important information regarding Her life, professional work in special schooling,
academic career, work in the institutions and management of the university and nationwide
scientific institutions, as well as scientific achievements and meaning of the research
conducted by Her for the development of special pedagogy.

Keywords: biogramme, Polish science, special pedagogy
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Zainteresowania naukowe skoncentrowane wokot problematyki: wspomagania rozwoju do-
rostych o0s6b z niepetnosprawnoscig w procesie przezwyciezenia ograniczen i poszukiwania
sensu zycia, psychospotecznego i edukacyjnego funkcjonowania miodziezy i dzieci z niepet-
nosprawnoscig w warunkach integracji i inkluzji oraz wspomagania rozwoju umiejetnosci
komunikacyjnych dzieci z niepetnosprawnoscia, zwtaszcza z uszkodzonym stuchem.
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Wprowadzenie

Profesor Janina Wyczesany cieszy sie wsréd pedagogdéw specjalnych - zaréwno
tych uprawiajgcych owa subdyscypline pedagogiki w sposéb stricte teoretyczny, jak
i tych na co dzien parajgcych sie praktycznymi problemami opieki, terapii, wycho-
wania i nauczania os6b z niepetnosprawnoscig - autorytetem naukowym zbudo-
wanym na niekwestionowanej wiedzy, doSwiadczeniu oraz bogatym dorobku pi-
$mienniczym. Autorytet 6w nierozerwalnie tgczy sie w Jej przypadku z prestizem
uczonego wywierajgcego znaczacy wpltyw na obraz i kondycje polskiej pedagogi-
ki specjalnej. Te na wskro$ pochlebng opinie potwierdzajg nie tylko Jej uczniowie
i wspétpracownicy, ale takze inni uczeni oraz osoby formalnie reprezentujace jed-
nostki i organizacje naukowe, spoteczne, a nawet organy wiadzy panstwowej czy
samorzgdowej. Wymownym dowodem uznania sg liczne uroczyste adresy zamiesz-
czone w pracy zbiorowej zatytutowanej Idee Marii Grzegorzewskiejjako inspiracje
rozwoju wspoéitczesnej pedagogiki specjalnej (2014: 8-26) wydanej z okazji Jej jubi-
leuszu 55-lecia pracy naukowej i dydaktycznej. Mozemy je réwniez odnalez¢ w za-
mieszczonych w tej pracy tekstach. Czestaw Kosakowski (2014: 32-35), oceniajgc
dziatalno$¢ naukowa Janiny Wyczesany, zwrocit uwage, ze: ,Nieobojetna jest Pani
Profesor pozycja polskiej pedagogiki specjalnej i jej poziom naukowy. W tym za-
kresie zrobita wiele nie tylko dla sSrodowiska krakowskiego [...]”. Dokonata tego -
jak kontynuuje autor - dzieki swojej pracowitosci i przekonaniu o potrzebie bycia
pozytecznym (Kosakowski 2014: 34). Podobng mysl wyraza Zenon Gajdzica (2014:
51-54). Autor wyraznie podkresla, ze na autorytet naukowy i zwigzany z nim pre-
stiz Janina Wyczesany zapracowata swoim dorobkiem naukowym, w ktérym po-
czesne miejsce zajmujg raporty z badan wiasnych, umiejetnoscia ,[..] ogdlnego,
szerokiego ogladu pedagogiki specjalnej, zwtaszcza oligofrenopedagogiki*, faktem
stworzenia krakowskiej szkoty naukowej skupiajgcej zarowno miodych adeptow

1 Autor tekstu korzystat m.in. z: J. Hampel, F. Kiryk i 1 Pietrzkiewicz (red.), 2006,
s.623-624 i E. Dyduch, A. Mikrut, J. Zielinska (red.), 2014, s. 39-50, 55-76.
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nauki, jak i wypromowanych przez siebie, obecnie doswiadczonych juz badaczy zaj-
mujacych stanowiska profesoréw, a takze swojg postawg moralng znajdujaca swoj
wyraz w rzetelnosci prowadzenia analiz naukowych ,[...] osadzonych w tradycyjnej
szkole metodologicznej" (Gajdzica 2014: 53) oraz w uczciwosci recenzji, dla kto-
rych charakterystycznym rysem jest ,[...] pozytywne nastawienie i przychylnos¢ dla
odmiennych stanowisk, [...] jako punkt wyjscia do dalszej rzetelnej i nierzadko kry-
tycznej oceny" (Gajdzika 2014: 53).

Przebieg kariery zawodowej i naukowej

Janina Wyczesany urodzita sie 25 marca 1937 roku w Brzesku. W rodzinnej
miejscowosci ukonczyta szkote podstawowag oraz uczeszczata do liceum ogdl-
noksztatcacego. Po zdaniu egzaminu dojrzatosci podjeta roczne przygotowanie
do tzw. ,matury pedagogicznej", do ktorej z powodzeniem przystgpita w Liceum
Pedagogicznym w Starym Saczu. Fakt ten pozwolit Jej w 1956 roku podjaé prace
w charakterze nauczyciela w Szkole Podstawowej w Jasieniu koto Brzeska. W dru-
gim roku pracy zostata nauczycielem matematyki w klasach V-VII. Zatrudnienie na
stanowisku nauczyciela konkretnego przedmiotu stato sie asumptem do podjecia
nauki w zakresie matematyki w Studium Nauczycielskim w Krakowie, ktoére ukon-
czyta w 1959 roku. W tym samym miescie w latach 1959-1964 odbyta studia peda-
gogiczne w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, uwienczone pracg magisterska napisang
pod kierunkiem profesora Jana Konopnickiego pt. Zadania diagnostyczne i ich za-
stosowanie w pracy z dzieémi niedostosowanymi spotecznie. Juz w trakcie studiéw
(1962), rozpoczeta prace w Panstwowym Zaktadzie Wychowawczym dla Dziewczat,
w ktérym petnita funkcje wychowawcy. Zainteresowanie pedagogika resocjalizacyj-
ng oraz nowe wyzwania zawodowe sprawity, ze w 1964 roku podjeta dwuletnie
stacjonarne studia z zakresu resocjalizacji w Panstwowym Instytucie Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie. W 1966 roku, po ukonczeniu studiéw resocjalizacyjnych,
zostata wizytatorem w Kuratorium Okregu Szkolnego w Krakowie. Zatrudnienie na
tym stanowisku poparta Maria Grzegorzewska, tworczyni polskiej pedagogiki spe-
cjalnej, ktéra w stosownym pismie zaznaczyta:

Wydaje sie, ze projekt powierzenia Ob. mgr J. Werewce (nazwisko panienskie - przyp.
AM.) funkcji w administracji szkolnej w zakresie szkolnictwa specjalnego jest w petni
uzasadniony i stuszny (Mikrut 2014: 43).

Na rzecz podjecia pracy w Instytucie Pedagogiki Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie zrezygnowata w 1971 roku z zatrudnienia w Kuratorium. Szybko roz-
poczeta starania o uzyskanie stopnia naukowego doktora. Dysertacje doktorska
na temat Formy dydaktyczne aktywizacji nauczania dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim, nagrodzong pdzniej w konkursie zorganizowanym przez Polski
Zesp6t do Badan Naukowych nad Upos$ledzeniem Umystowym, obronita w 1971
roku. Realizowatla jg najpierw pod kierunkiem profesora Jana Kulpy, nastepnie za$
docent Janiny Diugosz (Mikrut 2014: 43). Wydaje sig, iz praca nad wspomniang
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dysertacja naukows stata sie dla Janiny Wyczesany znaczacym i przetomowym mo-
mentem w karierze naukowej. Od tej pory bowiem w polu Jej zainteresowar badaw-
czych znalazta sie przede wszystkim - chociaz, co nalezy mocno zaakcentowaé, nie
jedynie - niepetnosprawnos¢ intelektualna i pedagogiczne przeciwdziatanie jej kon-
sekwencjom. Teoretyczna i empiryczna penetracja tego rodzaju zagadnieh zaowo-
cowata dzietami, ktére staly sie podstawg dalszego awansu naukowego. Podstawg
przewodu habilitacyjnego, sfinalizowanego na Wydziale Humanistycznym krakow-
skiej WSP w 1986 roku, byta monografia pt. Czynniki efektywnego nauczania mate-
matyki w klasach poczatkowych szkoty specjalnej (1985), uzyskania za$ tytutu pro-
fesora - co miato miejsce w 1999 roku - ksigzka pt. Oligofrenopedagogika. Wybrane
zagadnienia z pedagogiki uposledzonych umystowo (1998). Kariera naukowa Janiny
Wyczesany, w sensie formalnym, zwiehczona zostata w 2004 roku uzyskaniem ty-
tutu profesora zwyczajnego (Biogramy 2006: 623). Janina Wyczesany przez cale
swoje ,zycie naukowe" zwigzana byta z dzisiejszym Uniwersytetem Pedagogicznym
w Krakowie, w ktérym przeszta wszystkie stopnie awansu nauczyciela akademic-
kiego (asystent, adiunkt, profesor), bedac jednoczes$nie Swiadkiem i wspotinicja-
torem transformacji macierzystej jednostki: od Zaktadu Pedagogiki Specjalnej, po-
przez Katedre Pedagogiki Specjalnej (1982), az do ukonstytuowania sie Instytutu
Pedagogiki Specjalnej (2011). W jednostce tej petnita wazne funkcje. Najwazniejsze
z nich to funkcja kierownika Zaktadu Dydaktyki Specjalnej (1999-2008) i Katedry
Pedagogiki Specjalnej (2004-2008). Ponadto, poswiecata sie rowniez pracy orga-
nizacyjnej na rzecz Uczelni. Byta cztonkiem Senatu Uczelni, zasiadata w Radach
Wydziatlu Humanistycznego, p6zniej za$ Pedagogicznego. Udzielata sie w pracach
Senackiej Komisji Dydaktycznej, Senackiej Komisji Dyscyplinarnej dla Studentéw,
a takze Senackiej Komisji Wydawniczej. Za swoje zastugi uhonorowana zostata
licznymi nagrodami i odznaczeniami panstwowymi, resortowymi i uczelnianymi,
wsrdd ktérych poczesne miejsce zajmuje otrzymany w 2000 roku Medal Pamigtkowy
za szczegolne zastugi dla Akademii Pedagogicznej im. KEN (zob. Dyduch 2014: 62),
przyznawany osobom, ktore swoja aktywnoscig na polu naukowym, dydaktycznym,
organizacyjnym i spotecznym przyczyniajg sie do szerzenia dobrego wizerunku
Uczelni. Janina Wyczesany nabyta prawa emerytalne w 2008 roku, jednak jeszcze
przez wiele lat, do 2013 roku, zatrudniona byta w macierzystej Uczelni na petnym
etacie. Do obecnej chwili prowadzi seminaria dyplomowe z pedagogiki specjalnej na
podstawie umowy cywilno-prawnej. W swojej karierze zawodowej pracowata takze
w innych instytucjach zwigzanych z ksztatceniem nauczycieli. Miejscem Jej zatrudnie-
nia byto Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie (1/2 etatu w latach 1988-
1991) i Kolegium Nauczycielskie Pedagogiki Specjalnej w Gliwicach (1994-2005)
(Biogramy 2006: 623). Obecnie zajmuje stanowisko kierownika Katedry Pedagogiki
Specjalnej w Tarnowskiej Szkole Wyzszej.

Sylwetka naukowa Janiny Wyczesany w duzej mierze uksztattowana zosta-
ta w trakcie studiow w Warszawie. Spotkata tam bowiem wielu wybitnych peda-
gogow specjalnych - w tym Marie Grzegorzewska - ktorzy swojg osobowoscig
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i autorytetem w wyrazny sposob wptyneli na Jej dalsza droge zyciowa. Do tej pory
jest ,[...] niestrudzonym oredownikiem ciggtego siegania do ich dziet, przypomina-
nia ich roli w rozwoju polskiej pedagogiki specjalnej i ksztattowaniu jej obecnego
obrazu" (Mikrut 2014: 42). Owg, charakterystyczng dla Niej - jak pisze Czestaw
Kosakowski (2012: 34) - ,Swiadomos¢ taricucha pokolen" najpetniej oddaje fakt,
iz jubileusz swojej wieloletniej pracy naukowej i dydaktycznej, ktéry miat miejsce
w 2012 roku, poswiecita wiasnie ideom twdérczyni polskiej pedagogiki specjalnej
obecnym do tej pory w $wiadomosci przedstawicieli tej subdyscypliny nauki o wy-
chowaniu. Nie da sie bowiem zaprzeczy¢, jak pisze ks. Stanistaw Pamuta (2014: 29),
ze Janina Wyczesany ,[..] ulegta zainteresowaniom Grzegorzewskiej, co doprowa-
dzito (Ja - przyp. A. M.) do swoistej fascynacji osobowoscig swej poprzedniczki®.
Fakt ten zauwazyli wczesniej Jej koledzy ze studidéw. Jeden z nich w prywatnym
liscie adresowanym do Janiny Wyczesany w 1967 roku podzielit sie nastepujaca
refleksja:

Mimo woli wrocitem myslg do lat spedzonych w Instytucie i do ludzi, ktérzy z niego
wyszli, zastanawiajgc sie jednoczesnie kto z nich jest godny miana wychowanka Prof,
dr Grzegorzewskiej. Analizujgc wszystkich znanych mi kolegéw przysztas mi whasnie
Ty na mysl, jako godny nasladowca jej wszystkich ideatow?2

Obszary dziatalno$ci naukowo-badawczej

Szerokie zainteresowania badawcze Janiny Wyczesany trudno ujaé¢ w Sciste
ramy z wyraznie zarysowanymi granicami. Jej aktywnos$¢ naukowa charakteryzuje
sie bowiem wielowatkowoscig i wieloaspektowosciag. Ogolnie rzecz ujmujac mozna
jednak wskazaé pewne, szersze bgdZ wezsze, obszary podejmowanych przez Nig
zagadnien. Do gtownych z nich naleza:

- dydaktyka specjalna, zwkaszcza szczegdtowa w zakresie wczesnoszkolnej eduka-
cji matematycznej ucznidw z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna,

- pedagogika os6b z niepetnosprawnoscig intelektualng (oligofrenopedagogika) -
jej historia, terazniejszos¢ i kierunki rozwoju,

- komparatystyczna pedagogika specjalna.

Janina Wyczesany podejmuje w swoich dociekaniach badawczych réwniez inng
problematyke zwigzang z ludzka niepetnosprawnoscia. Nie obce sg jej kwestie tera-
pii, wychowania i nauczania uczniéw z wadg stuchu oraz z dysfunkcjg stanu soma-
tycznego, w tym dzieci z genetycznie uwarunkowanymi zespotami zaburzen3 Wiele
miejsca w swojej naukowej tworczosci poswieca takze edukacji integracyjnej. Te
ostatnie zagadnienia podjeta m.in. w ksigzce Uwarunkowania edukacji i rehabilitacji
ucznidw o specjalnych potrzebach w rozwoju (2006), napisanej wspélnie z Zenonem
Gajdzica. Obszernie przedstawita w niej zatozenia i uwarunkowania ksztatcenia in-
tegracyjnego oraz dokonata przegladu badan w tym zakresie.

2 Fragment listu ze zbioréw prywatnych Janiny Wyczesany.

3 Szczeg6towe dane dotyczace prac autorstwa Janiny Wyczesany z tego zakresu Czytel-
nik odnajdzie m.in. w pozycji Adama Mikruta (2014: 47-48).
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W gronie dydaktykow specjalnych zaréwno teoretykéw, jak i nauczycieli szko6t
specjalnych, zwaszcza z dtuzszym stazem pracy, Janina Wyczesany spostrzegana jest
jako wybitny znawca metodyki ksztatcenia matematycznego najmtodszych uczniéw
z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng. Swoja pozycje w tym wzgledzie za-
wdziecza bogatemu dorobkowi, w ramach ktérego wymieni¢ mozna zaréwno opra-
cowania stricte naukowe, jak i szereg pozycji o wybitnie praktycznym charakterze.
Do tych pierwszych zaliczy¢ nalezy przede wszystkim wspomniang juz wczesniej
monografie nt. Czynniki efektywnego nauczania matematyki w klasach poczgtkowych
szkoty specjalnej (1985). Jest ona efektem wieloletnich badan Autorki ukierunkowa-
nych na identyfikacje tych czynnikdw nauczania matematyki, ktore majg szczegélne
znaczenie w osiagganiu przez uczniéw pozytywnych wynikéw. Doprowadzity one
do konkluzji, iz efektywno$¢ nauczania matematyki najmtodszych uczniéw z lekka
niepetnosprawnoscia intelektualng w istotnej mierze uwarunkowana jest praktycz-
nym przestrzeganiem przez nauczycieli zatozeh czynnosSciowego nauczania tego
typu tresci. Praktycznemu wykorzystaniu owych zatozen na tym etapie edukacji
specjalnej sprzyja organizacja procesu dydaktycznego wedtug zasad metody os$rod-
kéw pracy Marii Grzegorzewskiej. Do wspélnego bowiem zatozenia obu propozycji
metodycznych, tj. metody czynnosciowego nauczania matematyki propagowanej
przez Zofie Krygowska, Swiatowej stawy dydaktyka matematyki, i wspomnianej
metody osrodkéw pracy, nalezy zatozenie o koniecznosci poznawczego aktywizo-
wania ucznidow na drodze stopniowego przechodzenia od postugiwania sie mate-
riatem konkretnym do wykorzystywania jego zastepnikéw obrazowych, ostatecz-
nie za$ - stosowania struktur pojeciowo-teoretycznych. Doswiadczenie zdobyte
w trakcie pracy w charakterze nauczyciela matematyki, formalne wyksztatcenie
z tego zakresu, a przede wszystkim konkluzje wynikajgce z prowadzonych badan
naukowych zaowocowaly szeregiem pozycji bibliograficznych o charakterze, jezeli
mozna to tak okresli¢, teoretyczno-poradnikowym i poradnikowym. Do tych pierw-
szych niewatpliwie nalezy praca autorska Nauczanie matematyki w klasach 1-3
szkoty specjalnej (1991), wspétautorska Elementy nauczania poczatkowego dzieci
uposledzonych umystowo z obszernym rozdziatlem na temat Matematyka w metodzie
osrodkéw pracy (1998) oraz rozdziaty Matematyka w opracowaniach zbiorowych:
Nauczanie w klasach 1-3 szkoty specjalnej (1981) i Nauczanie w klasach 4-8 szkoty
specjalnej (1990). Te drugie to napisane wspélnie z Heleng Siwek wskazéwki meto-
dyczne Matematyka 1. Poradnik metodyczny dla nauczycieli szkoty specjalnej (1981)
i Matematyka 2. Poradnik metodyczny dla nauczycieli szkoty specjalnej (1982). Sa
one $cisle zwigzane z podrecznikami szkolnymi do nauki matematyki opracowa-
nymi przez ten sam zespot autorski zatytutowanymi Matematyka dla klasy | (Zeszyt
11 2). Podrecznik dla szkoty specjalnej (1980) oraz Matematyka dla klasy Il (Zeszyt
11 2). Podrecznik dla szkoty specjalnej (1982). Oprdcz powyzszych owocem wspét-
pracy obu Autorek jest jeszcze jeden podrecznik, mianowicie Matematyka dla
klasy Il (Zeszyt 1 i 2). Podrecznik dla szkoty specjalnej (1987). Opracowania te na
przestrzeni niemal dwoch dekad (w latach 80. i 90.) cieszyty sie wsrdd nauczycieli
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niezwykta popularnoscia, czego nastepstwem byta koniecznosé ich wielokrotnego
wznawiania w rozszerzonych i zmienianych wersjach.

Chociaz Janina Wyczesany w kolejnych latach swojej naukowej dziatalnosSci po-
dejmowata - jak juz wspomniano - inng jeszcze problematyke badawczg, to nigdy
nie ,porzucita” tematyki nauczania - uczenia sie uczniow z niepetnosprawnoscia.
Najlepszym przyktadem w tym zakresie niech bedzie fakt, ze w 2014 roku ukazata
sie praca zbiorowa pod Jej redakcjg pt. Dydaktyka specjalna. Wybrane zagadnienia,
w ramach ktérej umiescita réwniez dwa rozdziaty wlasnego autorstwa: Dydaktyka
specjalna a dydaktyka ogdlna oraz Mozliwosci wykorzystania metody projektow
w pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Opracowanie to z calg
pewnoscig wychodzi naprzeciw oczekiwaniom ogromnej rzeszy profesjonalistow
zwigzanych z procesem ksztatcenia specjalnego. Proces 6w ma bowiem miejsce
wszedzie tam, gdzie w polu oddziatywan dydaktycznych znajduje sie uczen ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a wiec nie tylko w szkole specjalnej, ale tak-
ze integracyjnej i ogélnodostepnej. Jezeli ponadto wezmiemy pod uwage fakt, ze
potrzeby owe wykazujg nie tylko uczniowie uznani w Swietle prawa osSwiatowe-
go za niepetnosprawnych, a wiec niewidomi i stabowidzacy, gtusi i stabostyszacy,
z niepetnosprawnosciag ruchowg, z autyzmem, z niepetnosprawnoscig intelektual-
na i sprzezona, ale takze z chorobami przewlektymi, z ADHD, ze znaczacymi zabu-
rzeniami w zakresie komunikowania sie z otoczeniem, niedostosowani i zagrozeni
niedostosowaniem spotecznym, ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie oraz
- 0 czym warto pamieta¢ - wybitnie zdolni i utalentowani (Jak organizowa¢ edu-
kacje..., 2010: 90), to uswiadomimy sobie ilu potencjalnych czytelnikdéw oczekuje
na opracowanie tego typu, tym bardziej, ze rodzimy rynek wydawniczy jest w tym
zakresie raczej ubogi. Mozna zatem powiedzieé, ze juz samo ukazanie sie omawianej
ksigzki jest waznym wydarzeniem w polskiej pedagogice specjalnej, a dodatkowo
Swiadczy o dobrej orientacji Janiny Wyczesany w zakresie potrzeb i oczekiwan oséb
teoretycznie i/lub praktycznie ,uprawiajacych” te subdyscypline nauki.

Drugim waznym obszarem zainteresowan naukowych Janiny Wyczesany jest
- jak juz wspomniano - szeroko pojmowana pedagogika 0s6b z niepetnospraw-
noscig intelektualng (oligofrenopedagogika). Swoistg zapowiedzig Jej przysztego
dorobku w tym zakresie byt opublikowany w 1981 roku skrypt dla studentéw pt.
Wybrane zagadnienia z oligofrenopedagogiki. Stanowit on w tamtym czasie cenne
kompendium wiedzy dotyczacej pedagogiki 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektu-
alng dla stuchaczy wielu rocznikéw studiéw dziennych i zaocznych. Dalsze wielolet-
nie studia nad powzieta w owym skrypcie problematyka zaowocowaty nastepnym
- wspomnianym juz wczesniej przy okazji omawiania awansu naukowego Autorki
- nowoczesnym podrecznikiem akademickim pt. Oligofrenopedagogika. Wybrane
zagadnienia pedagogiki uposledzonych umystowo (1998). Prezentuje on ,[...] te sub-
dyscypline pedagogiki specjalnej jako nauke silnie zakorzeniong w tradycji huma-
nistycznej, powigzang z wieloma réznymi obszarami wiedzy o cztowieku ijego nie-
petnosprawnosci, wieloaspektowag, akcentujgcg waznos¢ rozwigzan koncepcyjnych,
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jak i praktycznych, reagujaca na zmiany, zwiaszcza te o charakterze spoteczno-poli-
tycznym, kulturowym i obyczajowym" (Mikrut 2014: 46).

Obserwowane w ostatnich dziesiecioleciach zmiany spoteczno-polityczne, cy-
wilizacyjne i kulturowe implikowaly, i nadal implikuja, konieczno$é ciggtych rewizji
obowigzujacych rozwigzan natury prawnej, organizacyjnych i praktycznych w ra-
mach systemu opieki, terapii, nauczania i wychowania oséb ,dotknietych" takim czy
innym rodzajem niepetnosprawnosci. Te ze zmian i modyfikacji, ktore dotyczyty
oddziatywan ukierunkowanych na edukacje i rehabilitacje os6b z niepetnospraw-
noscig intelektualng skrzetnie odnotowywane byty przez Janing Wyczesany w wie-
lokrotnie wydawanym - w coraz nowszej i poszerzonej wersji - opracowaniu pt.
Pedagogika uposledzonych umystowo: wybrane zagadnienia, ktérego pierwszy na-
ktad ukazat sie w 1999 roku, natomiast jego ostatnie wznowienie miato miejsce po
dziesieciu latach, tj. w 2009 roku.

Niewatpliwym atutem omawianej publikacji jest jej trzecia cze$¢ stanowigca przyczynek
do komparatystycznej pedagogiki 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, w ktérej
omoéwione zostaty systemy opieki i edukacji specjalnej w wybranych krajach europej-
skich oraz dziatalno$¢ UNESCO na rzecz osob dotknietych r6znymi rodzajami zaburzen
struktury czy funkcji organizmu (Mikrut 2014: 46-47).

O tym, ze Janina Wyczesany zawsze cieszylta sie, i nadal sie cieszy, opinig wy-
bitnego znawcy z zakresu pedagogiki 0séb z niepetnosprawnoscia swiadczy fakt
zapraszania Jej do zespotdéw autorskich opracowujacych obszerne zbiorowe mono-
grafie dotyczace pedagogiki specjalnej w ogole, jak i jej szczegdtowych subdyscyplin
wyznaczonych rodzajem ludzkiej niepetnosprawnosci. Jest ona bowiem autorem
rozdziatu na temat Pedagogika oséb z lekkim upos$ledzeniem umystowym w chyba
najbardziej popularnym od lat podreczniku akademickim pod redakcjg Wtadystawa
Dykcika pt. Pedagogika specjalna (1997). Warto wspomnie¢, iz praca ta doczekata
sie az siedmiu wznowien,

[..]Jco bez watpienia zawdziecza swoim wysokim walorom merytorycznym. Walory te
wynikajg z najwyzszych kompetencji naukowych Autoréw poszczegélnych fragmen-
tow pracy. Prezentujgc aktualny dorobek uprawianej przez siebie dyscypliny nauko-
wej, z jednej strony siegajg oni do czaséw minionych w poszukiwaniu zrédet inspiracji
badawczych i praktycznych dziatan na rzecz oséb z biologicznymi i $srodowiskowymi
obcigzeniami, z drugiej za$ - wywodzg aktualne trendy obserwowane w pedagogice
specjalnej z wielkich dyskurséw spotecznych generowanych przez transformacje spo-
teczno-kulturowe (Mikrut 2008: 129).

Janina Wyczesany doceniona zostata réwniez przez przedstawicieli ,$wiata
medycyny", bowiem powierzyli Jej zadanie opracowania rozdziatéw poswieconych
pedagogice 0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng w ramach obszernej pracy
o interdyscyplinarnym charakterze (medycznym, psychologicznym i pedagogicz-
nym) pt. Niepetnosprawno$¢ intelektualna - etiologia, epidemiologia, diagnoza, te-
rapia (2012). Znalazty sie w niej takie fragmenty Jej autorstwa i wspoétautorstwa,
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jak: Wybrane aspekty diagnozy i terapii oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng
i Rehabilitacja os6b z niepetnosprawnoscia intelektualng (wspoétautor: Ewa Dyduch).
~Przywotana tutaj praca zbiorowa jest - jak pisze J6zef Krzysztof Gierowski - [..]
cennym nabytkiem dla tych wszystkich, ktérzy w swojej codziennej praktyce klinicz-
nej, psychologicznej czy pedagogicznej konfrontowani sg z trudng i ztozong proble-
matyka 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng" (fragment recenzji wydawniczej
zamieszczonej na obwolucie ksigzki), ale réwniez - jak dodaje Iwona Janicka - dla
rodzicow i wolontariuszy, bowiem od nich réwniez zaleza wyniki terapii i jakos¢
zycia 0s6b poddanych ich pieczy (fragment recenzji wydawniczej zamieszczonej na
obwolucie ksigzki).

Wiemy juz, ze trzecim obszarem dociekan naukowych Janiny Wyczesany jest
komparatystyczna pedagogika specjalna. Mimo, ze zagadnieniom tym poswiecita
mniej uwagi niz wczesniej wymienionym, to jednak Jej dorobek w tym zakresie jest
znaczacy i wazny. Charakterystyke systemow rehabilitacji i edukacji w wybranych
krajach europejskich przedstawita - jak wczesniej wspomniano - miedzy innymi
w omawianym juz podreczniku Pedagogika uposledzonych umystowo: wybrane za-
gadnienia. Swojg wiedzg zgromadzona w trakcie licznych podrézy zagranicznych
ukierunkowanych na poznanie tamtejszych systeméw opieki, terapii, ksztatcenia
i wychowania 0s6b z niepetnosprawnoscia, a takze dzieki wspétpracy z badaczami
i instytucjami naukowymi z réznych krajow podzielita sie z czytelnikami w dwaéch
wspoétredagowanych z Zenonem Gajdzicg opracowaniach: Edukacja i pomoc spe-
cjalna osobom niepetnosprawnym w krajach europejskich (2003) oraz Edukacja
i wsparcie spoteczne os6b z niepetnosprawnoscig w wybranych krajach europejskich
(2005). W pierwszych z tych opracowan Janina Wyczesany ogdlnie scharakteryzo-
wata systemy o$wiatowe w krajach Unii Europejskiej, szczeg6towo za$ stosowne
rozwigzania w zakresie edukacji i pomocy specjalnej w Belgii oraz Wielkiej Brytanii.
W drugiej z przywotanych prac zbiorowych zajeta sie przede wszystkim, chociaz nie
tylko, edukacjg integracyjna w systemie szkolnictwa Wielkiej Brytanii i Wtoch (tekst
dotyczacy systemu wioskiego opracowata wspdlnie z Ewg Dyduch).

Niech podsumowaniem dorobku naukowego Janiny Wyczesany bedg dane licz-
bowe. Ot6z - jak podaje Ewa Dyduch (2012: 62-76) - w latach 1972-2013 swoim
nazwiskiem jako autor lub wspétautor opatrzyta 156 tekstéw4 ponadto w latach
1990-2013 redagowata lub wspoétredagowata 16 prac zbiorowych. Podane wielko-
Sci nalezy uzupetni¢ o dodatkowe opracowania opublikowane w ostatnich dwdch
latach (3).

Udziat w rozwoju kadry naukowej

Janina Wyczesany ma znaczacy wkiad w rozwo6j miodej kadry naukowe;.
Swiadczy o tym lista wypromowanych doktoréw nauk humanistycznych (i spo-
tecznych) z zakresu pedagogiki obejmujgca 15 0s6b (zob. Dyduch 2012: 56-57).
Ponadto, wielokrotnie petnita Ona funkcje recenzenta w przewodach doktorskich

4 Liczba ta obejmuje réwniez wydania wznowione.
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(31), habilitacyjnych (5) oraz w procedurach przyznawania tytutu naukowego pro-
fesora (2) (Dyduch 2012: 61)5 Nie sposéb okresli¢ ilosci recenzji wydawniczych,
chociaz warto wspomnieé, ze wérdd tych ostatnich znajdujg sie réwniez oceny ksig-
zek stanowigcych podstawe ubiegania sie autoréw o stopien doktora habilitowane-
go i tytut profesora.
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Professor Janina Wyczesany

Abstract

Professor Janina Wyczesany, brilliant Polish special pedagogue, has been connected to the
Pedagogical University in Cracow throughout her whole "scientific life", taking a number of
important positions, including the head of the Chair of Special Pedagogy (2004-2008). Her
didactic, organisational, and especially scientific activity has had, and still has, influence on
the image and shape of the national special pedagogy. Multithreading and multiaspectivity of
the research issues undertaken by Her are difficult to be locked within any precise borders,
though the first plan is taken over by issues connected with early school mathematics
education of students with special educational needs, history, modernity and directions
of the development of special pedagogy for people with intellectual disability as well as
comparatistic special pedagogy.

Keywords: people of science, scientific authority, special pedagogy
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profesor nadzwyczajny Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, dyrektor Instytutu
Pedagogiki Specjalnej, absolwent pedagogiki specjalnej w WSP w Krakowie. Specjalnosé - oli-
gofrenopedagogika. Zainteresowania badawcze: spoteczne funkcjonowanie oséb z lekka nie-
petnosprawnoscia intelektualna, ze szczegdlnym uwzglednieniem zachowan agresywnych
i ich uwarunkowan, godnos$¢ cztowieka z niepetnosprawnoscia i jej respektowanie, metody
statystyczne w badaniach pedagogicznych.
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Dr hab. Adam Mikrut, prof, nadzw.1

Dr hab. Adam Mikrut, prof. UP jest obecnym dyrektorem Instytutu Pedagogiki Spe-
cjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krako-
wie. Jako absolwent oraz wieloletni pracownik jednostki posiada bogate do$wiad-
czenie naukowo-dydaktyczne osadzone w tradycji krakowskiej szkoty pedagogiki
specjalnej.

Poczagtkowa Sciezka edukacji zawodowej Adama Mikruta nie wigzata sie z dys-
cyplinami pedagogicznymi. W latach 1972-1978 uczeszczat do Zespotu Szkét
Mechanicznych w Gorlicach, najpierw do trzyletniej zasadniczej szkoty zawodowej,
pbézniej natomiast do trzyletniego technikum mechanicznego. Czteroletnie studia
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, na kierunku: pedagogika specjalna,
specjalnos¢: rewalidacja uposledzonych umystowo ukonczyt w 1982 roku, obrong
pracy magisterskiej nt. Rozwoj spostrzegania figur geometrycznych u dzieci uposle-
dzonych umystowo w stopniu lekkim, napisanej pod kierunkiem dr Alicji Maurer.
W tym samym roku rozpoczat prace na stanowisku asystenta stazysty w Katedrze
Pedagogiki Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, kierowanej przez
doc. dr hab. Jadwige Baran. Pierwszy rok pracy na Uczelni byt takze rokiem pracy
w niepetnym wymiarze godzin w Szkole Podstawowej nr 44 w Krakowie (specjalnej).

W 1991 roku obronit prace doktorska na temat Aktywnos$¢ spoteczna a cechy in-
dywidualne uczniéw szkétspecjalnych dla uposledzonych umystowo w stopniu lekkim,
zrealizowang pod kierunkiem prof, dr hab. Janiny Wyczesany. W grudniu 2002 roku
Marszatek Wojewddztwa Slaskiego nadat mu stopied nauczyciela mianowanego.
Stopien doktora habilitowanego nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki (pe-
dagogika specjalna) uzyskat w roku 2006. Temat rozprawy habilitacyjnej brzmiat:
Agresja miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng - uwarunkowania i przejawy.

1 W opracowaniu wykorzystano materiaty z prywatnego archiwum dr hab. Adama Mi-
kruta, prof. UP.
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Do tej pory Adam Mikrut, bedgc pracownikiem naukowo-dydaktycznym, petnit
nastepujgce funkcje:

- opiekun naukowo-dydaktyczny Kolegium Nauczycielskiego w Gliwicach z ramie-
nia Akademii Pedagogicznej w Krakowie (do 2009 roku),

- cztonek Komitetu Organizacyjnego Festiwalu Nauki w Krakowie (do 2009 roku),

- kierownik Katedry Pedagogiki Specjalnej Akademii Pedagogicznej w Krakowie (w la-
tach 2008-2009),

- kierownik Katedry Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krako-
wie (w latach 2009-2011),

- dyrektor Instytutu Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krako-
wie (od 2011 - nadal),

- cztonek Rady Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego w Krako-
wie (od 2008 - nadal),

- cztonek Senatu (Akademii) Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie (2008-
-2016),

- cztonek Senackiej Komisji Budzetowej (od 2008 roku - nadal),

- egzaminator z zakresu pedagogiki specjalnej w ramach przewodéw doktorskich
0s6b bez wyksztatcenia pedagogicznego.

Od 2010 roku jest cztonkiem Komisji Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk - Oddziat w Krakowie, a od 2014 roku réwniez cztonkiem Zespotu Pedagogiki
Specjalnej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Od 2014
roku - na okres kadencji wiadz Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu im. Jana
Amosa Komenskiego w Bratystawie - zostat powotany na cztonka tamtejszej wy-
dziatowej komisji ds. obrony dysertacji naukowych w zakresie pedagogiki specjalnej.

Dziatalno$¢ dydaktyczna Adama Mikruta skupia sie wokét przedmiotéw, ktore
korespondujg z jego zainteresowaniami naukowymi. Poza seminariami magister-
skimi i licencjackimi do najczesciej prowadzonych kurséw nalezg: metodyka ksztat-
cenia ucznidw z lekka niepetnosprawnosciag intelektualng, metody statystyczne
w pedagogice oraz podstawy samoksztatcenia i autoewaluacji.

Gtowne obszary dziatalnosci naukowo-badawczej Adama Mikruta dotyczg
m.in. genezy i poziomu spotecznego funkcjonowania oséb z niepetnosprawnoscig
umystowg lekkiego stopnia oraz ksztatcenia specjalnego. Widoczne juz w samym
temacie pracy magisterskiej (Rozwoj spostrzegania figur geometrycznych u dzie-
ci upodledzonych umystowo w stopniu lekkim), a rozwijane w pézniejszych publi-
kacjach. Zagadnienia, ktére w ciagu ostatnich lat najczesciej opisuje, dotyczg sy-
tuacji spotecznej os6b z lekkg niepetnosprawnoscia intelektualng w kontekscie
agresji. Sytuacja dzieci i mtodziezy zarysowana jest z dwoch perspektyw: sprawcy,
a takze ofiary przemocy. W pracach podejmowane jest réwniez zjawisko samot-
nosci os6b niepetnosprawnych. Tytuty prac poswiecone ksztatceniu odnosza sie
do sytuacji edukacyjnych przede wszystkim w nauczaniu poczatkowym. Adama
Mikruta interesuje rowniez ksztatcenie kadr szkolnictwa specjalnego. Oryginalnymi
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publikacjami z tego zakresu sg dwa podreczniki, w tym jeden wspétautorski z prof.

Janing Wyczesany:

- Elementy metodyki nauczania poczatkowego dzieci uposledzonych umystowo (Kra-
kéw 1998; wspdétautor: J. Wyczesany),

- Wybrane metody statystyki opisowej dla pedagogéw (1999).

Aktualnie podejmowane przez Adama Mikruta watki majg zwigzek z godnoscia
osoby z niepetnosprawnoscia fizyczna, psychiczna i/lub spoteczng. Wpisuje sie ona
w nurt filozofii personalistycznej. W swoich publikacjach zwraca szczeg6lng uwage
na ochrone, propagowanie oraz przestrzeganie praw naturalnych, zwtaszcza prawa
do zycia. Nalezg do nich m.in. ponizsze opublikowane artykuty:

- Podmiotowos¢jako paradygmat pedagogiki specjalnej, [w:] Pedagogika specjalna.
RoOzne poszukiwania - wspo6lna misja (2009),

- O integracji spotecznej os6b z niepetnosprawnoscig w kontekscie podmiotowosci
cztowieka; ,Niepetnosprawnos¢" (2010),

- O dostojnosti cloveka ako zaklade spolocenskej integréacie 1'udi s postihnutim, [w:]
V. techta (red.) Inkluziwna edukacia ako multidimenzionalny vychovny problem
(2011,

- Poszanowanie godnosci jako czynnik profilaktyki zachowan agresywnych oséb
z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna, [w:] B. Urban i M. Konopczynski (red.),
Profilaktyka i probacja w $rodowisku lokalnym (2012).

Adam Mikrut jest autorem badz wspotautorem ponad 80 publikacji. Sg w nich
prace zwarte (3 w tym 2 podreczniki akademickie), prace wspotredagowane (5)
oraz artykuty w pracach zbiorowych (33), a takze w czasopismach polskich oraz
zagranicznych (Yacznie 42). W$rod nich wymienié nalezy prace habilitacyjng Agresja
miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng - uwarunkowania i przejawy (2005).
Jest rowniez wspoétredaktorem takich prac, jak:

- Ksztalcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych (2002;
wspotredaktor: Janina Wyczesany),

- Kompetencje pedagoga w kontekscie teorii i praktyki edukacji specjalnej (2008;
wspotredaktor: Piotr Majewicz),

- Teoria i praktyka oddziatywan profilaktyczno-wspierajacych rozwaéj oséb niepetno-
sprawnoscig (2011; wspoétredaktor: Jolanta Baran i Tamara Cierpiatowska),

- ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Paedagogica II" (2012;
wspotredaktor: Danuta Wolska),

- Aktywizacja ucznia z niepetnosprawnoscia w réznych obszarach jego edukacji
(2012, wspotredaktor: Piotr Majewicz),

- ldee Marii Grzegorzewskiej jako inspiracje rozwoju wspo6tczesnej pedagogiki spe-
cjalnej (2014; wspotredaktor: Ewa Dyduch iJolanta Zielinska).

Czasopisma i wydawnictwa cykliczne, w ktorych publikuje najczesciej to
.Dyskursy Pedagogiki Specjalnej", ,Nasze Forum", ,Niepetnosprawnos¢", ,Niepetno-
sprawno$¢ i Rehabilitacja". Czesto podejmuje wspo6tprace naukows z prof. Janing
Wyczesany, pod kierunkiem ktérej pisat swojg prace doktorskg. Do tej pory
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wypromowat kilkuset licencjatéw i magistrow. Jest promotorem trzech dokto-

row oraz sprawuje opieke naukowa nad dwoma otwartymi przewodami dok-

torskimi. Jest réwniez recenzentem prac doktorskich, a takze pracy habilitacyj-
nej. Wspotpracujac ze srodowiskiem naukowym bierze czynny udziat w Radach

Redakcyjnych czasopism:

- ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Paedagogica” - cztonek
rady naukowej,

- ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych", wydawany przez Komisje Nauk Peda-
gogicznych PAN Oddziat w Krakowie oraz Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie - redaktor statystyczny,

- ,Edukacja Miedzykulturowa", czasopismo Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji
w Cieszynie, Uniwersytet Slaski w Katowicach - redaktor statystyczny,

- ,Problemy edukaciji, rehabilitacji i socjalizacji os6b niepetnosprawnych", czasopi-
smo Wydziatu Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie, Uniwersytet Slaski w Kato-
wicach - konsultacje statystyczne.

Wykonuje takze recenzje wydawnicze dla czasopism, takich jak: ,Szkota
Specjalna", ,Cztowiek-Niepetnosprawnos¢-Spoteczenstwo", ,Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych PAN", ,Zeszyty Naukowe Matopolskiej Szkoty Wyzszej w Brze-
sku" oraz wydawnictw naukowych (Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Humanistyczni-Przyrodniczego Jana Kochanowskiego).
Uczestniczyt takze w miedzynarodowym projekcie badawczym Experiencing a suf-
fering realizowanym przez Wyzsza Szkote Edukacji Zdrowotnej i Nauk Spotecznych
w todzi i Instituto di Psicologia - Facolta di Scienze dell'Educazione Universita
Pontificia Salesiana Roma. Efektem projektu byta dwutomowa angielskojezycz-
na publikacja Experiencing a suffering pod redakcjg J. Binnebesela, Z. Formella.
P. Krakowiaka i Z. Domzata, wydana w 2012 roku przez: LAS - Libreria Ateneo
Salesiano w Rzymie i Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Edukacji Zdrowotnej i Nauk
Spotecznych w todzi.

Za dziatalno$¢ naukowo-badawczg Adam Mikrut otrzymat dwie nagrody Rek-
tora Akademii Pedagogicznej w Krakowie (1999, 2000), natomiast z tytutu
osiagnie¢ dydaktyczno-wychowawczych uhonorowano go nagrodag Ministra Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego (1987 - zespotowa 111 stopnia). W maju 2005 roku od-
znaczony zostat Medalem Komisji Edukacji Narodowej za zastugi dla os$wiaty
i wychowania.

Associate Professor Adam Mikrut

Abstract

The article presents the description of the director of the Institute of Special Pedagogy -
Associate Professor Adam Mikrut. It presents His didactic and scientific-research activity
with the inclusion of selected titles. The text also contains information about the functions
fulfilled by Him and awards achieved.

Keywords: Adam Mikrut, director, Institute of Special Pedagogy
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magister pedagogiki specjalnej. Zatrudniona na stanowisku asystenta w Instytucie Pedagogiki
Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Jej zainteresowania naukowe koncen-
trujg sie przede wszystkim wokot zagadnien aktywnosci spotecznej i zawodowej 0sob niepet-
nosprawnych intelektualnie.



FOLIA 200

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia Paedagogica VI (2016)
ISSN 2299-2103

Anna Czyz, Katarzyna Plutecka
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Wstep

Dnia 18 czerwca 2013 roku Pani Profesor Aniela Korzon odebrata z rgk Prezydenta
Rzeczpospolitej Polskiej Bronistawa Komorowskiego najwyzsze i najwazniejsze dla
kazdego pracownika nauki odznaczenie - nominacje profesorska. Tytut profesora
stanowi uwienczenie wieloletniej dziatalnosci na rzecz polskiej pedagogiki specjal-
nej, dla ktérej Aniela Korzon stworzyta podwaliny, poswiecajac jej dotychczasowe
zycie zawodowe. Bedac naukowcem, nauczycielem dzieci gtuchych, dydaktykiem
w szkotach wyzszych wychodzita poza stereotypy, odwaznie wprowadzata innowa-
cje w: opieke, terapie, rehabilitacje i ksztatcenie oséb z niepetnosprawnoscia, rozwi-
jaka i kreowata nurty, a takze wyznaczata trendy w polskiej pedagogice specjalnej.
Swoimi pogladami rewolucjonizowata panujgce tendencje edukacyjne. Odwaznie
wysuwata postulaty, bronita swojego stanowiska, nie bata sie krytyki, gdyz wiedzia-
fa, iz jej praca ma stuzy¢ nie idei, ale cztowiekowi. W latach 90. XX wieku, do edukacji
gtuchych zdominowanej przez oralizm, wprowadzita wzorowang na amerykarskim
modelu ,filozofie totalnej komunikacji”, co mozna uzna¢ za przetom w ksztatceniu
dzieci niestyszacych w polskim systemie o$wiatowym. Przywro6cita gluchym wol-
nos$é, mozliwos$¢ decydowania o wyborze sposobu porozumiewania sie i mozliwosé
wyrazania potrzeb w sposéb im naturalny, bliski i dostepny - pozawerbalny. Nigdy
nie rozstrzygata, ktéra droga porozumiewania sie jest bardziej efektywna czy po-
przez jezyk mowiony, kod pozawerbalny, czy gest. Najwazniejsze, ze stuzyta czto-
wiekowi, byla dla niego najlepszym i najskuteczniejszym sposobem realizowania
intencji komunikacyjnej.

Biografia naukowa

Aniela Korzon urodzita sie 4 maja 1932 roku w Katowicach. To miasto i re-
gion Goérnego Slaska staty sie miejscami szczegdlnymi, wrecz symbolicznymi dla
Anieli Korzon. To przeciez w Katowicach przezyta trudny czas Il wojny Swiatowej
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i okupacji niemieckiej. Jakze bolesne byly pierwsze dni okupacji i kolejne miesia-
ce zajmowania miasta przez Niemcoéw, przystosowywanie sie do zycia w nowej
rzeczywistosci, w ktdrej w jezyku polskim mozna byto ,méwié szeptem, przy za-
stonietych kotarag oknach". Pomimo tych przykrych doswiadczen z dziecifnstwa do
Katowic zawsze powraca z przyjemnoscig i nostalgig. W lutym 1945 roku (zaraz
po wyzwoleniu Gérnego Slaska) Aniela Korzon rozpoczeta nauke w Gimnazjum
w Katowicach, a po czterech latach i zdaniu tzw. matej matury kontynuowata edu-
kacje w klasie o profilu humanistycznym w Liceum Ogoélnoksztatcacym w Lublinicu.
Nawigzane przyjaznie wieku mtodzieniczego trwajg do dzisiaj i z nutg sentymentu
wspomina Pani Profesor osobe: Maryli Muszata (p6zniej wieloletniego dyrekto-
ra Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego w Raciborzu). W okresie nauki
w szkole $redniej razem z Marylg pracowaty w harcerstwie z dzieémi gtuchymi,
ktére byly uczniami Specjalnego Os$rodka Szkolno-Wychowawczego dla Dzieci
Gtuchych. Po zdaniu matury Aniela Korzon jeszcze jako niewykwalifikowany na-
uczyciel rozpoczeta prace w szkole specjalnej dla gluchych w Lublincu i réwnocze-
$nie uczyta sie w Pedagogicznym Liceum Pomaturalnym w Tarnowskich Gorach,
gdzie w 1951 roku uzyskata kwalifikacje pedagogiczne. Tak naprawde jej aspiracje
zawodowe byty zwigzane z architekturg, ale z powod6w rodzinnych nie mogta opu-
$cié Lublinica i w tutejszej szkole specjalnej pracowata jako surdopedagog. Zyciowe
doswiadczenia byty motywami ksztattowania wtasnej Sciezki rozwoju. W 1952 roku
dyrekcja PZDG w Lublincu delegowata do prestizowego Panstwowego Instytutu
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (obecnie Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej) trzech nauczycieli, wsréd wyréznionych byta Aniela
Korzon. Podczas studiéw stacjonarnych ksztatcita sie pod okiem takich nauczycie-
li, jak: Maria Grzegorzewska - twdrczyni polskiej pedagogiki specjalnej; Wactaw
Tutodziecki - dyrektor Instytutu Gtuchoniemych i Ociemniatych w Warszawie i mi-
nister oSwiaty; profesor Aleksander Hulek - inicjator i rzecznik integracji spotecznej
0s6b niepetnosprawnych. Poza gruntownym ksztatceniem uniwersyteckim kazdy
przyszty pedagog decyzjg Marii Grzegorzewskiej, w tym Aniela Korzon, zobligowa-
ny byt do odbycia réwnolegtych, dwuletnich praktyk szkolnych.

W 1972 roku Aniela Korzon uzyskata magisterium w zakresie pedagogi-
ki specjalnej w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie. Juz w tym okresie zycia ujawniata szczeg6lng wrazliwo$¢ na potrze-
by drugiego cztowieka, chec¢ niesienia pomocy, bedac jednoczesnie nauczycielem
ucznidéw niestyszacych. Pracowata jako surdopedagog w szkotach specjalnych
w Raciborzu, Lublifcu, Krakowie. Stopien naukowy doktora nauk humanistycz-
nych zdobyta 23 paZdziernika 1981 roku w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny),
pracujgc nad dysertacja, pt. Postawy spoteczno-moralne miodziezy gtuchej, pod kie-
runkiem profesora Witadystawa Dynera, a stopiern doktora habilitowanego uzyska-
ta 16 lutego 1998 roku na Wydziale Studiow Edukacyjnych na Uniwersytecie im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, uzyskujac pozytywng opinie dorobku naukowego



[64] Anna Czyz, Katarzyna Plutecka

i rozprawy habilitacyjnej Totalna komunikacjajako podejscie wspomagajgce rozwoj
zdolnoscijezykowych uczniow gtuchych.

Wplyw na wybdr drogi zawodowej Pani Profesor Anieli Korzon miaty przede
wszystkim Maria Grzegorzewska i Jadwiga Baran. Te panie byty przewodnikami
naukowymi, inspirujgcymi nauczycielkami, ktore stopniowo przyblizaty tajniki
wiedzy i umiejetnosci z zakresu pedagogiki specjalnej. Szczegdlne miejsce w zyciu
zawodowym zajmuje Jadwiga Baran - nie tylko byta opiekunem naukowym, wspot-
pracownikiem, ale tez przyjacielem. Na przebieg Jej kariery zawodowej wptyw miat
rowniez maz Wactaw - pedagog specjalny z zakresu pedagogiki resocjalizacyjnej.

Obserwujac rozwoj, potrzeby dziecka niestyszacego, dostrzegajagc dylematy
pracy edukacyjno-terapeutycznej siegata po najnowocze$niejsze rozwigzania te-
rapeutyczne, biorgc udziat w licznych projektach eksperymentalnych z zastoso-
waniem urzadzenn wspomagajacych styszenie, organizujgc wymiany doswiadczen
z miedzynarodowymi placéwkami ksztatcacymi dzieci z uszkodzonym narzadem
stuchu. Wspétpracowata m.in. z niemieckimi, austriackimi, hiszpanskimi i francuski-
mi osrodkami wspierajagcymi rehabilitacje osob niestyszacych i stabostyszacych. Juz
w latach 80. XX wieku nawigzata wspotprace naukowg z Katedrg Surdopedagogiki
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Heidelbergu (obecnie Uniwersytet). Nalezy
szczegolnie podkresli¢, ze pobyty w amerykanskich placéwkach John Tracy Clinic
w Los Angeles i Centrum Rehabilitacji Gluchych na Uniwersytecie Northridge nie
tylko wzbogacity wiedze i warsztat terapeutyczny Pani Profesor, ale zaowocowa-
ty przeniesieniem na polski grunt zatozen i sposobéw pracy z matym dzieckiem,
gdzie szczegblnie waznym elementem stata sie wspétpraca z rodzina, z dzieckiem
z niepetnosprawnoscig stuchowa. Wspoélnie z Joanng Kosmalowg oraz Elwirg
Ludwikowskg po dtugich i trudnych staraniach opublikowaty Listy o wychowaniu
dziecka z wadg stuchu - poradnik dla rodzicéw dzieci w wieku przedszkolnym, ktéry
stat sie kluczowag pozycjg dla ksztattowania wiedzy i postaw rodzicéw dzieci z wadg
stuchu i ich wspélpracy z terapeutami. Catos$¢ liczy okoto 950 stron i obecnie znaj-
duje sie w Poradniach dla Dzieci z Wadg Stuchu na terenie Polski.

W roku 1975 Aniela Korzon zostata przyjeta na stanowisko asystenta
w Zaktadzie Pedagogiki Specjalnej w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny), gdzie miata
mozliwo$é przygotowywania studentow - przysztych surdopedagogéw - do pra-
cy z uczniami niestyszacymi i stabostyszacymi. Z tg uczelnia wyzszg jest zwigzana
do dzisiaj. Ponadto zajmowata stanowiska naukowo-dydaktyczne na innych uczel-
niach wyzszych, np. w Gornoslaskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Kardynata
A. Hlonda w Mystowicach, DolnoSlaskiej Szkole Wyzszej Edukacji Towarzystwa
Wiedzy Powszechnej we Wroctawiu, w takze na uczelni w Sandomierzu, Raciborzu.
Petnita rowniez funkcje opiekuna naukowego Kolegium Nauczycielskiego w Bielsku-
Biatej z ramienia Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie, a takze z ramienia Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu
w Kolegium Nauczycielskim w Gliwicach, wiozyta wiele wysitku petnigc te role.
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W 2000 roku rozpoczeta wspotprace z Dolnos$laska Szkotg Wyzszg we Wroctawiu,
gdzie pracuje do dzisiejszego dnia. Zatrudniona na stanowiskach adiunkta, wy-
ktadowcy, petnita réwniez funkcje kierownicze, wypromowata przeszto 500 mio-
dych magistrow, byta promotorem prawie 600 prac licencjackich. Pani Profesor
moze wykazac sie licznymi osiggnieciami dydaktyczno-wychowawczymi w pracy
ze studentami. Na Uniwersytecie Pedagogicznym im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie i w swoim aktualnym miejscu pracy zawodowej - Dolno$laskiej Szkole
Wyzszej we Wroctawiu - realizowata zajecia ¢wiczeniowe i wyktady. Prowadzita
i nadal prowadzi nastepujace przedmioty: pedagogika specjalna, wspétczesne teorie
w pedagogice specjalnej, surdopedagogika, metodyka ksztatcenia uczniow niesty-
szgcych i stabostyszacych, metodyka wychowania stuchowego. Pani Profesor nadal
realizuje zajecia dydaktyczne oraz seminaria licencjackie i magisterskie na studiach
stacjonarnych i niestacjonarnych pierwszego i drugiego stopnia. Od poczatku swo-
jej pracy ze studentami stosuje autorskie formy egzaminowania, bardzo sobie ceni
bezposredni kontakt, egzaminy ustne, stawia wysokie wymagania w zakresie kom-
petencji zawodowych przysztych pedagogéw specjalnych. Do dzisiejszego dnia pod
Jej okiem 5 pedagogoéw obronito rozprawy doktorskie Iwona Sosnowska-Wieczorek
(2001), Katarzyna Plutecka (2004), Mariusz Sak (2008), Anna Czyz (2011), Jerzy
Wolny (2013), a Katarzynie Pluteckiej w 2014 roku nadano stopien doktora habili-
towanego. Tym samym pierwsza z podopiecznych Pani Profesor Anieli Korzon stata
sie samodzielnym pracownikiem naukowym.

W dorobku pismienniczym Pani Profesor wazne miejsce zajmujg recenzje
wydawnicze prac z zakresu pedagogiki specjalnej, prac habilitacyjnych, prac dok-
torskich, oceny dorobku na tytut profesora, artykutdéw z czasopism, z monografii,
programow ksztatcenia specjalnego czy testéw kompetencyjnych dla uczniéw nie-
styszacych i stabostyszacych z jezyka niemieckiego. Pani Profesor Aniela Korzon
byta recenzentem ponad 20 rozpraw doktorskich i 10 habilitacyjnych, a takze oce-
niata dorobki naukowe do tytutu profesora zwyczajnego. Recenzowata wiele mono-
grafii oraz artykutéw naukowych. Sama byta Autorka prawie 200 publikacji z zakre-
su pedagogiki specjalnej, a takze wspotautorkg miedzy innymi Stownika terminow
z zakresu surdopedagogiki, wydanego w 1994 roku, zawierajgcego ponad 700 ha-
set w wersji polskiej, angielskiej, francuskiej i niemieckiej (wspotredakcja: Jolanta
Baran, Tadeusz Gatkowskim), czy jednej z popularniejszych w kregu surdopedago-
goéw, wydanej w 2010 roku, publikacji Ksztatcenie zintegrowane uczniéw niestysza-
cych w teorii i praktyce edukacyjnej wspoétredakcja: Katarzyna Plutecka).

Prace naukowo-badawcze Anieli Korzon dotyczyty sytuacji dziecka niestysza-
cego i stanowity pionierskie osiggniecia wiaczajace inne dyscypliny nauki do terapii
0s0b niepetnosprawnych. Szczeg6lne miejsce zajmuje tu wsparcie komunikacji wer-
balnej w procesie ksztattowania kompetencji dziecka niestyszacego. Zagadnieniu
wprowadzania alternatywnych i wspomagajacych form komunikacyjnych oraz
ocenie ich skutecznosci w procesie edukacji poswiecita wiele prac, w tym jedng
z najwazniejszych pozycji w dorobku naukowym, bedaca jednoczes$nie rozprawg
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habilitacyjna, wydang w 1996 roku Totalna komunikacja jako podej$cie wspomaga-
jace rozwdj zdolnosci jezykowych uczniéw gtuchych. Inne, nie mniej znaczace pozy-
cje, takie jak: Znaczenie jezyka migowego we wczesnej komunikacji dzieci z zaburze-
niami stuchu (2003), czy Sp6r o sposéb porozumiewania sie wyrazem autonomii os6b
gtuchych (2010), stanowity rozwazania dotyczgce zasadnosci stosowania systemu
migowego, mozliwosci komunikacji oralnej u oséb niestyszacych czy ugruntowania
multimodalnosci w przekazywaniu tresci w komunikacji spotecznej.

W publikacjach Fani Profesor Anieli Korzon odnajduje sie takze prace doty-
czace wptywu technologizacji, warunkow akustycznych oraz protetyki stuchu na
mozliwosci prowadzenia skutecznej terapii dziecka niestyszgcego. Do kluczowych
pozycji z tego obszaru nalezg: monografia - Wychowanie stuchowe dzieci z wadg stu-
chu (1994), opublikowana w 2001 roku na tamach czasopisma ,Audiofonologia”,
rozprawa Wplyw warunkéw akustycznych na odbiér stuchowy u dzieci z wadg stuchu,
a takze artykuty: Stosowanie metod informatycznych w diagnostyce i terapii pedago-
gicznej niepetnosprawnych (2003), Implanty slimakowe w rehabilitacji os6b z uszko-
dzonym narzadem (2010), Implanty slimakowe - wiedza, doswiadczenie i oczekiwa-
nia pedagogéw i 0s6b z wada stuchu (2011).

Wiele uwagi Profesor Aniela Korzon poswiecita takze relacjom rodzinnym oraz
wspOtpracy rodzicéw i terapeutéw na gruncie oddziatywan terapeutycznych. O po-
trzebie wsparcia rodzin, wptywie oddziatywan wychowawczych na proces terapii
pisata m.in. we wspominanych juz Listach o wychowaniu dziecka z wadg stuchu oraz
w nastepujacych publikacjach:

- Rodzina mtodziezy niestyszacejjako modeljej aspiracji i planéw zyciowych (2001),

- Organizacja poradnictwa dla rodzicéw dzieci z wada stuchu (2001),

- Wspotpraca rodzicéw z przedszkolem i szkotg warunkiem integracji dzieci o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych (2001),

- Wybrane determinanty udziatu rodzicéw we wczesnej rehabilitacji dziecka z wadg
stuchu (2002),

- Terapia rodzicow dziecka niepetnosprawnegojako warunek efektéw wczesnej reha-
bilitacji (2005),

- Rola matki w rozwoju kompetencjijezykowej dziecka z wadg stuchu (2007),

- Rodzenstwo osdb niepetnosprawnych (2008),

- Ewolucja stosunku rodzicow do dziecka niepetnosprawnego (2013).

Publikacje Profesor Korzon dotykajg szeroko rozumianej terapii dziecka
z niepetnosprawnoscia. W swoich pracach poruszata kwestie interdyscyplinarnej
diagnozy, wczesnej interwencji, wychowania stuchowego (w odniesieniu do dzie-
ci z wada stuchu), prowadzenia kompleksowych oddziatywan terapeutycznych.
Sposrdd wielu prac dotyczacych zasad organizowania i prowadzenia oddziatywan
rehabilitacyjno-edukacyjnych do najwybitniejszych mozna zaliczy¢:

- Rozwigzywanie probleméw przez dzieci niestyszgce a tresci programu nauczania
klas poczgtkowych (2005),
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- Wplyw diagnozy o niepetnosprawnosci dziecka na podjecie pracy rehabilitacyjnej
przez rodzicow (2005),

- Terapia rodzicoéw dziecka niepetnosprawnegojako warunek efektéw wczesnej reha-
bilitacji (2005),

- Edukacja niepetnosprawnych warunkiem wyréwnywania ich szans w zjednoczone;j
Europie (2006),

- Wczesna rehabilitacja dzieci z wadg stuchu (2006),

- Zajecia usprawniajace i korekcyjne w rehabilitacji dziecka z wada stuchu (2008),

Rehabilitacja oséb niepetnosprawnych w wybranych zakresach zycia osobistego

i zawodowego (2009),

- Funkcjonowanie ucznidéw z niepetnosprawnoscia réznego typu w klasach integra-
cyjnych (2011).

Jako gteboko wierzgca humanistka i wspierajgca idee rownych szans rozwojo-
wych, czes¢ zycia zawodowego poswiecita badaniom nad skutecznoscig integracji
0s6b z niepetnosprawnoscia sensoryczng oraz sytuacji spoteczno-ekonomicznej
niestyszacych. O dylematach, zagrozeniach edukacji integracyjnej, trudnosciach
i uwarunkowaniach procesu edukacji inkluzyjnej Aniela Korzon pisata w artyku-
tach: ,Za"i,przeciw" integracji niestyszacych w $wiecie styszacych (2002), Integracja
- izolacja - segregacja w rehabilitacji niestyszgcych uczniéw (2004), Od dyskrymina-
cji do integracji niestyszacych (2006), Edukacja niepetnosprawnych warunkiem wy-
rownywania ich szans wzjednoczonej Europie (2006), Wptyw obrazu szkoty na dalszg
droge edukacyjng miodziezy niestyszacej (2007) Funkcjonowanie ucznidéw z niepet-
nosprawnoscig w réznego typu klasach integracyjnych (2011), Wsparcie studentow
niestyszgcych na drodze ku wyzszym szczeblom edukacji (2011), Funkcjonowanie
uczniéw z niepetnosprawnoscig réznego typu w klasach integracyjnych (2011), na-
tomiast o funkcjonowaniu i sytuacji spoteczno-ekonomicznej oséb niepetnospraw-
nych miedzy innymi w pracach Niezalezno$¢ i samodzielno$¢ niepetnosprawnych
warunkiem petnej rehabilitacji (2002), Sytuacja spoteczno-ekonomiczna oséb niesty-
szacych (2002), Poczucie tozsamosci osob niestyszacych (2005), Ewolucja stosunku
sprawnych do niepetnosprawnych - od dyskryminacji do akceptacji i ich autonomii
(2008), Rehabilitacja oséb niepetnosprawnych w wybranych zakresach zycia osobi-
stego i zawodowego (2009). Zainteresowania naukowo-badawcze Anieli Korzon
obejmuja réwniez szeroko pojetg jakos$¢ zycia oso6b z niepetnosprawnoscia, czego
wyrazem sg rozprawy: Niezaleznos$¢ i samodzielno$é niepetnosprawnych warunkiem
petnej rehabilitacji (2002), Swiat wartosci i wzoréw osobowych miodziezy niestysza-
cej (2003), Przyjazn jako wartosé w relacjach interpersonalnych miodziezy niepet-
nosprawnej (2007), Leki i niepokoje dziecka niestyszgcego (2008), Dziecko gtuche -
jego potencjat rozwojowy (2008), Uprzedzenia czy poczucie bezradnosci spotecznej
styszgcych wobec ciszy gtuchych (2010), Warto$¢ tworczosci oséb niestyszacych dla
wychowania przez sztuke dzieci i mtodziezy z wada stuchu (2011).

Jako dydaktyk szkoty wyzszej partycypujacy w proces ksztatcenia przysztych
surdopedagogdéw zwracata réwniez uwage na pozycje, kompetencje nauczyciela
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oraz relacje i partnerstwo w diadzie uczen - wychowawca. Do opracowan opisuja-

cych podstawy pedeutologii i jej znaczenia w procesie edukacji i rehabilitacji dziec-

ka z niepetnosprawnoscig nalezg m.in. Specyfika wzajemnej relacji nauczyciel-uczen

w procesie ksztatcenia dzieci niepetnosprawnych (2001), Niestyszgcy surdopedagog

w szkole dla niestyszacych (2002), Integracja - Nauczyciel - Wychowanie (2004),

Ksztalcenie integracyjne niepetnosprawnych a kompetencje nauczyciela (2005),

Wiedza nauczycieli i uczniéw szkét masowych o niepetnosprawnych (2007), Motywy

wyboru zawodu pedagoga specjalnego (2008), Ksztatcenie integracyjne niepetno-

sprawnych - potrzeba specjalnych kompetencji nauczyciela szkoty og6lnodostepnej

(2009), Pedagog specjalny - mysli i poglady Marii Grzegorzewskiej wspotczesnie od-

czytane (2010).

Pani Profesor Aniela Korzon jest nie tylko autorkg wybitnych prac nauko-
wych, lecz réwniez cztonkiem wielu rad wydawniczych i programowych, kole-
giéw i zespotow redakcyjnych. Jako cztonek komitetu naukowego wspottworzy
koncepcje wielu czasopism naukowych, np. ,Szkota Specjalna”, ,,Audiofonologia”,
-Nowa Audiofonologia"”, jak réwniez serie wydawniczg Integracja - Nauczyciel -
Wychowanie. Od 1950 roku jest zastuzonym cztonkiem Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego, Polskiego Zwiazku Gtuchych, nalezy réwniez do Polskiego Stowarzyszenia
Oséb Niepetnosprawnych i Polskiego Komitetu Audiofonologii, gdzie petni funk-
cje przewodniczacej Komisji Terminologicznej, dodatkowo jest cztonkiem trzech
komisji naukowych oraz komisji rewizyjnej. Reprezentuje polskich naukowcéw
w Miedzynarodowym Biurze Audiofonologii, Niemieckim Biurze Audiofonologii
oraz peini funkcje cztonka Rady Nadzorczej Fundacji In Corpore w siedzibg
w Katowicach.

Kariera naukowo-dydaktyczna prof. Korzon bazowata i nadal bazuje na wspét-
pracy miedzynarodowej. Jako wybitny specjalista otrzymywata zaproszenia do
udziatu w najwazniejszych konferencjach i kongresach audiofonologicznych organi-
zowanych m.in. przez International Bureau for Audiophonologie (B1AP), Swiatowa
Federacje Ghluchych oraz najwazniejsze podmioty ksztaltujace Swiatowe trendy
w rehabilitacji 0s6b niestyszacych i stabostyszacych, takie jak prof. Susanne Schmid-
Giovannini czy prof. Armina Lowe. Wygtaszata referaty na licznych krajowych oraz
miedzynarodowych konferencjach i kongresach m.in. w Austrii, Belgii, Butgarii,
Czechostowacji, Grecji, Hiszpanii, Francji, Japonii, Niemiec, Portugalii, Szwajcarii,
ZSRR. Najwazniejsze wydarzenia, w ktérych Pani Profesor wzieta udziat to:

- 150 Konwencja Miedzynarodowego Biura Audiofonologii (BIAP), np. w Aguo Lu-
gano, Toledo, Cascais, Nivelles, Korfu, Rodos, Gran Canaria, Innsbruck, Pertisau,
Majorka, Weiskirchen, Bruksela, Aschau,

- Swiatowe Kongresy Federacji Gtuchych w Warnie (1979) i Tokio (1991),

- IlIl Europejski Kongres Naukowy Pedagogiki Spotecznej w Lineburgu (1993),

- Internationaler Arbeitskreis w Sonneberg (1994),

- Konferencja Surdopedagogiki organizowana przez Uniwersytet w Monachium,
w Heidelbergu.
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Nalezy zaznaczy¢, ze szczegblne miejsce w zakresie prezentacji wynikéw ba-
dan i wiasnych perspektyw naukowych zajmuje udziat Pani Profesor w konfe-
rencjach skierowanych do pedagogdéw specjalnych, jak chocby te organizowane
cyklicznie przez: Akademie Pedagogiki Specjalnej w Warszawie, Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet Gdanski, Uniwersytet im. Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy, Uniwersytet £6dzki, Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie, Uniwersytet Warminisko-Mazurski w Olsztynie,
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Uniwersytet Slaski w Cieszynie, Uniwersytet
Szczecinski, Dolnos$laska Szkote Wyzsza we Wroctawiu, Uniwersytet Marii Curie-
-Sktodowskiej w Lublinie, Uniwersytet Wroctawski czy Uniwersytet Rzeszowski.

Aktywnos$¢ zawodowa, osiggniecia naukowo-dydaktyczne zaowocowaty licz-
nymi odznaczeniami i nagrodami od wtadz uczelni za wkiad w polska nauke, ale
rowniez ksztatcenie i wychowanie mtodych ludzi. W 1976 roku uhonorowana zo-
stata Ztotym Krzyzem Zastugi, w 1980 roku Ztotg Odznaka Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego, w 1983 roku Ztotg Odznakg Polskiego Zwigzku Gtuchych, w 1987 roku
Nagrodg Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, a w 1991 roku otrzymata Medal
Komisji Edukacji Narodowej. W 2008 roku odebrata Nagrode Ministra Edukacji.
Moze réwniez poszczyci¢ sie licznymi odznaczeniami i wyrdznieniami rektoréw
polskich uczelni, w tym w 2011 roku Medalem Uniwersytetu Pedagogicznego im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.

Podsumowujgc, pragniemy po raz kolejny zaznaczyé, ze uczniowie Pani
Profesor dzigkujg za wsparcie w trakcie naszej drogi zawodowej, zupetnie jak wte-
dy, kiedy Pani Profesor Aniela Korzon prowadzita nas, bedagc promotorem, a raczej
mentorem. Ten artykut to dla nas cos$ wiecej niz biogram, to podziekowanie za wy-
razy szacunku okazywane podczas wspotpracy, za zyczliwos¢ i ogrom serdecznosci,
jakim obdarowata nas jakze wspaniata i skromna Osoba, profesor zwyczajny, dok-
tor habilitowany Aniela Korzon. Podziekowaniem za spotkanie - ,nachylenie na-
ukowe" z Szanowng Panig Profesor niech bedzie fragment wiersza ,Wybrzeza petne
ciszy" Karola Wojtyty.

Kto$ sie dtugo pochylat nade mna.

Cien nie cigzyt na krawedziach brwi.

Jakby Swiatto petne zieleni,

Jakby zielen, lecz bez odcieni,

Zielen niewystowiona, oparta na kroplach krwi.

To nachylenie dobre, petne chtodu zarazem i zaru,

Ktore sie we mnie osuwa, a pozostaje nade mna,

Chociaz przemija opodal - lecz wtedy staje sie wiarg i petnia,
To nachylenie dobre, petne chtodu zarazem i zaru,

Taka milczaca wzajemnosc.
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Professor Aniela Korzon

Abstract

Participation in international and nation conferences, many articles, monographies and an
enormous workforce put into didactic work. The next group of graduates wishes to thank for
the enormous help, support, just like when Aniela Korzon has lead us - being a promoter, or
a mentor, not only in professional life, but also in the personal one. This article is something
more than a biogramme for us, it is an acknowledgement of the infinite good, kindness,
support and a lot of cordiality that was given to us by that marvellous and humble person,
professor Aniela Korzon.

Keywords: special pedagogy, Aniela Korzon, professor, authority
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surdopedagog, logopeda, protetyk stuchu, adiunkt w Katedrze Zastosowar Techniki w Diag-
nozie i Rehabilitacji Osdb z Niepetnosprawnoscig Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie. Zainteresowania badawcze: biopsychospoteczne funkcjo-
nowanie oséb z uszkodzonym narzadem, alternatywne sposoby komunikacji, wptyw pro-
tezowania na jako$¢ komunikacji os6b niestyszacych i stabostyszacych, idea inkluzji spotecz-
nej 0séb niepetnosprawnych.

Katarzyna Plutecka

surdopedagog, logopeda, profesor nadzwyczajny w Katedrze Zastosowan Techniki w Diag-
nozie i Rehabilitacji Os6b z Niepetnosprawnoscig Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie. Zainteresowania badawcze: problematyka szeroko ro-
zumianej komunikacji dzieci niestyszacych i stabostyszacych, funkcjonowanie dziecka nie-
styszacego i stabostyszacego w Srodowisku rodzinnym, edukacja ucznia niestyszacego
i stabostyszacego.
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Prof, dr hab. Bronistaw Urban (1942-2014)

W Katedrze Pedagogiki Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie (od
1 pazdziernika 1999 roku Akademii Pedagogicznej) prof. Bronistaw Urban byt za-
trudniony w latach 1994-2000, najpierw na stanowisku adiunkta (1994-1997),
a nastepnie na stanowisku profesora (1998-2000). Profesor prowadzit zajecia na
studiach dziennych, zaocznych oraz podyplomowych, wypromowat 42 magistrow
pedagogiki specjalnej na studiach stacjonarnych i 33 na studiach niestacjonarnych.

W tym czasie petnit funkcje cztonka Rady Katedry Pedagogiki Specjalne;.
Uczestniczyt w zebraniach pracowniczych, stuzyt pracownikom Katedry swoim do-
Swiadczeniem i nowatorskim spojrzeniem, na pojawiajace sie w trakcie zmian orga-
nizacyjnych problemy (Akta osobowe Archiwum UP, Arch 1635/99).

Bronistaw Urban urodzit sie 27 lipca 1942 roku w Radgoszczy na ziemi tar-
nowskiej. Cate swoje naukowe zycie profesor Urban zwigzany byt z Uniwersytetem
Jagiellonskim. W 1966 roku, bezposrednio po ukonhczeniu studiow pedagogicznych
na Uniwersytecie Jagielloriskim i obronie pracy magisterskiej, zostat zatrudniony
w charakterze asystenta w Katedrze Pedagogiki UJ. Tytut doktora nauk humani-
stycznych uzyskat w 1972 roku. Napisana pod kierunkiem Jana Konopnickiego pra-
ca doktorska dotyczyta niedostosowania spotecznego miodziezy. W tym tez czasie
awansowat na stanowisko adiunkta w Instytucie Pedagogiki UJ. Na podstawie ogél-
nego dorobku naukowego i przedtozonej rozprawy habilitacyjnej Niedostosowanie
spoteczne w domach dziecka w 1984 roku uzyskat tytut doktora habilitowanego
nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki specjalnej. Natomiast w 1997 roku
tytut naukowy profesora nauk humanistycznych. W 2000 roku objat stanowisko
profesora zwyczajnego w Instytucie Pedagogiki U.

Profesor Bronistaw Urban byt organizatorem i dtugoletnim kierowni-
kiem Zakladu Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji w Instytucie Pedagogiki UJ
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(1990-2012), petnit réwniez funkcje zastepcy Dyrektora Instytutu Pedagogiki
Uniwersytetu Jagielloniskiego (1988-1996), a w latach 2000-2002 byt jego
dyrektorem.

Poza Uniwersytetem Jagiellonskim pracowat réwniez na innych uczelniach.
Swoje zycie zawodowe wigzat m.in. ze Studium Pedagogicznym AGH w Krakowie,
Studium Psychologii i Pedagogiki na Politechnice Krakowskiej, Katedrg Pedagogiki
Specjalnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, Katedrg Pedagogiki Gorno-
Slaskiej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej im. Kardynata A. Hlonda w Mystowicach,
z Pedagogium Wyzszg Szkotg Nauk Spotecznych w Warszawie, a takze z Kolegium
Nauczycielskim w Bielsku-Biatej.

Zmart 26 lutego 2014 roku, po ciezkiej i dtugotrwatej chorobie. Spoczat na
Cmentarzu Rakowickim w Krakowie.

Prof, dr hab. Bronistaw Urban wymieniany jest wérdd najbardziej znaczacych
przedstawicieli wspotczesnej polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej (Sekowska 1998:
60; Ambrozik 2006: 283; Konopczynski 2014:10). Byt uczniem Jana Konopnickiego,
kontynuatorem i gtdwnym reprezentantem stworzonej przez niego Krakowskiej
Szkoty Pedagogiki Resocjalizacyjnej, ktéra jak pisata Zofia Sekowska (1998: 60),
.zastuzyla sie opracowaniem licznych narzedzi diagnostycznych oraz pogtebianiem
problematyki psychologicznej niedostosowania spotecznego i resocjalizacji”.

Zainteresowania naukowe Profesora Urbana byty zogniskowane wokot naste-
pujacych zagadnien (Kowolik 2015: 60):

- niedostosowanie spoteczne i zaburzenia w zachowaniu dzieci i mtodziezy - roz-
miary zjawiska, typologie, diagnozowanie, uwarunkowania i profilaktyka,

- profilaktyka w instytucjach wychowawczych i Srodowisku lokalnym,

- doskonalenie instytucji resocjalizacyjnych w oparciu o nowe koncepcje teoretycz-
ne i metodyczne.

W ramach wymienionych zagadnieri Profesor Bronistaw Urban podejmowat
roznego rodzaju dziatania taczace rozlegty zamyst teoretyczny z poczynaniami
o charakterze empirycznym. Znalazto to swoj wyraz przede wszystkim w publika-
cjach naukowych, ktérych Bronistaw Urban byt autorem lub tez wspétautorem (por.
dotaczony wykaz wybranych publikacji prof. B. Urbana). Zwracat w nich uwage za-
rowno na socjologiczny, jak i psychologiczny wymiar niedostosowania spotecznego,
a takze przestepczosci. Wskazywat na znaczenie uwarunkowan tych zjawisk, majg-
cych zrodta w anomijnym charakterze spoteczenstwa okresu transformacji ekono-
miczno-spotecznej, relatywizmie moralnym i wspétczesnych ideologiach, z postmo-
dernizmem na czele (Urban 2000). Nie umniejszat przy tym znaczenia zmiennych
osobowosciowych, takich jak typ kontroli, samoocena, i Srodowiskowych - postaw
rodzicielskich i typu kontroli rodzicielskiej, interakcji emocjonalnych w rodzinie,
relacji miedzy rodzing a szerszym Srodowiskiem lokalnym, wptywu grup réwiesni-
czych (Urban 2000).
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Skuteczno$¢ dziatan profilaktycznych i terapeutycznych profesor Urban upatry-
wat w przyjeciu Scistego okre$lenia samego pojecia niedostosowania spotecznego
i stosowania wobec niego jednolitych kryteriéw diagnostycznych (Urban 2001: 302).

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na dokonania Profesora Urbana dotyczace
typologii (szczegdlnie za$ empirycznej weryfikacji zachowan niekonsekwentnych)
i diagnozowania niedostosowania spotecznego. Bronistaw Urban wspotuczest-
niczyt pod kierunkiem Jana Konopnickiego w zaadaptowaniu na bazie tzw. kon-
cepcji Stotta-Konopnickiego do potrzeb diagnostycznych w naszym kraju arkusza
Dukinfielda H. Stotta, natomiast w pdzniejszych latach dokonat adaptacji zespotu
technik badawczych Thomasa M. Achenbacha, w celu zastosowania ich w badaniach
nad rozmiarami i rodzajami zaburzen w zachowaniu dzieci i mtodziezy.

Profesor Urban zwracat uwage, iz ,zasadniczym warunkiem skuteczno$ci
wszelkiej profilaktyki i terapii jest wczesna diagnoza, dajaca mozliwo$¢ okreslenia
genezy i rozmiar6w spotecznego niedostosowania w poszczeg6lnych srodowiskach
wychowawczych, ustalenia jego rodzajow i doboru adekwatnych form, metod tera-
pii" (Urban 2001: 307).

Na bazie dokonan diagnostycznych kierowanego przezenh zespotu badawczego
i profilaktyczno-terapeutycznego wskazywat na mankamenty dziatarh podejmowa-
nych w przypadku niedostosowania spotecznego, podkreslajac brak badan diag-
nostyczno-selekcyjnych, obejmujacych szeroki ogét dzieci i mtodziezy, niestuszne
redukowanie oddziatywan resocjalizacyjnych do resocjalizacji zaktadowej, brak
zréznicowania oddziatywan resocjalizacyjnych ze wzgledu na typ i stopien przeja-
wianych zaburzen, niewielkg popularno$¢ rozwiazan alternatywnych w poréwna-
niu z tradycyjnymi formami resocjalizacji opartymi na ograniczaniu wolno$ci, brak
specjalistycznych instytucji funkcjonujacych w $rodowiskach lokalnych (Urban
2001).

Profesor Urban odwotujac sie do krajowych doswiadczen i zagranicznych roz-
wigzan zwracatl uwage na potrzebe stworzenia skutecznego, skoordynowanego
systemu profilaktyki w srodowisku lokalnym, opartego na mocnych teoretycznych
i empirycznych podstawach. Systemu, ktéry bazujac na integracji mtodziezy przeja-
wiajacej zaburzenia w zachowaniu z réwiesnikami w srodowisku lokalnym mogtby
stanowi¢ alternatywe dla systemoOw instytucjonalnych opierajacych sie na pozba-
wianiu wolnosci (Urban 1997).

Profesor byt autorem i recenzentem licznych prac naukowych z zakresu pe-
dagogiki specjalnej, przede wszystkim za$ pedagogiki resocjalizacyjnej. Twdrczosc
Profesora Urbana $wiadczy o szerokiej erudycji autora, nie unikajgcego odniesien
do zagranicznej literatury przedmiotu, ukazujgcego analizowane tresci w szerokim
kontekscie zjawisk wspotczesnego Swiata. Przy tej okazji warto zwrdéci¢ uwage row-
niez na popularyzatorski aspekt dziatan podejmowanych przez Profesora Urbana,
obok rozpowszechnienia typologii Thomasa M. Achenbacha, opracowania procedur
zastosowania ich w diagnozie, profesor Urban spopularyzowat w Polsce teorie na-
piecia w opracowaniu Roberta Agnew (Urban 2000). Profesor Urban byt rowniez
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wspétautorem podrecznikéw akademickich prezentujacych dorobek i najnowsze
osiggniecia pedagogiki resocjalizacyjnej (Profilaktyka i resocjalizacja miodziezy -
wspétredaktor: Franciszek Kozaczuk, Rzeszéw 1997, 2001, 2004; Resocjalizacja:
teoria i praktyka pedagogiczna t 1it 2 - wspo6tredaktor: Jan M. Stanik, Warszawa
2008).

Zainteresowania naukowe oraz doswiadczenie zawodowe Profesora znalazty
swoj wyraz réwniez w podejmowanej przez Niego dziatalnosci organizacyjnej.

Profesor Bronistaw Urban byt zastepcg Przewodniczgcego, potem Sekretarzem
Naukowym Komisji Nauk Pedagogicznych PAN (oddziat w Krakowie). Oddziat
ten zostat powotany w 1957 roku ,celem integrowania $rodowiska naukowego
Krakowa, aktywizowania go do tworczej pracy naukowej, inicjowania badan na-
ukowych oraz wdrazania i upowszechniania ich wynikéw", (http://www.krakow.
pan.pl/historia/). Profesor petnit réwniez funkcje prezesa Oddziatu Krakowskiego
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

W latach 1978-1990 byt cztonkiem Zespotu Dydaktyczno-Wychowawczego
Pedagogiki Specjalnej przy Ministrze Oswiaty i Wychowania (Kowolik 2015: 62).

Bronistaw Urban od 1997 roku byt cztonkiem Zespotu Pedagogiki Specjalnej Centralne-
go Osrodka Metodycznego Studiow Nauczycielskich (Kosetka 2010: 71). Do zadan tego
osrodka nalezato: ,,prowadzenie prac majacych na celu doskonalenie form i metod pro-
cesu dydaktycznego w uczelniach ksztatcgcych nauczycieli, analizowanie planéw i pro-
gramoéw studiéw, dokonywanie analiz i ocen procesu dydaktycznego, okreslanie roli
i miejsca przedmiotow pedagogiczno-psychologicznych w ksztatceniu nauczycieli, orga-
nizowanie konferencji naukowych, szkét dydaktycznych, posiedzen zespotow kierunko-
wych, inicjowanie opracowan podrecznikow, skryptéw, przewodnikéw metodycznych,
redagowanie i wydawanie ,,Problemoéw Studiéw Nauczycielskich”, ,Biuletynu Informa-
cyjnego COMSN" i po konferencyjnych materiatow naukowych (Kosetka 2010: 70).

Bronistaw Urban opracowat wraz z zespotem autorskim na zyczenie MEN w ra-
mach prac badawczych Os$rodka cze$¢ Raportu o ksztatceniu nauczycieli w wyzszych
szkotach pedagogicznych i uniwersytetach dotyczaca pedagogiki resocjalizacyjnej
(Kosetka 2010: 73). W tym miejscu wsréd petnionych przez Profesora Urbana funk-
cji wymienic nalezy takze cztonkostwo w Komisji ds. Stopni Zawodowych, nastep-
nie kierowanie Komisjg Kwalifikacyjng Wojewodzkiego Osrodka Metodycznego
w Krakowie, atakze udziat w pracach utworzonej przy Ministrze Edukacji Narodowej
Rady ds. Ksztatcenia Nauczycieli.

Profesor byt rowniez rzeczoznawcg w powotanym przez Senat RP zespole
ds. reformy systemu resocjalizacji nieletnich (http://www.uj.edu.pl/uniwersy-
tet-z-collegium-medicum/in-memoriam).

Istotng czescig dziatalnosci organizacyjnej Profesora Urbana byt udziat w pra-
cach Zespotu Pedagogiki Specjalnej przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, na-
stepnie przewodniczenie reprezentujagcemu srodowisko pedagogdéw resocjalizacyj-
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nych w Polskiej Akademii Nauk Zespotowi Pedagogiki Resocjalizacyjnejl Zadania
tego zespotu koncentrujg sie woko6t problematyki ksztatcenia pedagogéw resocja-
lizacji i dotyczag opracowania raportu nt. specyfiki i potrzeb w zakresie ksztatcenia,;
analizy planéw i programdéw nauczania przedmiotéw z zakresu pedagogiki reso-
cjalizacyjnej i profilaktyki spotecznej, analizy standardéw ksztatcenia na réznych
kierunkach studiéw, analizy Krajowych Ram Kwalifikacji, kompetencji studentéw
oraz celow i efektéw ksztatcenia, na uczelniach wyzszych w Polsce, analizy planow
i programéw nauczania realizowanych w ramach specjalnosci resocjalizacja na 1i Il
stopniu ksztatcenia na studiach stacjonarnych i niestacjonarnych, opracowania me-
todologicznych aspektow projektu, m.in. w obszarze propozycji analizy sylabusow,
gromadzenia i interpretowania danych oraz ich kodowania, a takze studenckich
praktyk pedagogicznych (http://pedagogium.pl/o-nas).

Profesor Bronistaw Urban zainicjowat powstanie czasopisma naukowego
~Resocjalizacja Polska”. Petnit w nim funkcje przewodniczacego Rady Naukowej. Byt
rowniez redaktorem naczelnym rocznika pedagogicznego ,Edukacja, Wychowanie,
Resocjalizacja” wydawanego w Kolegium Nauczycielskim w Bielsku-Biatej.

Dzieto Profesora Bronistawa Urbana to przyktad upominania si¢ o podmiotowe trak-
towanie cztowieka, humanizmu w kreowanych procedurach i zasadach postepowania
pedagogicznego oraz odgrywania roli nauczyciela-mistrza w obszarze pedagogiki reso-
cjalizacyjnej" (Batandynowicz 2011:11).

Zastugi Profesora Bronistawa Urbana i znaczenie Jego dziatan w ksztattowaniu
polskiej pedagogiki specjalnej sg bezsprzeczne - nie sposéb opisac je w petni bez
uwzglednienia jeszcze jednego czynnika. Ten czynnik stanowig studenci, ucznio-
wie, wspotpracownicy Profesora Urbana. Profesor Bronistaw Urban przez prawie
pot wieku pracy zawodowej byt dla wielu 0s6b nauczycielem, promotorem, recen-
zentem podejmowanych przez nich dziatan, autorytetem, mistrzem, réwniez przy-
jacielem. Pomagat im nakreslac¢ cele, sugerowat kierunek dziatan, poszerzat hory-
zonty, stuzyt swojg wiedzg i madroscia. Wielu sposrod Jego ucznidw stato sie/stanie
sie mniej lub bardziej Swiadomymi kontynuatorami dziatan Profesora. 0 dziele
Profesora Bronistawa Urbana w najdoskonalszy spos6b $wiadczg i Swiadczy¢ bedg
dziatania Jego studentéw, Jego uczniéw i wspotpracownikow.
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Professor Bronistaw Urban (1942-2014)

Abstract

Professor Bronistaw Urban (1942-2014) was an employee of the Special Pedagogy
Department in the years 1994-2000. Above all, though, throughout all his academic life he
was connected with the jagiellonian University.

The scientific achievements of professor Urban concentrate around the threats of social
maladjustment and disorders in the behaviour of children and adolescents (range of the
phenomenon, typologies, diagnosing, conditioning and prevention), prevention in educational
institutions and local environment and around improving the functioning of the rehabilitative
institutions based on new theoretical and methodical concepts.

Professor Bronistaw Urban is mentioned among the most prominent members of the Polish
modern rehabilitative pedagogy.

Keywords: rehabilitative pedagogy, social maladjustment, behaviour disorders, social
prevention

Stawomir Olszewski

doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, adiunkt zatrudniony w Instytucie
Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Jego zainteresowania
naukowe dotycza problematyki ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim, przejawow i uwarunkowarn percepcji whasnej przestrzeni zyciowej, zacho-
wan agresywnych dzieci i mtodziezy z lekka niepetnosprawnoscia intelektualna, a takze toz-
samosci pedagoga specjalnego.
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Droga zawodowo-naukowa

Profesor Franciszek Wojciechowski urodzit sie w 1948 roku. Edukacje na poziomie
wyzszym rozpoczgt na Uniwersytecie Warszawskim na Wydziale Psychologii i Pe-
dagogiki. Studia ukonczyt w 1974 roku, przedstawiajgc prace magisterska na temat
Wplywu nauczania problemowo-grupowego na efektywnos$¢ procesu dydaktycznego
w szkole podstawowej, napisang pod kierunkiem doc. dr hab. J. Starosciaka. Po uzy-
skaniu tytutu magistra, pragnac pogtebi¢ swoje wyksztatcenie, uczeszczat na semi-
narium naukowe prowadzone przez prof, dr hab. Czestawa Kupisiewicza, ktére po-
Swiecone byto zagadnieniom metodologicznym w pedagogice.

Zainteresowania Pana Profesora zaczety sie koncentrowac¢ na problematyce
0s6b o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W 1977 roku ukoriczyt resocjaliza-
cje w Studium Podyplomowym Pedagogiki Specjalnej w Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Jeleniej Gérze. Wynikiem tego byto przygotowanie, we wspotpracy z
przedstawicielami Sgdu Rodzinnego i dla Nieletnich, raportu na temat sytuacji ro-
dzin problemowych w $srodowisku wiejskim.

W 1984 roku Profesor Wojciechowski uzyskat stopien doktora nauk humani-
stycznych w Instytucie Badan Pedagogicznych w Warszawie. Rozprawa doktorska
pod tytutem Rodzina jako $rodowisko wychowawcze dziecka uposledzonego umy-
stowo w stopniu lekkim napisana zostata pod kierunkiem prof. dr. hab. Aleksandra
Hulka. Kolejnym etapem w rozwoju naukowym Profesora byto nadanie mu w roku
1994 przez rade Wydziatu Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu stopnia doktora habilitowanego. W roku 2010 Profesor Franciszek
Wojciechowski uzyskat tytut naukowy profesora nauk humanistycznych, ktérego
procedura zostata podjeta na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Zainteresowania naukowe Profesora Wojciechowskiego sa wynikiem jego
doswiadczen, zwigzanych z pracg na rzecz oséb z niepetnosprawnoscia. Nalezy
podkresli¢, ze Profesor Wojciechowski pracowat jako nauczyciel (posiada Il sto-
pien specjalizacji zawodowej w zakresie oligofrenopedagogiki) oraz wizytator,
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metodyk Kuratorium Os$wiaty i Wychowania. Ponadto wspétpracowat z Woje-
waédzkim Osrodkiem Metodycznym w Rzeszowie w zakresie zdobywania stopni
specjalizacji zawodowej dla nauczycieli. Powotano go réwniez na cztonka Zespotu
Kierunkowego Pedagogiki Specjalnej Centralnego Osrodka Metodycznego Studiow
Nauczycielskich. Profesor brat udziat w pracach Polskiego Towarzystwa do Walki
z Kalectwem. Niewatpliwie, ogromne znaczenie dla poruszanej problematyki, a tym
samym dla rozwoju naukowego Profesora, miato doswiadczenie z pietnastoletniej
praktyki bycia dyrektorem Poradni Wychowawczo-Zawodowej w Rzeszowie (po
zmianie Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna). Sam Profesor podkresla znacze-
nie tego okresu: ,Dzigki pracy w poradnictwie edukacyjnym miatem mozliwo$¢
zdobycia pogtebionego doswiadczenia w relacjach bezposredniej wspétpracy
z gronem licznych specjalistow [..]" (Wojciechowski 2007: 11). Ponadto jak méwi:
.praca ta pozwolita na penetrowanie coraz to nowych zagadnieri dziecka niepet-
nosprawnego w srodowisku, celem poszukiwania modelowych rozwigzan wsparcia
i pomocy w miejscu zamieszkania". Jako ekspert reprezentujacy srodowisko prak-
tykéw w poradnictwie, w latach 1994-1998 Profesor uczestniczyt w pracach Rady
Programowej Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN
powotanej przez Ministra Edukacji Narodowe;j.

Od 1995 roku Profesor Wojciechowski rozpoczat prace na uczelniach wyzszych.
W tym samym roku w grudniu zostat zatrudniony na stanowisku profesora nad-
zwyczajnego w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie w Katedrze Pedagogiki
Specjalnej, gdzie kierowat Zaktadem Edukacji Integracyjnej i Poradnictwa. Prowadzit
w tym czasie wyktady z podstaw integracji, wczesnej interwencji, pedagogiki spe-
cjalnej oraz seminaria magisterskie, ktére w swojej tematyce koncentrowaty sie
wokot cech i prawidtowosci psychospotecznego funkcjonowania dzieci i mtodziezy
z réznymi niepetnosprawnosciami oraz wokét zagadnien zwigzanych z sytuacijg ro-
dzin wychowujgcych osoby z trudnosciami w rozwoju. W 1997 roku Pan Profesor
zostat powotany na opiekuna naukowo-dydaktycznego kierunku pedagogika spe-
cjalna w Kolegium Nauczycielskim w Bielsku-Biatej.

Profesor dat sie pozna¢ jako pracownik zaangazowany w dziatalno$¢ nauko-
wag i prace dydaktyczng wysoko oceniang przez kierownictwo katedry oraz stu-
dentéw (opinia prof, dr hab. Alicji Rakowskiej z dnia 24 marca 1999 i 24 marca
2000 roku Akta osobowe). W tym okresie pod jego kierunkiem pisat prace doktor-
ska dr Stawomir Olszewski. Ponadto Profesor Wojciechowski uczestniczyt w pra-
cach Komisji Egzaminacyjnych zwigzanych z przewodami doktorskimi oraz byt re-
cenzentem trzech dysertacji doktorskich: dr Marii Koscidtek, dr Katarzyny Parys
i dr Ewy Dyduch. Ksztatcac przyszte pokolenia pedagogéw specjalnych, Profesor
Wojciechowski wypromowat liczne grupy magistrantow.

Od 2000 roku pracuje w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellohskiego
w Zaktadzie Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji. Obecnie petni obowigzki Kie-
rownika Zaktadu Teorii Wychowania i Opieki. Od 2001 roku prowadzi konsultacje
z doktorantami. Na obecna chwile wypromowat ich juz oSmiul!
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Zainteresowania naukowo-badawcze

Gtownym nurtem zainteresowan naukowo-badawczych Profesora Franciszka
Wojciechowskiego sg pedagogiczne kwestie, dotyczace uwarunkowan zaburzen
w rozwoju zachowania, szczeg6lnie za$ zagadnienia rehabilitacji oséb z niepetno-
sprawnoscig w kontekscie rodzinnym. Wieloletnie badania (1981-1982) dotyczace
zagadnienia stosunkéw rodzinnych, w ktérych wychowuje sie dziecko z niepetno-
sprawnoscig intelektualng zaowocowato monografig pt. Dziecko umystowo uposle-
dzone w rodzinie (1990). Byta to jedna z pierwszych publikacji dotyczgca wychowa-
nia dziecka z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim w tak szerokim ujeciu.
We wstepie czytamy:

[..] zawiera szczeg6towa analize podstawowych sktadnikéw zycia rodzinnego, ukazuje
zycie rodzinne jako cato$¢, a zwhaszcza jej mozliwosci wychowawcze i rewalidacyjne
w powigzaniu ze $rodowiskiem spotecznym, ekonomicznym i kulturalnym (Wojcie-
chowski 1990: 5).

Ksigzka ta niewatpliwie stata sie bardzo wazng pozycjg dla wszystkich tych,
ktorzy zajmowali sie wychowaniem i edukacja dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim, tj. rodzicow, nauczycieli, wychowawcéw, jak i studentéw peda-
gogiki specjalnej.

Rozszerzajagc obszar poszukiwan badawczych o rehabilitacje dziecka niepet-
nosprawnego w kontekscie uwarunkowan $rodowiska spotecznego, dalsze prace
Profesora Wojciechowskiego skoncentrowaty sie na sytuacji jednostki z réznego ro-
dzaju niepetnosprawnosciami. Rezultatem prowadzonych badan byta monografia pt.
Dziecko niepetnosprawne w srodowisku wiejskim (1993). Opracowana zostata wielo-
aspektowa analiza sytuacji dziecka niepetnosprawnego. Autor podjat prébe ,,pedago-
gicznego spojrzenia nasytuacj e dziecka niepetnosprawnego przez pryzmatuwarunko-
wansrodowiskowychizdrowotnych"(Wojciechowskil993:5).Wynikiemwieloletnich
doswiadczen Profesora Franciszka Wojciechowskiego w pracy diagnostyczno-
-orzeczniczej i pomocniczej byto opracowanie w 2001 roku wspotautorskiej pracy pt.
Proces rehabilitacji w kontekscie edukacyjnym (rozdziaty: Rehabilitacja a proces edu-
kacji oraz Uwarunkowania, komponenty i ewaluacja procesu rehabilitacji). W recenzji
ksigzki prof, dr hab. Wiadystaw Dykcik okreslit to opracowanie jako oryginalne, no-
watorskie i postepowe. Praca poswiecona jest wprowadzeniu w rozlegly i ztozong
problematyke procesu rehabilitacji, ukazuje jego wielowymiarowos$¢ i wieloaspekto-
wos¢é. Eksponuje przede wszystkim humanistyczno-spoteczne i podmiotowe podej-
Scie do procesu rehabilitacji. Kolejnym nurtem zainteresowan naukowo-badawczych
Profesora Franciszka Wojciechowskiego stata sie analiza kwestii niepetnosprawno-
$ci w odniesieniu do okresu dorastania ujetego w wielu wymiarach. Rezultatem tych
badan i analiz byta publikacja pt. Niepetnosprawnos¢ - Rodzina - Dorastanie (2007).

Profesor Franciszek Wojciechowski podejmuje nadal istotne, z punktu widze-
nia teorii i praktyki pedagogiki specjalnej, dziatania tym razem obejmujace tema-
tyke niepetnosprawnosci dorostych w kontekscie przezy¢ z okresu dziecifnstwa
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i dorastania oraz zagadnienia zwigzane z szeroko pojetym osobowym wymiarem re-
lacji pomocowych aplikowanych w oddziatywaniach ortopedagogicznych. Czekamy
zatem na kolejna ksigzke Pana Profesora.

Odznaczenia i nagrody

Za swojg dziatalnos¢ Profesor Franciszek Wojciechowski zostat dwukrotnie
odznaczony Srebrnym Krzyzem Zastugi (1982, 1994). W dowdd uznania za wybit-
ne osiggniecia w pracy dydaktycznej i wychowawczej Profesor otrzymat w 1995
roku nagrode pierwszego stopnia Ministra Edukacji Narodowej. Za ogromny wkiad
w rozwoj pedagogiki specjalnej poprzez swoje publikacje i dziatalno$¢ naukowo-dy-
daktyczna uhonorowano Profesora Wojciechowskiego nagrodg zespotowg Ministra
Edukacji Narodowej za wspétautorstwo podrecznika Pedagogika Specjalna pod re-
dakcjg prof, dr hab. Wiadystawa Dykcika (1998). Profesor otrzymat réwniez nagro-
de indywidualng Rektora Uniwersytetu Jagiellonskiego (2002, 2008) za osiggniecia
w pracy naukowej.

Dorobek naukowy

Dorobek naukowy Profesora Franciszka Wojciechowskiego jest imponujacy.
Profesor jest autorem 4 monografii, jak réwniez kilkudziesieciu artykutdw i stu-
diow naukowych (ponizej najwazniejsze publikacje i wybrane artykuty i studia).
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Wojciechowski F. (2011), Problemy adolescencji. Postepowanie profilaktyczne i pomoco-
we w kontekscie niepetnosprawnosci, [w:] Spoteczno-pedagogiczne konteksty niepet-
nosprawnosci, T. Zotkowska (red.), Szczecin.

Professor Franciszek Wojciechowski

Abstract

Professor Franciszek Wojciechowski - humanist-pedagogue-special pedagogue. Teacher,
inspector, director of the psychological-pedagogical clinic, lecturer on higher education
institutions in Poland. The main theme of his research interests are pedagogical issues
connected with disabilities in the context of family and adulthood in the widely-understood
dimension of help relations used in ortopedagogical interactions.

Keywords: special pedagogue, disabled people rehabilitation inthe family context, disabilities
issues in relation to the growing up period
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pedagog specjalny, adiunkt w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Wieloletni Petnomocnik Rektora ds. Osob
Niepetnosprawnych.
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Prof. PhDr. Victor techta, Ph.D.

Zycie, edukacja i dziatalno$é zawodowa Profesora Victora Lechty sg zwigzane
z najwiekszym miastem i stolicg Stowacji - Bratystawa. W tym miescie urodzit sie
(9 maja 1948 roku), ukonczyt studia, uzyskat kolejne awanse i tytuty zawodowe.

Po ukonczeniu w latach 1967-1972 studiéw piecioletnich na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie otrzymat tytut magistra
w zakresie pedagogiki specjalnej oraz logopedii i rozpoczat prace jako asystent
W swojej macierzystej uczelni w Katedrze Pedagogiki Specjalnej (1972-1986).
W kolejnych latach rozwijat swoje zainteresowania naukowe zgodnie z wyksztatce-
niem. Po uzyskaniu kolejnych stopni naukowych doktora (PhDr 1973-1974) i dok-
tora habilitowanego (1986) otrzymat w 1992 roku tytut naukowy profesora. Byt
pierwszym w historii Stowacji Profesorem Pedagogiki Specjalnej oraz ostatnim z ty-
tutem naukowym zatwierdzonym przez prezydenta Czechostowacji (wywiad z dn.
21 kwietnia 2015 r., dokumenty wew. IPS).

Jako nauczyciel akademicki Uniwersytetu Komenskiego w Bratystawie Victor
techta byt przez 20 lat inicjatorem, zatozycielem i kierownikiem Zaktadu Logopedii,
w latach 2000-2008 pracowat w Katedrze Klinicznej Logopedii na Stowackim
Uniwersytecie Zdrowotnym, a w latach 2003-2008 stworzyt i petnit funkcje kie-
rownika Centrum dla Dzieci Jakajgcych - Centrum for Dysfluency. ,Szkota stowac-
ka/bratystawska" pod kierunkiem doktora, a nastepnie profesora Victora Lechty,
stworzyta wiodacy osrodek ksztatcenia stowackich terapeutéw mowy - logopedéw,
a opracowania teoretyczne w zakresie logopedii byty i sg doceniane w wielu kra-
jach Swiata. Swojg dziatalno$¢ naukowa Profesor kontynuowat na Uniwersytecie
wTrnawie. Instytut Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie miat réwniez przywilej wspotpracy naukowo-dy-
daktycznej z Victorem Lechtg - w latach 2006-2014 pracowat na stanowisku pro-
fesora w Instytucie.



Prof. PhDr. Victor techta, Ph.D. [87]

Badania naukowe z zakresu pedagogiki specjalnej i logopedii byty Scisle zwig-
zane z praktycznymi do$wiadczeniami zawodowymi, ktére Victor Lechta zdobyt juz
w trakcie studiéw, jeden dzien w tygodniu odbywat praktyke w szkole, placéwce
opiekunczo-wychowawczej lub poradni dla dzieci wymagajacych interwencji lo-
gopedycznej. Pierwsze badania naukowe Victora Lechty dotyczyty zagadnieh pe-
dagogiki specjalnej/leczniczej, a przedmiotem szczegdlnego zainteresowania byta
diagnoza i terapia mowy ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng objetych
edukacjg specjalna. Ustawiczne doksztatcanie kontynuowat w wielu osrodkach uni-
wersyteckich w Europie, m.in. w roku akademickim 1990/91 roku uzyskat miedzy-
narodowy dyplom z zakresu pedagogiki Marii Montessori - Niemieckiej Akademii
Rehabilitacji Rozwojowej w Monachium.

Dziatania naukowe na rzecz teoretycznych i praktycznych rozwigzan w zakre-
sie pedagogiki specjalnej i logopedii Profesor realizuje nie tylko na terenie uczelni,
ale rowniez w ramach dziatalnosci stowackich organizacji naukowych, takich jak:
Stowarzyszenie Pedagogéw Specjalnych, Stowarzyszenie Logopedéw, Centrum dla
Jakajacych sie. Jest cztonkiem rad i zespotow redakcyjnych czasopism naukowych
idydaktycznych: ,Pedagogika Specjalna"” - Pradze, ,Sonderpadagogische Férderung"
- Berline, ,Journal of speech and language pathology" - Polska, ,Journal of Peda-
gogy" - Trnawa, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis" - Polska, ,Reha-
bilitacja" i ,EFETA" w Bratystawie. Nalezy zaznaczy¢, ze jest zatozycielem i prze-
wodniczacym rady redakcyjnej czasopisma ,EFETA". Sci$le wsp6tpracuje z wieloma
osrodkami uniwersyteckimi. Prowadzit wyktady gtdwnie w Niemczech (Uniwer-
sytet w Kolonii n/Rhein, Uniwersytet Frankfurt/Main, Akademia Rehabilitacji
Rozwojowej Monachium, Uniwersytet w Berlinie i w Monachium). Jako wysokiej
klasy specjalista w zakresie terapii mowy byt w roku 1993 profesorem wizytujgcym
Uniwersytet w Budapeszcie, w 2006 roku Uniwersytet w Wiedniu, a latach 1995-
1997 byt cztonkiem zarzgdu Europejskiego Forum ds. Ksztatcenia Podyplomowego
Pedagogéw Specjalnych w ramach projektu ,Phare Lien". Instytut Pedagogiki
Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Kra-
kowie miat réwniez mozliwos¢ wspotpracy naukowo-dydaktycznej z Victorem
Lechtg, poniewaz w latach 2006-2014 pracowat na stanowisku profesora.

Profesor Victor techta to uznany autorytet w zakresie teoretycznych i prak-
tycznych rozwiazan w zakresie logopedii i pedagogiki specjalnej. Autor kilkudziesie-
ciu monografii, podrecznikéw, skryptéw akademickich, redaktor prac zbiorowych
oraz artykutdw w czasopismach naukowych, a takze prac popularno-naukowych
(facznie wydat 92 publikacji w latach 2007-2011 - dane opracowane na podsta-
wie dokumentéw wewnetrznych IPS). Jako uczeh stowackich i czeskich logope-
dow (Liska, Sovak) kontynuowat i stworzyt koncepcje logopedii jako samodzielnej
dyscypliny naukowej. Wprowadzit i rozwinat okreslenie ,zaburzenia zachowania
konwerbalnego", ktére jest stosowane w literaturze specjalistycznej w Niemczech,
Stowacji, Czechach, Polsce i Rosji (Lechta 1995, 2002). Pierwszy, w czeskiej i sto-
wackiej literaturze poswieconej terapii mowy, zwr6cit uwage na pragmatyczne
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aspekty jezyka oraz wprowadzit pojecia ,zaburzonej zdolnosci komunikacyjnej"
oraz ,symptomatologiczne zaburzenia zdolnosci komunikacyjnej", jako kluczowego
przedmiotu badan i dziatan interwencji logopedycznej realizowanej na trzech wza-
jemnie sie uzupetniajgcych poziomach: diagnozy, terapii i profilaktyki (Lechta 2002,
2011a, b, ¢, 2013). Jest specjalista w zakresie balbutologopedii - specjalizacji zawo-
dowej logopedii zajmujacej sie profilaktyka, diagnozg i terapig 0sdb jakajgcych sie
(1994, 2004, 2010, 20114, 2011b, 2013). Opracowat historie ksztatcenia specjalne-
go na Stowacji w kontekscie tendencji obserwowanych w Europie Srodkowej oraz
sposoby rozwigzan w perspektywie przysztosci. Zajmuje sie rowniez problemem
edukacji wiaczajacej - stworzyl filozofie catosciowego ujecia pedagogiki inkluzyjnej
(Lechta 2010a, 2010b, 2011, 2012, 2013a, b, ¢, 2015).

Dzialalno$¢ naukowa Profesora Victora Lechty jest znana polskim logopedom
od ponad 20 lat. W czasopi$mie ,Logopedia. Kultura Zywego Stowa", ktére wydawa-
ne jest od 1960 roku przez Polskie Towarzystwo Logopedyczne w Lublinie, ukazato
sie kilka opracowan tego Autora. Na Stowacji od lat 90. XX wieku logopedia jest uzna-
wana ,za nauke autonomiczng przez Stowackg Akademie Nauk", ale czesto u progu
trzeciego tysigclecia traktowano te samodzielng dyscypline, jako dziat pedagogiki
specjalnej (Lechta, Vanhara, Balaz 1993:101). Nalezy zaznaczyé¢, ze stowackie opra-
cowania traktujg logopedie jako dziedzine wiedzy, kierunek studiéw i profesje, co
sytuuje ja jako samodzielng dyscypline naukowg o charakterze multiinterdyscypli-
narnym (Lechta 2002a, 2011a). W Polsce, pomimo staran Polskiego Towarzystwa
Logopedycznego, Polskiej Fundacji Zaburzen Mowy i innych stowarzyszen, logo-
pedia nie ma uporzadkowanych form ksztatcenia logopedéw w ramach kierunku
studiéw i rozwiazan organizacyjnych (standardy ksztatcenia), i nie jest traktowana
jako samodzielna dyscyplina naukowa.

Viktor techta w rozwazaniach teoretycznych na temat przedmiotu i podmiotu
badan logopedii (2002a, 2009, 2011a), tak jak przedstawiciele polskiej logopedii
(por. Grabias 2000, Bteszynski 2014), podkresla odejscie od terapii skierowanej
wytgcznie na korekcje nieprawidtowej artykulacji gtosek (wad wymowy) i objecie
terapig wszystkich ptaszczyzn jezykowych osoby z zaburzong zdolnoscig komuni-
kacyjna. Oznacza to ,przesuniecie przedmiotu badania od méwienia do komunikacji,
od indywidualnego do interindywidualnego [...] z uwzglednieniem pragmatycznej
ptaszczyzny jezykowej" (Lechta 201la: 16). Zgodnie z przyjetg teorig centralnym
pojeciem logopedii jest komunikacja, a ,zdolnos¢ komunikacji, czyli zdolnosé czto-
wieka do $wiadomego i wedtug odpowiednich norm ortofonicznych uzywania jezy-
ka jako systemu znakow i symboli w catej jego kompleksowos$ci oraz we wszystkich
jego formach, w celu realizowania okreslonego zamierzenia komunikacyjnego", jest
odzwierciedleniem wspétczesnego podejscia do egzystencji i funkcjonowania czto-
wieka oraz respektowaniem Konwencji Praw Osob Niepetnosprawnych uchwalonej
przez ONZ (Lechta 2011a: 20). Dla praktyki logopedycznej wazna jest diagnoza i te-
rapia zaburzen zachowania konwerbalnego, ktére utrudniajg realizacje zamierzenia
komunikacyjnego, np. grymasy i ruchy mimiczne os6b jgkajacych sie, kiwanie sie na
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boki 0s6b z autyzmem lub niewidomych. Diagnoza réznicowa miedzy zachowaniem
konwerbalnym, a komunikacjg niewerbalng wymaga transdysyplinarnego ujecia
problemu, o ktérym pisat Profesor Victor techta (1995).

Obszarem zainteresowan Victora Lechty jest rowniez pedagogika inkluzyjna.
Z inicjatywy Profesora problem wielowymiarowego i interdyscyplinarnego poszu-
kiwania najlepszych z mozliwych modeli edukacji dla dzieci niepetnosprawnych
i 0 zréznicowanych potrzebach, byt i jest dyskutowany nie tylko przez pedagogéw,
ale i innych specjalistow, przedstawicieli réznych krajéw, teoretykéw i prakty-
kéw, na spotkaniach naukowych (cykliczne konferencje w Smolenicach na Stowacji
s1ransdyscyplinarne aspekty inkluzyjnej pedagogiki) oraz w formie publikacji
(Gunia, Gora 2010). Omawiajac catosciowe podejscie do edukacji wigczajacej - rys
historyczny postawy spoteczenistwa wobec o0s6b niepetnosprawnych, ustalenia
terminologiczne, legislacyjne, komponenty i kierunki jej dalszego rozwoju, Victor
techta (2010a: 325-326) uwaza, ze ,pedagogika inkluzyjna jest zobowigzaniem do
symbiozy edukacji powszechnej i specjalnej. W zadnym razie nie oznacza ona likwi-
dacji pedagogiki specjalnej [..] ale o inng jakos¢ niz integracja: o bezwarunkowe
zaakceptowanie specjalnych potrzeb wszystkich dzieci". Praktyczna realizacja idei
inkluzji, ktora stata sie czyms$ oczywistym w XXI wieku wymaga jednak ostroznosci
w perspektywie rozwigzan systemowych w przysztosci przy uwzglednieniu wszyst-
kich komponentéw w perspektywie terazniejszego i przesztego dorobku ksztatcenia
i wychowania dzieci o specjalnych problemach edukacyjnych (Lechta 2010b, 2011,
2013). Polski czytelnik, poza bogata literaturg w jezyku stowackim, moze zapoznac
sie z opracowaniami na temat genezy i filozofii pedagogiki inkluzyjnej w publikacji
czwartego tomu akademickiego podrecznika Pedagogika - subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji pod red. B. Sliwerskiego.

Dorobek naukowy i szczegllne zastugi w zakresie pedagogiki specjalnej i lo-
gopedii Victora Lechty zostaly obdarzone najwyzsza godnoscig akademicka - na-
daniem tytutu doktora honoris causa. Dnia 9 maja 2014 roku (w dniu 66 urodzin)
Uniwersytet im. Loranda Edtvosa w Budapeszcie w dowdd uznania dorobku nauko-
wego przyznat Profesorowi ten zaszczytny tytut uznania i podkreslenia autorytetu
naukowego na skale miedzynarodowa.
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Abstract

The aim of the elaboration is to present the scientific actions of professor Victor techta for
the theoretical and practical solutions in special pedagogy and logopaedics. It especially
underlines his input in creating the concept of logopaedics as a standalone scientific discipline
worthy of the 21st century and his actions as an author and supporter of the terms "impaired
communication ability" and "symptomatological communication ability disorders".

Keywords: logopaedics, impaired communication ability, symptomatological communication
ability disorders, converbal behaviour disorders
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surdopedagog, logopeda, nauczyciel akademicki w Instytucie Pedagogiki Specjalnej
Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Gtéwne kierun-
ki badan i zainteresowania naukowe zwiazane sg z pedagogika specjalng, rehabilitacjg osob
gtuchych i stabostyszacych, logopedia, pedagogika zdrowia i promowaniem zdrowia osob
Z niepetnosprawnoscia,
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W Polsce prawo do edukacji zapewnia Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (art.

70). Realizacja tego prawa zagwarantowata dzieciom niepetnosprawnym mozli-

wos¢ edukacji we wszystkich typach placéwek oswiatowo-wychowawczych, zgod-

nie z indywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozy-
cjami, a takze mozliwos$¢ realizowania zindywidualizowanego procesu ksztatcenia,

form i programéw nauczania (Ustawa o systemie osSwiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 r.).

Edukacja tych osob, ze wzgledu na swoistos¢ pracy okre$lana jako edukacja
specjalna (ksztatcenie specjalne), wymaga zatem takiego przygotowania nauczycie-
li - pedagogdw specjalnychl aby potrafili oni:

- uczy¢, czyli przekazywaé specjalnymi metodami réznorodna wiedze ogdéing
i zawodowsa,

- wychowywag, ksztattujgc przy tym wiasciwg postawe jednostek niepetnospraw-
nych wobec siebie i innych,

- zapewnia¢ poczucie bezpieczenstwa swoim wychowankom i zaspokajaé ich po-
trzeby, zwiaszcza psychiczne,

- organizowac $rodowisko spoteczne i rowiesnicze otaczajgce osoby niepetno-
sprawne, czyli nastawia¢ pozytywnie szerokie kregi do nich i ich ksztatcenia
specjalnego,

- aktywnie wiaczaé ludzi niepetnosprawnych w zycie gospodarcze, spoteczne i kul-
turalne kraju (Borzyszkowska 1993, za: Gajdzica 2011: 55).

Tradycja ksztatcenia nauczycieli w zakresie pedagogiki specjalnej na
Uniwersytecie Pedagogicznym im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, siega-
jaca potowy lat 60. ubiegtego stulecia, jest gteboko zakorzeniona w misji uczelni pe-
dagogicznej. Ksztatcac nauczycieli - pedagogéw specjalnych - wedtug najwyzszych
europejskich standardéw nawigzuje do najlepszych polskich i europejskich tradycji
humanistycznych i demokratycznych.

1 Zawdd pedagog specjalny w klasyfikacji pod numerem 235919 w kategorii 2359
Specjalisci nauczania i wychowania gdzie indziej niesklasyfikowani (Zatgcznik do rozporza-
dzenia MNIiPS z dnia 22 maja 2013 r.)
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Aktualny system ksztatcenia kadr na potrzeby edukacji dzieci i mtodziezy ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi obejmuje: studia | stop-
nia (3-letnie licencjackie), studia Il stopnia (2-letnie magisterskie) oraz studia
podyplomowe.

Organizacja studiéw

Studia I stopnia (3-letnie licencjackie) na kierunku Pedagogika Specjalna pro-
wadzone sg w formie studiéw stacjonarnych i niestacjonarnych. Studenci po I roku
studiéw wybieraja sposrod specjalizacji:

a) nauczycielskich - specjalnosci:

- edukacja i rehabilitacja uczniéw z niepetnosprawnoscia intelektualng
(oligofrenopedagogika),

- edukacja i rehabilitacja uczniéw niestyszacych i stabostyszacych (surdo-
pedagogika),

- edukacja i rehabilitacja ucznidw niewidomych i stabowidzacych (tyflo-
pedagogika).

b) nienauczycielskich - specjalnosci:

- asystent osoby niepetnosprawnej,
- terapia zajeciowa 0s6b giebiej i gteboko niepetnosprawnych intelektualnie.

Do roku akademickiego 2015/16 studenci | stopnia studidw nauczycielskich
mieli mozliwos$¢ uzyskania dodatkowych kwalifikacji w zakresie specjalnosci: edu-
kacja przedszkolna i wczesnoszkolna lub jezyk polski.

Studia Il stopnia (2-letnie magisterskie) przeznaczone sg dla absolwentéw stu-
didw I stopnia (licencjackich) kierunkéw pedagogicznych lub absolwentéw studiow
I stopnia (licencjackich) z udokumentowanym przygotowaniem pedagogicznym.
Studentéw obowigzuje zmiana specjalnosci, nie moga kontynuowaé nauki na spe-
cjalnosci wybranej na studiach | stopnia. Studia te prowadzone sg w formie stacjo-
narnej i niestacjonarnej. Specjalizacji:

a) nauczycielskiej (studenci przygotowywani sg do pracy z osobami z niepetno-
sprawnos$ciami) specjalnosci:

- edukacja i rehabilitacja ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng
(oligofrenopedagogika),
- terapia pedagogiczna i rewalidacja indywidualna.
b) nienauczycielskiej - specjalnosci:
- wczesne wspomaganie rozwoju dziecka,
- rehabilitacja spoteczna i zawodowa 0s6b niepetnosprawnych.

Ksztatcenie umiejetnosci nauczycielskich nastudiach li Il stopnia obejmuje przy-
gotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela-pedagoga specjalnego w zakresie
odpowiednim do niepetnosprawnosci uczniéw w przedszkolach specjalnych, szko-
tach podstawowych specjalnych, gimnazjach specjalnych, szkotach ponadgimna-
zjalnych specjalnych, specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych oraz specjal-
nych osrodkach wychowawczych dla dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciami.
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Absolwenci kierunku pedagogika specjalna uzyskujg rowniez kwalifikacje do pet-

nienia roli zawodowe;j:

- nauczyciela wspétorganizujgcego proces edukacji w przedszkolach (oddziatach)
i szkotach (klasach) integracyjnych,

- nauczyciela - wychowawcy w zakresie odpowiednim do niepetnospraw-
nosci uczniow w S$wietlicach szkolnych, internatach dla dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnosciami,

- nauczyciela zaje¢ rewalidacyjnych w zakresie odpowiednim do niepetno-
sprawnosci ucznidow w placowkach ksztatcgcych dzieci i mtodziez z niepetno-
sprawnosciami,

- nauczyciela rewalidacji indywidualnej w zakresie odpowiednim do niepetno-
sprawnosci uczniéw,

- pedagoga specjalnego w zakresie odpowiednim do niepetnosprawnosci uczniow
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych i poradniach specjalistycznych,

- pedagoga specjalnego w zakresie odpowiednim do niepetnosprawnosci uczniéw
w innych placéwkach, w ktérych ma miejsce proces rehabilitacyjno-edukacyjno-
-wychowaweczy.

Absolwenci studiéw 1 i Il stopnia na kierunku Pedagogika Specjalna, specjali-
zacji nienauczycielskiej (asystent osoby niepetnosprawnej, terapia zajeciowa o0séb
gtebiej i gteboko niepetnosprawnych intelektualnie, wczesne wspomaganie rozwo-
ju dziecka, rehabilitacja spoteczna i zawodowa 0séb niepetnosprawnych), otrzy-
muja kwalifikacje pedagoga specjalnego (Rozporzadzenie Ministra Pracy i Polityki
Spotecznej w sprawie klasyfikacji zawoddw i specjalnosci na potrzeby rynku i za-
kresu jej stosowania z dnia 7 sierpnia 2014 r.). W zaleznosci od ukonczonej specjal-
nosci sg przygotowani do pracy jako pedagog specjalny - terapeuta:

- w placowkach organizujacych dziatania w zakresie wczesnego wspomagania roz-
woju dziecka (przedszkole, szkota podstawowa, publiczna i niepubliczna porad-
nia psychologiczno-pedagogiczna),

- w os$rodkach pomocy spotecznej, warsztatach terapii zajeciowej, Srodowisko-
wych domach samopomocy, domach pomocy spotecznej, biurach petnomocnikow
rektora ds. oséb niepetnosprawnych, organizacjach spotecznych zajmujacych sie
wsparciem i opiekg nad osobami niepetnosprawnymi,

- w osrodkach leczniczo-rehabilitacyjnych, warsztatach terapii zajeciowej, zakia-
dach pracy chronionej, zakltadach aktywnosci zawodowej, w klubach aktywnosci
zawodowej, w domach pomocy spotecznej, w srodowiskowych domach samopo-
mocy i innych instytucjach wspierajgcych rozwéj osob z gtebszg i gteboka niepet-
nosprawnoscig intelektualna,

- w urzedach pracy i innych instytucjach prowadzacych rehabilitacje spoteczng
i zawodowg 0sOb niepetnosprawnych.

Studia podyplomowe prowadzone w Instytucie Pedagogiki Specjalnej prze-
znaczone sa dla absolwentow studiéw | lub Il stopnia, ktérzy zamierzaja uzyskac
przygotowanie do pracy z osobami ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
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i edukacyjnymi. Studia te realizowane w formie niestacjonarnej prowadzone sg

w zakresie:

- pedagogika specjalna - edukacja i rehabilitacja 0s6b z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng (oligofrenopedagogika),

- pedagogika specjalna - surdopedagogika,

- terapia pedagogiczna i rewalidacja indywidualna,

- wczesne wspomaganie rozwoju dziecka,

- terapia zajeciowa 0s6b z niepetnosprawnoscia,

- wczesna interwencja i wspomaganie rozwoju dziecka - pedagogika lecznicza
Marii Montessori.

Studia podyplomowe sg studiami kwalifikacyjnymi, trwajacymi 3 semestry.
Stuchacze uzyskujg kwalifikacje pedagoga specjalnego, a w przypadku specjalnosci:
pedagogika specjalna edukacja i rehabilitacja osob z niepetnosprawnoscig intelektu-
alna (oligofrenopedagogika), pedagogika specjalna - surdopedagogika, terapia peda-
gogiczna i rewalidacja indywidualna - kwalifikacje nauczycielskie (Rozporzadzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardow ksztatcenia przygoto-
wujacego do wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 17 stycznia 2012 roku).

Przygotowanie merytoryczne i metodyczne studentow pedagogiki specjalnej
do zatrudnienia w r6znych formach ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawnosciami
(w tym modelu wiaczajgcego) odbywa sie w formie wyktadow, ¢wiczen konwersa-
toryjnych oraz zaje¢ praktycznych. Ta r6znorodnos¢ form nauczania, umozliwiajgca
Sciste powigzanie teorii i praktyki, oparta jest na dobrze okreslonej roli zawodowej
pedagoga specjalnego posiadajagcego umiejetnosci:

- otwartego komunikowania sie z ludzmi,

- radzenia sobie w sytuacjach kryzysowych, konfliktowych,

- otwartego na wiedze,

- rozwiazujgcego profesjonalnie problemy dziecka niepetnosprawnego,

- niekonformistycznego,

- o realnych, nie deklaratywnych umiejetnosciach empatycznych i instrumental-
nych (Olenska-Pawlak 1996: 60).

Poniewaz zadania pedagoga specjalnego zdecydowanie przekraczajg trady-
cyjne zadania i formy jego pracy, dlatego tez jego przygotowanie do zawodu musi
znacznie odbiega¢ od jednokierunkowego przygotowania go do zawodu nauczycie-
la. Ksztatcenie nauczycieli dla potrzeb edukacji specjalnej wymaga modyfikacji hie-
rarchii tresci i organizacji edukacji nauczycielskiej.

Plany i programy studiéw

Plany studiow na kierunku pedagogika specjalna, zwlaszcza te dotyczace
ksztatcenia dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciami, podlegajg nieustannej ewa-
luacji i modyfikacji, w celu dostosowania ich do wspo6tczesnych trendéw i potrzeb
ucznidw, jak i polskiego systemu edukacji. Reformowanie i aktualizowanie planéw
studiéw z jednej strony pozwala spojrzeé na nowo na rozwigzania organizacyjne,



[96] Ewa Dyduch

metodyczne i metodologiczne pojawiajace sie w systemie ksztatcenia specjalnego,
a drugiej strony - lepiej przygotowaé studentéw do pracy z osobami z niepetno-
sprawnosciami (Buczek, Dyduch, Klaczak, Wéjcik 2011: 226).

Od roku akademickiego 2012/2013 programy wszystkich specjalnosci ksztat-
cenia na kierunku pedagogika specjalna ulegty koniecznej modernizacji, aby spro-
sta¢ wymaganiom stawianym przez Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardoéw ksztatcenia przygoto-
wujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela.

Przygotowanie do wykonywania zawodu nauczyciela na studiach prowadzo-
ne jest w ramach modutéw ksztatcenia i obejmuje obowigzkowe przygotowanie
w zakresie:

- merytorycznym do nauczania pierwszego przedmiotu (prowadzenia zajec),
- psychologiczno-pedagogicznym,
- dydaktycznym.

Program studiow na kierunku pedagogika specjalna sktada sie z bloku przed-
miotéw wspolnych dla réznych specjalnosci oraz bloku przedmiotéw specjalizacyj-
nych (tzw. modut specjalnosci). Zawiera takze praktyki, ktére nalezy zrealizowac
w czasie studiow.

Przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne specjalne obejmuje opanowanie
wiedzy i umiejetnosci z zakresu psychologii (wtym psychologii rozwojowej, klinicz-
nej i patopsychologii) oraz z zakresu pedagogiki specjalnej.

Dydaktyka specjalna obejmuje przygotowanie w zakresie dydaktyki specjalnej
w stopniu elementarnym do roznych rodzajéow niepetnosprawnosci, a w stopniu
poszerzonym w odniesieniu do wybranego rodzaju niepetnosprawnosci, etapu lub
etapow edukacyjnych, badZ prowadzenia zaje¢ w placéwkach przeznaczonych dla
0s0b z niepetnosprawnosciami.

Celem praktyki jest gromadzenie do$wiadczen zwigzanych z pracg opiekunczo-
-wychowawczg, dydaktyczng i terapeutyczng z osobami z r6znymi niepetnospraw-
nosciami oraz konfrontowanie nabytej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej z rze-
czywistoscig pedagogiczng w dziataniu praktycznym (Rozporzadzenie Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie standardéw ksztatcenia przygotowujace-
go do wykonywania zawodu nauczyciela z dnia 17 stycznia 2012 roku).

Plany studiéw na kierunku pedagogika specjalna odzwierciedlajg wielowy-
miarowos$¢ tej dziedziny i sa opracowywane zgodnie z najnowszymi normami
i standardami. Tresci ksztalcenia dotycza obszarow z zakresu nauk spotecznych,
humanistycznych i medycznych. Scisle zwiazane sa z zagadnieniami dotyczacymi
uwarunkowan przebiegu i efektéw procesu rehabilitacyjnego oséb niepetnospraw-
nych. Dostarczaja pogtebionej, uporzadkowanej wiedzy umozliwiajacej zrozumie-
nie spoteczno-kulturowego kontekstu funkcjonowania, ksztatcenia, wychowania,
opieki i terapii 0s6b ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi.
Umozliwiajg ksztattowanie umiejetnosci interpersonalnych, dokonywania dia-
gnozy, projektowania sytuacji edukacyjnych, rozwijajg umiejetnosci badawcze.
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Stanowig podstawe do ksztattowania kompetencji spotecznych, takich jak: komu-
nikatywnos¢, poszanowanie autonomii i podmiotowosci w relacjach z osobg ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, otwartosé, refleksyjnosé, twércze podejscie do
rozwigzywania probleméw, odpowiedzialnos¢.

Sylwetka absolwenta

Absolwent kierunku pedagogika specjalna dysponuje interdyscyplinarng wie-
dza dotyczacg rozwoju cztowieka w cyklu zycia oraz oddziatywan o charakterze
rehabilitacyjnym - ksztatcenia, wychowania, opieki i terapii oséb ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi. Wiedza ta obejmuje réwniez znajomos¢
instytucji i organizacji, ktére wspotuczestniczg w tym procesie. Posiada wiedze na
temat projektowania i prowadzenia dziatan diagnostycznych w pedagogice specjal-
nej. Potrafi wykorzystac te wiedze w sytuacjach praktycznych. Dazy do aktualizowa-
nia i pogtebiania wiedzy, rozwijania swoich profesjonalnych kompetencji. Posiada
umiejetnosci w zakresie komunikowania sie, uzywania jezyka profesjonalnego.

Nabyta wiedza, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne okreslone szczego6-
towo, poprzez kierunkowe efekty ksztatcenia, pozwalajg absolwentowi pedagogi-
ki specjalnej podjaé¢ zadania w obszarze planowania, projektowania, prowadzenia
oraz modyfikowania dziatan edukacyjnych, wychowawczych, opiekunczych i te-
rapeutycznych skierowanych na osoby ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
i edukacyjnymi oraz ich otoczenia w zakresie zgodnym ze studiowang specjalnoscia.

Kadra dydaktyczna

Realizacja zadan dydaktycznych zwigzanych z przygotowaniem studentéw do
pracy z osobami niepetnosprawnymi mozliwa jest dzieki wysoko wykwalifikowa-
nej kadrze naukowo-dydaktycznej. Stanowig jg specjalisci z zakresu oligofrenope-
dagogiki, surdopedagogiki, tyflopedagogiki, pedagogiki leczniczej, pedagogiki re-
socjalizacyjnej, wczesnego wspomagania rozwoju dziecka, terapii pedagogicznej,
logopedii.

W ostatnich czterech latach, tj. od chwili przemianowania Katedry Pedagogiki
Specjalnej na Instytut Pedagogiki Specjalnej, sktad personalny kadry naukowo-
-dydaktycznej przedstawiat sie nastepujaco:

- doktorzy habilitowani, profesorowie Uniwersytetu Pedagogicznego: Jolanta Ba-
ran, Grazyna Gunia, Joanna Konarska, Piotr Majewicz, Adam Mikrut, Katarzyna
Parys, Katarzyna Plutecka, Jolanta Zielinska,

- adiunkci: Danuta Baraniewicz, Anna Bombinska-Domzat, Ewa Brzdek, Agniesz-
ka Buczek, Tamara Cierpiatowska, Anna Czyz, Ewa Dyduch, Anna Gagat-Matuta,
Remigiusz Kijak, Marzena Klaczak, Dorota Korna$, Elzbieta Lubinska-Kosciotek,
Maria Koscidtek, Anna Lachowska, Teresa Oleriska-Pawlak, Stawomir Olszewski,
Barbara Oszustowicz, Jacek Sikorski, Maja Sitarczyk, Matgorzata Trojanska, Kata-
rzyna Wanat-Zotadek, Agnieszka Watorek, Danuta Wolska, Anna Wojcik,
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- asystenci: Grazyna Aondo-Akaa, lzabella Gatuszka, Patrycja Gotgbek-Jonak, Mal-
wina Kocon, Justyna Kotowicz, Agnieszka Ochman, Natalia Malik, Marta Mastow-
ska, Anna Michalczyk, Sylwia Niemiec-Elanany, Katarzyna Pajgk, Magdalena Pa-
steczka, Katarzyna Stachowska.

Proces dydaktyczny wspomagali réwniez zastuzeni dla pedagogiki specjal-
nej emerytowani pracownicy Instytutu Pedagogiki Specjalnej: prof, dr hab. Janina
Wyczesany, prof, dr hab. Aniela Korzon, prof, dr hab. Alicja Rakowska oraz dr hab.
Barbara Pilecka.

Zajecia dydaktyczne prowadzili w formie wyktadéw i ¢wiczen oraz wykia-
dow zdalnych profesorowie wizytujacy: prof, dr Alvyra Galkiene z Wilenskiego
Uniwersytetu Pedagogicznego i prof, dr hab. Victor techta z Uniwersytetu w Trnawie.

Instytut Pedagogiki Specjalnej w celu podniesienia jakosci ksztatcenia wspoét-
pracuje z zewnetrznymi interesariuszami (m.in. dyrekcjami i radami pedagogicz-
nymi szkot i placéwek, w ktérych odbywa sie proces ksztatcenia specjalnego oraz
dyrekcjami innych instytucji, w ktérych realizowane sa praktyki studenckie).
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Didactic Activity of the Special Pedagogy Institute

Abstract

The realisation of the right to education for people with disabilities requires such preparation
of the teachers-special pedagogues, as to be able to fulfil the special developmental and
educational needs. Education on the first and second degree studies, both teacher and non-
teacher specialisation, and the postgraduate studies includes the preparation to fulfil the
duties of the teacher-special pedagogue, therapist and educator professions within the range
adjusted to the students' disability. The realisation of the didactic tasks connected to the
substantive and methodical preparation of students to work with people with disabilities is
conducted in the form of lectures, conservatory exercises and practical exercises, thanks to
which it is possible to strongly connect the theory and practice of pedagogy, and the qualified
scientific and didactic staff guarantees high quality of training.
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doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, pedagog specjalny - oligofreno-
-pedagog. Jej zainteresowania naukowe koncentrujg si¢ wokét zagadnien zwigzanych
z psychospotecznym funkcjonowaniem os6b z niepetnosprawnoscig intelektualng (ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem umiejetnosci zyciowych i aktywnosci ruchowej) oraz ich edukacjg w
réznych formach ksztatcenia.
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Aktywno$¢ pracownikdw Instytut Pedagogiki Specjalnej (IPS) w obszarze nauko-
wym cechuje w ostatnim czasie przede wszystkim innowacyjno$¢ oraz znaczne po-
szerzenie obszarow eksploracji. Gtéwnymi obszarami badan sg zastosowania tech-
nologii IT w praktyce pedagogiki specjalnej, mozliwosci rozwijania kreatywnosci,
jakosci i przestrzeni zyciowej oséb z niepetnosprawnoscia, psychoedukacja, wspie-
ranie rozwoju, rodzinne uwarunkowania rozwoju i rehabilitacji, dorostosé¢ i proble-
my seksualnosci, edukacja zdrowotna, niepetnosprawnos¢ w kontekscie psychologii
pozytywnej, inkluzja oraz zagadnienia wczesnego wspomagania rozwoju, a takze
problemy o wiekszym stopniu uszczeg6towienia, takie jak agresja, rozwéj mowy
i jej zaburzenia, kompetencje i umiejetnosci spoteczne, arteterapia, osobowos¢ pe-
dagoga specjalnego. Wspomniane obszary nie wyczerpujg catego zbioru porusza-
nych tematéw, ale sg najbardziej reprezentatywne dla dziatalnosci naukowej pra-
cownikéw IPS. Catos$¢ osiggnie¢ naukowych mozna okresli¢ na podstawie analizy
licznych publikacji i wystgpieh konferencyjnych.

Na przestrzeni lat 1996-1999 pracownicy Katedry Pedagogiki Specjalnej
(obecnie Instytutu Pedagogiki Specjalnej) realizowali 13 projektow badawczych
w ramach badan statutowych oraz 51 projektéw indywidualnych. Badania naukowe
zwigzane byty z subdyscyplinami pedagogiki specjalnej i w zwigzku z tym dotyczyty
problematyki z zakresu:

- oligofrenopedagogiki,

- surdopedagogiki,

- tyflopedagogiki,

- pedagogiki terapeutycznej.

Zarowno badania statutowe, jak i wiasne pracownikéw koncentrowaty sie
wokot 4 grup tematycznych: diagnoza - terapia - prognoza w edukacji specjalnej,
integracja osob niepetnosprawnych z petnosprawnymi, kompetencje spoteczne nie-
petnosprawnych oraz mozliwosci i ograniczenia komunikacji werbalnej i pozawer-
balnej niepetnosprawnych.
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W latach 1997-1999, we wspOtpracy z zagranicznymi partnerami, realizo-
wano 10 projektéw badawczych. Partnerami zagranicznymi tych dziatan byli na-
ukowcy z Belgii (1 projekt), Kanady (2 projekty), Niemiec (3 projekty), Szwajcarii
(2 projekty) oraz Stanéw Zjednoczonych (2 projekty). W roku 1997 kilku pracow-
nikéw Katedry odbylto staze naukowe: tygodniowy w Austrii (Graz) prof, dr hab.
Alicja Rakowska, dr Barbara Oszustowicz, mgr D. takomy, mgr Katarzyna Parys,
mgr Malgorzata Trojariska oraz miesieczny staz w Izraelu mgr Stanistaw Olszewski.
Dziatalno$¢ naukowa w drugiej potowie lat 90. zaowocowata aktywnym uczestnic-
twem w licznych konferencjach miedzynarodowych. Szczegélnego podkreslenia
wymaga aktywny udziat prof, dr hab. Anieli Korzon (w latach 1996-2002) w 9 kon-
ferencjach poza granicami kraju (Niemcy - pieciokrotnie, Portugalia, Belgia, Francja,
Hiszpania), w tym 6 zorganizowanych przez Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii
(BIAP). Ponadto, w 1996 roku 17 os6b brato udziat w konferencjach majacych miej-
sce w Austrii, Niemczech i na Litwie. Rok pdzniej 4 pracownikéw brato udziat w spo-
tkaniach naukowych w Kanadzie i Niemczech. W 1998 roku 2 osoby uczestniczyty
w konferencji we Francji oraz w Niemczech. Poza tym we wspomnianym okresie
pracownicy KPS uczestniczyli w 55 konferencjach krajowych, czesto o zasiegu mie-
dzynarodowym. Omawiane dziatania badawcze pracownikéw Katedry Pedagogiki
Specjalnej doprowadzity w latach 1996-1999 do opublikowania 116 artykutow
w czasopismach krajowych lub zagranicznych, 14 monografii, 2 prac zbiorowych
i 1 raportu z badan.

Nalezy zaznaczy¢, ze oprocz dziatalnosci naukowej pracownicy Katedry uczest-
niczyli w naradach, zebraniach i zjazdach r6znych organizacji nhaukowych. Miedzy in-
nymi brali czynny udziat w posiedzeniach: Migdzynarodowego Biura Audiofonologii
BIAP (prof, dr hab. Aniela Korzon, jako jedyny przedstawiciel Polskiego Komitetu
Audiofonologii, uczestniczyta kolejno w spotkaniach w Portugalii, Niemczech, Belgii,
Francji, ponownie w Niemczech oraz Hiszpanii), Polskiego Komitetu Audiofonologii
w Warszawie (dr Marzena Klaczak), Komisji Rozwoju i Zaburzen Mowy Komitetu
Jezykoznawczego PAN w Warszawie (prof, dr hab. Alicja Rakowska), w obradach
I Zjazdu Polskiego Towarzystwa Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (dr Grazyna
Gunia, mgr Maria Kosciétek, mgr Katarzyna Parys, mgr Danuta Wolska), zebraniach
Zespotu Kierunkowego Pedagogiki Specjalnej przy Centralnym O$rodku Metodycz-
nym przy WSP w Krakowie (prof, dr hab. Janina Wyczesany, dr Grazyna Gunia),
czy tez w spotkaniach Ogdlnopolskiego Kolegium Logopedycznego w Warszawie
(dr Elzbieta Minczakiewicz). Poza tym pracownicy KPS uczestniczyli w pracach dla
takich instytucji jak: Ministerstwo Edukacji Narodowej (prof, dr hab. Alicja Rakowska,
prof, dr hab. Janina Wyczesany, dr Elzbieta Minczakiewicz, dr Barbara Oszustowicz),
Rada Programowa Centrum Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN (prof, dr
hab. Franciszek Wojciechowski), Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne w Warszawie
(prof, dr hab. Alicja Rakowska, prof, dr hab. Janina Wyczesany).

Pracownicy naukowi zatrudnieni w Katedrze Pedagogiki Specjalnej czyn-
nie uczestniczyli takze w pracach Komisji ds. stopni specjalizacji zawodowych
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nauczycieli w Wojewddzkich Osrodkach Metodycznych w Krakowie, Nowym Sgczu
oraz Czestochowie. Prowadzili ponadto kursy kwalifikacyjne w Bielsku-Biatej, Tar-
nowie, Krakowie, Lublinie, Wroctawiu i Katowicach oraz warsztaty dydaktycz-
ne w Poznaniu, Olecku, Bydgoszczy, Olsztynie, Krakowie, Lublinie, Wroctawiu,
Zakopanem i Istebne;.

W roku 2000 badania naukowe pracownikoéw Katedry skoncentrowaty sie na
zagadnieniach zwigzanych z diagnozg potrzeb i programowaniem dziatan w proce-
sie rewalidacji dzieci niepetnosprawnych, ksztatceniu integracyjnym dzieci i mto-
dziezy oraz na problemach psychospotecznej adaptacji oséb niepetnosprawnych.
Wyniki omawianych badan zamieszczone zostaty w 19 artykutach, 2 monografiach
oraz 32 rozdziatach w monografiach naukowych. Ponadto wygtoszono 21 referatow,
w tym 15 na konferencjach krajowych i 6 na miedzynarodowych i zagranicznych.

W dalszych latach kontynuowano realizacje wspolnych projektéw badawczych
z 7 partnerami zagranicznymi z Francji, Niemiec, Litwy oraz Stowacji. W roku aka-
demickim 2002703 dwie osoby odbyty staze naukowe, dr Jolanta Baran na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Warszawskiego oraz dr Grazyna Gunia na Wydziale
Zarzadzania i Komunikacji Spotecznej Uniwersytetu Jagielloriskiego. Ponadto gru-
pa pracownikéw uczestniczyta w stazu w Uniwersyteckim Instytucie Ksztatcenia
Nauczycieli w Douai we Francji (16-23 wrzes$nia 2002 r.).

Lata 2003-2005 przyniosty dalszg wspdtprace Katedry z uniwersytetami
i osrodkami badawczymi w Niemczech, Francji, Czechach, na Stowacji oraz Litwie.
Realizowano wéweczas nie tylko kilkanascie projektéw badan wiasnych pracow-
nikéw, ale réwniez 8 projektéw badawczych z partnerami zagranicznymi oraz
1 projekt Unii Europejskiej. Problematyka badawcza pracownikéw Katedry koncen-
trowata sie szczeg6lnie na uwarunkowaniach rozwoju i nauczania dzieci oraz mto-
dziezy z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci. Projekty dotyczyty efektywnosci
wykorzystania réznych metod i $Srodkéw rehabilitacji oséb niepetnosprawnych,
roli instytucji pozarzadowych w realizacji zadan integracyjnych, a takze zagadnien
modelowania umiejetnosci komunikacyjnych dziecka ze sprzezonymi zaburzeniami
rozwoju. Efektem wspomnianych dziatan naukowych byt czynny udziat w konferen-
cjach naukowych w Czechach i na Stowacji oraz w wielu konferencjach krajowych,
czesto o zasiegu miedzynarodowym. Ponadto, opublikowano kilkanascie monogra-
fii i podrecznikéw, ponad 100 rozdzialtdw w monografiach i podrecznikach, liczne
artykuty w czasopismach zaréwno krajowych, jak i zagranicznych. Poza tym w celu
zgtebienia problematyki integracji oséb niepetnosprawnych w krajach europej-
skich, w roku 2004, liczna grupa pracownikOw uczestniczyta w zorganizowanym
przez Unie Europejskich Federalistdw wyjeZzdzie szkoleniowym do Austrii, Stowenii
i Whoch, co przede wszystkim przyczynito sie do poszerzenia do$wiadczen dotycza-
cych metodyki pracy pedagoga specjalnego w ramach inkluzji szkolnej.

W latach 2006-2010 zainteresowania badawcze pracownikéw Katedry
Pedagogiki Specjalnej skupiaty sie wokét takich tematow, jak:
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a) wspobiczesne koncepcje oraz efektywnos¢ ich realizacji we wspomaganiu rozwo-
ju 0s6b z zaburzeniami w komunikowaniu sie i niepetnosprawnych,

b) funkcjonowanie spoteczne uczniéw niepetnosprawnych intelektualnie w szko-
tach specjalnych i integracyjnych,

€) przygotowanie 0s6b z niepetnosprawnosciag do petnienia rél zawodowych.

Wykonujac podjete dziatania naukowe, pracownicy Katedry uczestniczyli w 10
projektach badawczych, wspétpracujac z osrodkami w Niemczech, na Stowacji,
atakze realizujgc grecko-witosko-polski projekt Grundtvig. Poza tym w omawianym
okresie zrealizowali 72 projekty. Uzyskane wyniki podejmowanych eksploracji za-
prezentowano miedzy innymi w formie referatéw wygtoszonych podczas konferen-
cji zagranicznych w Niemczech, Norwegii, Czechach, Wielkiej Brytanii, Hiszpanii,
Izraelu, na Stowacji. Ponadto, w latach 2006-2010 pracownicy Katedry Pedagogiki
Specjalnej brali aktywny udziat w licznych konferencjach o zasiegu zaréwno ogél-
nopolskim, jak i miedzynarodowym, i wygtosili podczas nich ponad 200 referatow.
Poszukiwania badawcze pracownikéw KPS w omawianym okresie znalazty réow-
niez swoj wyraz w opublikowanych 13 monografiach, 282 rozdziatach w monogra-
fiach w jezyku polskim i 37 rozdziatach w monografiach w jezyku obcym, a takze
40 artykutach w czasopismach polskich oraz 15 w czasopismach zagranicznych.
Pracownicy naukowi byli takze redaktorami 12 publikacji w jezyku polskim, 3w je-
zyku stowackim oraz recenzowali 2 publikacje zagraniczne.

W celu pogtebienia swej wiedzy na temat ksztatcenia specjalnego w innych
krajach, pracownicy Katedry brali udziat w szkoleniach w Finlandii w 2008 roku,
oraz w Austrii, Niemczech, Szwajcarii w 2009 roku. Dwa lata pdzniej, po przeksztat-
ceniu Katedry Pedagogiki Specjalnej w Instytut Pedagogiki Specjalnej, w ramach ba-
dan statutowych rozpoczeto realizacje nastepujgcych tematéw badawczych:

a) wykorzystanie metod wizualizacji pracy mézgu w modelowaniu procesu po-
znawczego osoby niepetnosprawnej; uwarunkowania i metody aktywizowania
ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych w warunkach szkoty ogdlno-
dostepnej i integracyjnej,

b) modele tworzenia opieki iwspierania oséb z niepetnosprawnoscia (w ujeciu inter-
dyscyplinarnym, w kontekscie spotecznym i z uwzglednieniem instytucjonal-
nych i pozarzadowych dziatan).

Prowadzone przez pracownikow Instytutu w latach 2011-2014 dziatania
badawcze to nie tylko uczestnictwo w 4 zagranicznych projektach badawczych
i 1 krajowym o charakterze miedzynarodowym, ale takze aktywny udziat w kon-
ferencjach og6lnopolskich, podczas ktorych wygtoszono kilkadziesiat referatow,
w kilku konferencjach zagranicznych, gdzie zaprezentowano 6 referatow, oraz
udziat w 4 konferencjach srodowiskowych, w trakcie ktérych przeprowadzono
1szkolenie i wygtoszono 3 referaty. Uzyskane wyniki badan, zaprezentowane zosta-
ty ponadto w postaci 13 publikacji autorskich lub wspétautorskich, 9 prac zbioro-
wych oraz 7 redagowanych (wtym 1w jezyku angielskim). Pracownicy Instytutu sg
takze autorami 108 rozdziatéw w monografiach w jezyku polskim i 31 rozdziatow
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w monografiach w jezyku obcym. W latach 2011-2014 opublikowano w czasopi-
smach krajowych 43 artykuty, a w czasopismach zagranicznych 4. Pracownicy na-
ukowi Instytutu Pedagogiki Specjalnej biorg udziat w pracach réznych organizacji
naukowych i stowarzyszen spotecznych zaréwno ogélnopolskich, jak i zagranicz-
nych, sg to m.in.:

- Polska Akademia Nauk,

- Polskie Towarzystwo Pedagogéw Specjalnych,

- Europejskie Stowarzyszenie Na Rzecz Oséb Niepetnosprawnych (ISSA),

- Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii (BIAP),

- Miedzynarodowe Stowarzyszenie Logopedow i Foniatrow (IAPL),

- Polskie Towarzystwo Audiofonologiczne,

- Polski Zwigzek Gtuchych, Rada Naukowa,

- Polskie Towarzystwo Neuropsycholingwistyczne,

- Polskie Towarzystwo Psychologiczne,

- Polskie Towarzystwo Pedagogiczne,

- Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej,

- Polskie Stowarzyszenie Os6b Niepetnosprawnych,

- Stowarzyszenie na Rzecz Os6b z Uposledzeniem Umystowym.

Zatrudnieni w Instytucie Pedagogiki Specjalnej pracownicy naukowi nie tyl-
ko czynnie uczestniczg w licznych konferencjach krajowych i zagranicznych, ale sg
réwniez organizatorami konferencji. Na przestrzeni ostatnich 20 lat zorganizowano
szereg spotkan naukowych o zasiegu ogdlnopolskim oraz miedzynarodowym, a tak-
ze sympozja naukowe i warsztaty szkoleniowe, miedzy innymi 2 cykliczne konferen-
cje. Pierwsza z nich o zasiegu miedzynarodowym zatytutowana , Teoria i praktyka
w profilaktyce oraz wspieraniu rozwoju 0séb z niepetnosprawnoscia” odbyta sie juz
czterokrotnie w latach 2009, 2011, 2013 oraz 2015 roku. Z kolei drugie cykliczne
spotkania naukowe to sympozjum zatytutowane ,Oblicza seksualnosci os6b niepet-
nosprawnych - watki rozproszone w pedagogice specjalnej”, ktére miato miejsce
w roku 2011, 2013 oraz 2015. Ponadto, w IPS odbylty sie nastepujace konferencje
miedzynarodowe:

- ,Wczesna rehabilitacja dzieci z wadg stuchu™ (2000),

- ,Swiat peten znaczen - kultura i niepetnosprawno$éé" (2005),

- ,Wczesne wspomaganie rozwoju matego dziecka" (2005),

- ,Kongress Montessori - Europa, Every Child is Special. Montessori and Inclusion”
(2008),

- ,Kierunki edukacji i wsparcia 0s6b z wielorakg niepetnosprawnoscig w biegu ich
zycia - teoria i praktyka™" (2010).

Odbyty sie réwniez konferencje o zasiegu ogélnopolskim:

- ,Pedagogika specjalna w stuzbie oséb z dysfunkcjg narzadu wzroku" (1998),

- ,Pedagogika specjalna - idea, tresci, rzeczywistos¢" (1999),

- ,Praca nauczycieli z dzie¢mi i miodzieza integrowang - terazniejszos$¢ i perspek-
tywy" (2008),
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- Konferencja warsztatowo-szkoleniowa pt. ,Uczen z zaburzeniami psychicznymi
w systemie opieki specjalistycznej" (2011),

- Seminarium naukowe pt. ,Idee Marii Grzegorzewskiej jako wyznaczniki drogi zy-
ciowej 0s6b z niepetnosprawnoscig" (2012).

Instytut wspotpracuje z wieloma krajowymi os$rodkami akademickimi
(Akademia Pedagogiki Specjalnej, Uniwersytet Adama Mickiewicza, Uniwersytet
Mikotaja Kopernika, Uniwersytet Slaski, Uniwersytet Gdarski, Uniwersytet Marii
Curie-Sktodowskiej, Uniwersytet Szczecinski, Uniwersytet Warmirisko-Mazurski)
i zagranicznymi (m.in. Uniwersytet im. J. Komenskiego w Bratystawie, Litewski
Uniwersytet Edukacyjny w Wilnie). Nalezy takze zaznaczy¢, ze przez wiele lat
(od 1990 roku) KPS sprawowata opieke naukowo-dydaktyczng nad Kolegiami
Nauczycielskimi w Bielsku-Biatej i Gliwicach, ktora zakoriczono w roku akademic-
kim 2008/09.

O rozwoju i prowadzonych poszukiwaniach badawczych kadry naukowej
Instytutu, Swiadcza nie tylko przedstawione dotychczas publikacje i prezentacje
konferencyjne, ale rowniez nieustanne podnoszenie swoich kompetencji poprzez
podejmowanie réznorodnych studiéw podyplomowych i kurséw. O postepie nauko-
wym pracownikow Instytutu Pedagogiki Specjalnej najlepiej Swiadczg kolejne stop-
nie awansu. W ciggu ostatnich 20 lat wielu pracownikéw IPS uzyskato stopien dok-
tora, doktora habilitowanego, jak réwniez tytut profesora zwyczajnego. Zestawienie
poszczegOlnych stopni i tytutéw wraz z rokiem uzyskania obrazuje ponizsza tabela.

Tab. 1. Stopnie awansu naukowego pracownikéw IPS w okresie 1995-2015

Lp. Stopien doktora Tytut doktora habilitowanego ~ Tytut profesora zwyczajnego
1. Baranlolanta Baran Jolanta (2014) Rakowska Alicja (2002)
(2995)
2. Baraniewicz Danuta Gunia Grazyna (2011) Wyczesany Janina (2004)
(2006)
3. Bombinska-Domzat Anna Konarska Joanna (2010)
(2010)
4. Brzdek Ewa Korzon Aniela (1998)
(2012)
5 Buczek Agnieszka Majewicz Piotr (2014)
(2007)
6. Cierpiatowska Tamara Mikrut Adam (2006)
(2006)
7. Dyduch Ena Parys Katarzyna (2014)
(2997)
8  Klaczak Marzena Plutecka Katarzyna (2014).
(1995).
9. Koscidtek Maria
(1998)

10. Lachowska Anna
(2012)
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11.  Majewicz Piotr

(2000)

12 Olszewski Stawomir
(2002)

13.  Parys Katarzyna
(1999)

14.  Plutecka Katarzyna
(2004)

15.  Sikorski Jacek
(2012)

16. Trojarska Malgorzata
(2004)

17.  Wanat-Zotadek Katarzyna
(2012

18.  Wolska Danuta
(2997)

Biezace projekty badawcze poszczegélnych Katedr IPS dotyczg nie tylko tra-
dycyjnie rozumianej rehabilitacji, ale réwniez zagadnieh zwigzanych z wykorzy-
staniem technologii IT w diagnozie i wspomaganiu rozwoju 0s6b z niepetnospraw-
noscia, problemow ich seksualnosci, a takze wspierania rozwoju i funkcjonowania
0s6b z niepetnosprawnoscia.

W 2014 roku pracownicy Katedry Zastosowah Techniki w Diagnozie
i Rehabilitacji Os6b z Niepetnosprawnoscia realizowali zadanie badawcze dotyczace
wykorzystania osiggnie¢ neuronauk w pedagogice specjalnej. Zastosowano w prak-
tyce technologie IT w postaci najnowoczesniejszego sprzetu do neuroobrazowania
pracy mozgu w celu oceny i planowania dziatah poznawczych oséb z niepetno-
sprawnoscia. Badaniami objeto grupe oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng. Na
podstawie posiadanego sprzetu do neuroobrazowania pracy mozgu metodg QEEG
wykorzystanego w obszarze diagnostycznym oraz terapii biofeedback dokonana
zostata ocena wptywu konkretnej wady na dziatania poznawcze. Na tej podstawie
dobrane zostaty metody rehabilitacji. Istotnym osiggnieciem jest opracowanie me-
todologii stosowania metody QEEG w ocenie pracy mdzgu osoby niepetnospraw-
nej, jak réwniez zmiana aktualnego podejscia do metod diagnozy i terapii oséb
z niepetnosprawnoscia.

Z kolei pracownicy Katedry Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji wykony-
wali zadanie badawcze dotyczace ,Realizacji i empirycznej weryfikacji programéw
psychoedukacyjnych dla os6b z niepetnosprawnoscia”. Celem badan byta diagno-
za sytuacji oséb z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci (ruchowa, wzrokowsa,
stuchowa, intelektualng, wynikajaca z chorob przewlektych), a takze opracowanie
na tej podstawie wskazan i programow dla dziatan majgcych na celu modyfikacje
dotychczasowego procesu rehabilitacji i edukacji wspomnianych grup osob. Catosé
proponowanego projektu badawczego miata charakter eksperymentu trwajgcego
od 2013 roku.
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Badania w 2014 roku skoncentrowane byly na diagnozie psychospotecznej
sytuacji 0s6b z r6znymi rodzajami niepetnosprawnosci, a takze na opracowaniu
wskazan i programéw dla dziatah majacych na celu modyfikacje dotychczasowego
procesu rehabilitacji i edukacji wspomnianych grup. W zwiazku z tym przebadano
osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng, wadami stuchu, przewlektymi choro-
bami, niesprawnoscia ruchowg pod katem ich potrzeb i mozliwosci rozwoju roz-
nych umiejetnosci, ktére sg niezbedne w zaspokojeniu wspomnianych potrzeb, co
w efekcie pozwoli na poprawe jakosci zycia. Na podstawie przeprowadzonych ba-
dan opracowane zostaty programy psychoedukacyjne i rozpoczeta sie ich realizacja.
Zbadano miedzy innymi poziom asertywnosci oraz ich zwigzek z zachowaniami nie-
prawidtowymi miodziezy niepetnosprawnej. G¥éwnym celem tego wycinka badan
byto scharakteryzowanie zaleznosci pomiedzy asertywnoscig a zachowaniami agre-
sywnymi miodziezy z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng oraz opracowanie
na ich podstawie zalecen do projektowania zaje¢ psychoedukacyjnych. Badaniami
objeto osoby z lekkim upos$ledzeniem umystowym oraz grupe miodziezy petno-
sprawnej. Uzyskane rezultaty badan wskazujg, ze poziom asertywnosci oraz ogdélnej
agresji, a takze zdecydowanej wiekszosci jej wymiaréw, nie réznicuje poréwnywa-
nych grup os6b. W grupie miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng wzrosto-
wi zachowan asertywnych na ogét towarzyszy obnizenie stopnia agresji. Przy czym
realizowane w praktyce zachowania asertywne zwilaszcza takie, jak domaganie sie
respektowania przez innych ludzi wtasnych praw, obrona siebie moze zamiast spo-
dziewanych korzysci wzmacnia¢ poczucie winy i generowaé negatywne emocje. Ma
to miejsce wéweczas, gdy zachowania asertywne sg realizowane przez osoby o ni-
skim poczuciu wihasnej wartosci. Stad tez w treningach zachowan asertywnych po-
winno uwzglednia¢ sie oprocz wymiaru behawioralnego réwniez restrukturyzacje
poznawcza w zakresie samooceny. Dlatego organizowane treningi asertywnosci dla
0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng powinny mie¢ charakter poznawczo-be-
hawioralny, a nie sprowadzac sie jedynie do uczenia okre$lonych technik zachowa-
nia. Ponadto, celem badan byto réwniez ustalenie zwigzku pomiedzy wiedza rodzi-
cow na temat wychowania stuchowego a efektami planowej stymulacji stuchowej
matego dziecka niestyszgcego. Podjete postepowanie badawcze zorganizowano
w oparciu o metode eksperymentu pedagogicznego z uwzglednieniem techniki jed-
nej grupy i obserwacji uczestniczacej, metody sondazu diagnostycznego postugujac
sie technika wywiadu. Czynnikiem eksperymentalnym uczyniono program stymu-
lacji stuchowej w zakresie identyfikacji i lokalizacji Zzrédta dzwieku. Dobor ¢wiczen
stuchowych uzalezniony byt od hierarchii potrzeb ustalonej indywidualnie dla kaz-
dego dziecka. Wszystkie ¢wiczenia prowadzone byty w trzech etapach: zapoznanie,
sprawdzenie i samodzielne wykonanie. Wszyscy styszacy rodzice okreslili trudno-
ci i preferencje swoich dzieci, podczas wykonywanych ¢wiczen stuchowych. Brak
obiektywnej wiedzy na temat rozwoju dziecka i efektow wychowania stuchowego
umozliwia im jedynie opisanie problemow dziecka i elementow ¢wiczen, ktére spra-
wiajg mu przyjemnos¢. Wsréd dzieci objetych programem stymulacji stuchowej
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tylko u 15% nie odnotowano postepu. Pozostate dzieci w sprawdzianie koficowym
skrécity czas wykonania éwiczen i zmniejszyty ilos¢ popetnianych btedow.

Badania skoncentrowane byty réwniez na poznawczych strukturach osobowo-
sci mtodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng. Ponad potowa respondentéw
(57%) zadeklarowata, ze ma trudnosci w skupieniu uwagi. 62% uczniéw czuje zde-
nerwowanie podczas pobytu w szkole, pomimo tego 86% badanych stwierdzito, ze
na ogot sg szczesliwi,

Kolejne rezultaty badan dowodzg, ze nie majednakowo ustalonych form aktyw-
nosci seksualnej u 0s6b niepetnosprawnych. Ich rodzaj, zakres, a takze ztozono$c,
wynikajg ze specyficznych seksualnych witasciwosci ludzi. Z badan wynika, iz oso-
by po sze$¢dziesigtym roku zycia pozostajg nadal aktywne seksualnie. Mechanizmy
biologiczne, a takze czynniki spoteczne (m.in. wieksza aktywnos$¢ ludzi starszych,
wiegksza $wiadomos$é swoich potrzeb) zmieniajg tradycyjny obraz starosci na zy-
cie aktywne z potrzebami seksualnymi, z akceptacjg swej aktywnosci seksualnej.
Mezczyzni coraz czesciej zgtaszajg sie do seksuologéw, w celu poprawy aktywnosci
seksualnej, ktérej zaburzenia wywotane sg chorobami lub przebytymi urazami.

Odmiennym obszarem rozwoju i funkcjonowania 0s6b z niepetnosprawno-
$cig interesujg sie w swojej pracy naukowej pracownicy Katedry Wspierania Os6b
z Niepetnosprawnoscia. Gtdwnym zadaniem badawczym w 2014 roku byly za-
gadnienia teorii i praktyki w profilaktyce oraz wspierania rozwoju oséb z niepet-
nosprawnoscig. Cel wspomnianych badan stanowita charakterystyka aktualnych
rozwigzan w zakresie profilaktyki oraz wspierania rozwoju dzieci i mtodziezy z réz-
nymi typami niepetnosprawnosci. W ramach zrealizowanych dziatann dokonano
wielokierunkowej analizy literatury przedmiotu oraz uzyskanych wynikéw badan
w kontekscie wspotczesnych rozwigzan w zakresie profilaktyki, a takze wspierania
psychospotecznego rozwoju dzieci i mtodziezy. Szczegdlna uwaga zostata zwrdcona
na formy i metody wykorzystywane w procesie wspierania rozwoju. Istotne osig-
gniecia to przede wszystkim opis zr6znicowanych form i metod aktualnie stosowa-
nych rozwigzan w zakresie profilaktyki oraz wspierania rozwoju jako odpowiedzi
na trudnosci zwigzane z transformacjg kulturowo-spoteczng i edukacyjng. Ponadto
podkreslenia wymaga koncentracja na mocnych stronach oséb z niepetnosprawno-
$cig we wspotczesnych propozycjach z zakresu profilaktyki i wspierania rozwoju.

Istotnym problemem wspoéiczesnej pedagogiki specjalnej jest rowniez stoso-
wana terminologia. Bez ustalenia jednoznacznosci jej rozumienia i stosowania za-
rowno w teorii, jak i w praktyce trudno jest moéwi¢ o pedagogice specjalnej jako na-
uce. Tym zagadnieniom poswiecili uwage pracownicy Katedry Integracji Spotecznej.
W toku dokonywanych analiz podjeta zostata krytyczna analiza terminologii stoso-
wanej w pedagogice specjalnej i dyscyplinach pokrewnych. Celem zrealizowanych
badan byto nie tylko naswietlenie zmian w jezyku stosowanym wobec zagadnien
pedagogiki specjalnej, ale réwniez zwro6cenie uwagi na przyczyny i konsekwencje
zachodzacych przeobrazen. W 2014 roku zrealizowane zostaty badania o charak-
terze przeglagdowym. Analizie poddano wszelkie dostepne publikacje z obszaru
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omawianej dyscypliny naukowej, jak réwniez akty prawne, materiaty publicystycz-
ne, informatory i poradniki. Scharakteryzowano przeobrazenia terminologii stoso-
wanej w pedagogice specjalnej w czterech obszarach tematycznych: nazwa dyscy-
pliny i jej dziaty, pedagog specjalny, podmiot oddziatywan pedagogiki specjalnej
oraz dziatania podejmowane w ramach pedagogiki specjalne;.

Ponadto realizowane sg nadal przez pracownikéw Katedry Rehabilitacji
Psychopedagogicznej i Spotecznej badania dotyczace poziomu jakosci zycia mio-
dziezy niewidzacej w Polsce, ktdra objeta jest integracyjnym systemem edukacji.
Warto dodaé, ze jest to czes¢ badan prowadzonych w ramach miedzynarodowego
projektu badawczego UE (grant Uniwersytetu w Trnawie). Oczywiscie nie jest to je-
dyny projekt badawczy o zasiegu miedzynarodowym, w ktérym czynnie uczestnicza
pracownicy IPS. Kolejnym jest ,Inclusive education: socio-psychological, education-
al, sociological aspect”, ktérego koordynatorem ze strony polskiej, a zarazem IPS,
jest dr Remigiusz Kijak. W realizacje wspomnianych badan zaangazowana jest tak-
ze dr Tamara Cierpiatowska. Trzecim projektem o zasiegu miedzynarodowym jest
grant VEGA 1/0161/13 zatytutowany: ,Determinanty rozvi‘jania vytvarného nada-
nia jednotlivcov so zdravotnym postihnuti'm v inkluzi‘'vnom prostredi" realizowany
przez Uniwersytet im. Jana Amosa Komenskiego w Bratystawie. W badaniach tych
sposrod pracownikow IPS w Krakowie bierze udziat dr Danuta Wolska.

Na koniec warto wspomnie¢ o czasopismach wydawanych przez IPS. Jest to
~Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Paedagogica", ktérego re-
daktorami sg: dr hab. Jolanta Zielinska, prof. UP oraz dr hab. Katarzyna Plutecka,
prof. UP, a takze czasopismo Studenckiego Kota Naukowego Pedagogiki Specjalnej
pt. ,Zeszyty Naukowe Pedagogiki Specjalnej”, wydawane przy wspotpracy nauko-
wej z Fundacjg ,Przyjaciel" w Warszawie.

Podsumowujac, przedstawiong dziatalno$¢ naukowo-badawczg pracownikéw
IPS oraz jej poszczeg6lnych katedr nalezy podkresli¢ dynamiczny rozwoj kadry na-
ukowej oraz podazanie w kierunku eksploracji coraz to nowszych, badz tez zanie-
dbanych, obszaréw pedagogiki specjalne;j.

Scientific Activity of the Institute of Special Pedagogy Staff

Abstract

The article presents the scientific activities and achievements if the employees of the Institute
of Special Pedagogy of the Pedagogical University in Cracow starting from the second half
of the 1990s until today. It presents the main research interests areas of the Institute's staff
and the realised research projects of both national and global reach. It also presents the
publication activity in the form of monographies, collective elaborations, articles and essays
conducted on numerous scientific conferences in Poland and beyond. It also presents the
activity of the Institute's staff on the forum of various scientific organisations, such as: BIAP -
Bureau International d'Audiophonologie, Commission on Speech Development and Disorders
of the The Committee on Linguistics of the Polish Academy of Sciences, Polish Society of
Special Pedagogy, Polish Audipohonology Association, National Logopaedics Collegium. The
article also presents actions taken for such institutions as Ministry of National Education,
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Programme Council of the Psychological-Pedagogical Support of the Ministry of Education,
School and Pedagogical Publishings in Warsaw, Voivodeship Methodical Institutions in
Cracow, Nowy Sacz and Czestochowa.

Keywords: scientific activity, scientific publications, research projects, scientific organisations

Agnieszka Buczek

doktor nauk humanistycznych, adiunkt w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie, pedagog specjalny - oligofreno-
-pedagog. Jej zainteresowania naukowe koncentrujg sie woko6t zagadnien zwigzanych z psy-
chospotecznym funkcjonowaniem uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualng w systemie
ksztatcenia specjalnego oraz integracyjnego.

Piotr Majewicz

doktor habilitowany, prof. UP, psycholog, pedagog. Zastepca dyrektora Instytutu Pedagogiki
Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Zajmuje sie zagadnieniami zwigzany-
mi z rehabilitajcjg w kontek$cie psychologii pozytywnej, psychopedagogicznymi problemami
dzieci i miodziezy z przewlektymi chorobami, a przede wszystkim, co stanowi gtéwny obszar
eksporacji - psychospotecznym funkcjonowaniem 0s6b z niepetnosprawnoscia ruchowa.
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Danuta Wolska
Miedzynarodowa wspotpraca naukowo-dydaktyczna
Instytutu Pedagogiki Specjalnej

W 2000 roku rozpoczeta sie wspétpraca naukowa z pracownikami Uniwersytetu im.

Jana Amosa Komenskiego w Bratystawie, ktora nieprzerwanie trwa do dnia dzisiej-

szego. Owocem tej wspotpracy jest realizacja wielu projektow grantowych, czynny

udziat w konferencjach naukowych oraz publikacje krajowe i zagraniczne pracow-
nikéw obydwu uczelni.

Korzenie tej wspodtpracy byly niecodzienne. Przedstawiciele Warsztatow
Terapii Zajeciowej przy ulicy Emaus w Krakowie organizowali wernisaz prac pla-
stycznych uczestnikow terapii, na ktory zostata zaproszona zaprzyjazniona artete-
rapeutka dr Hedviga Gregusova ze Stowacji. Rozmawiata ona z mgr Bozeng Razny
dyrektorka Warsztatow Terapii Zajeciowej, 0 mozliwosci kontynuowania wspotpra-
cy w oparciu o polskg uczelnie. Rozmowie tej przystuchiwat sie jeden z uczestnikéw
wernisazu, pan Wojciech Czech, ktéry przerwat im rozmowe, moéwiac, ze przyjazni
sie z jedng z pracownic uczelni i moze umozliwi¢ kontakt. Tak tez sie stato, nawig-
zatam wspOtprace z dr Hedvigg Gregusova (obecnie profesor Uniwersytetu im. Jana
Amosa Komenskiego), ktérg intensywnie kontynuujemy do dnia dzisiejszego.

Od 2000 roku pracownicy naszego instytutu uczestniczyli w 16 konferencjach
naukowych organizowanych w Bratystawie. Wzieto w nich udziat 14 pracowni-
kéw Instytutu Pedagogiki Specjalnej. Przetozyto sie to na kilkanascie publikacji
zagranicznych w materiatach pokonferencyjnych Uniwersytetu im. Jana Amosa
Komenskiego. Kilka wspoélnych opracowan naukowych ukazato sie réwniez w mo-
nografiach wydanych w Polsce. GosciliSmy na naszej uczelni 6 pracownikéw nauko-
wych z Bratystawy wraz z kierownictwem Wydziatu Pedagogicznego.

SzczegOlnie owocna jest wspétpraca pomiedzy prof. Hedviga Gregusova, CSc
i dr Danutg Wolska.

1 W latach 2005-2007 agencja grantowa zajmujgca sie kulturg i edukacjg
Ministerstwa Os$wiaty Republiki Stowackiej dostrzegta koniecznos$é usyste-
matyzowania wiedzy dotyczacej wdrazania nowych technologii informacyj-
nych. Zatwierdzono realizacje projektu badawczego KEGA 3/3033/05 ,Nové
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technologie v edukécii znevyhodnenych ziakov a studentov so specialnymi
vychovno-vzdelavarimi potrebami na Slovensku" i powotano zespét pracowni-
kéw Uniwersytetu im. Jana Amosa Komeriskiego w Bratystawie do jego realiza-
cji. Koordynatorem projektu zostata Doc. PaedDr. Hedviga Gregusova, CSc. Do
wspoétpracy zaproszono Katedre Pedagogiki Specjalnej Akademii Pedagogicznej
w Krakowie, aby uzyskaé¢ dane dotyczace stosowania nowych technologii infor-
matycznych na terenie Polski. Celem projektu KEGA 3/3033/05 byto skonstru-
owanie optymalnego modelu wykorzystania nowych technologii informacyjnych
w edukacji specjalnej. W Polsce realizacje badan w ramach projektu powierzono
dr Danucie Wolskiej z Katedry Pedagogiki Specjalnej Akademii Pedagogicznej
w Krakowie i mgr Andrzejowi Wolskiemu, pedagogowi specjalnemu zatrudnio-
nemu w Zespole Szk6t Specjalnych nr 13 w Krakowie.

2. Drugim grantowym projektem realizowanym z udziatem Instytutu Pedagogiki
Specjalnej w latach 2011-2012 byt program badawczy Vega nr 119 UK - 4/2011
,Specialnopedagogicka andragogika - nova $pecializacia $pecialnej pedagogiky
a jej uplatnenie v poradenskom system". Kierownikiem projektu, powotanym
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu Republiki Stowackiej, byta
doc. PaedDr. Darina Tarcsicova, PhD, pracownik Uniwersytetu im. Jana Amosa
Komenskiego, ktéra zaprosita do wspotpracy dr Danute Wolskg, zajmujacy sie
problemami oséb dorostych z niepetnosprawnoscia.

3. Projektem realizowanym obecnie pod kierownictwem Doc. PaedDr. Hedvigi
Gregusovej, CSc jest program badawczy VEGA nr 1/0161/13 ,Determinanty
rozvi'jania vytvarného nadania jednotlivcov so zdravotnym postihnuti'm v in-
kluzivnom prostredi” zaplanowany na lata 2013-2015. W projekcie uczestniczy
14 pracownikéw naukowych Uniwersytetu im. Jana Amosa Komenskiego oraz
koordynatorzy z Czech, Wegier i Polski. Koordynatorem Projektu ze strony pol-
skiej jest dr Danuta Wolska. Projekt jest wspétfinansowany przez agencje nauko-
wg (VEGA nr 1/0161/13) Ministerstwa Edukacji Narodowej i Sportu Republiki
Stowackiej oraz Stowackiej Akademii Nauk.

Warto tez podkresli¢, ze w latach 2007-2008 realizowano projekt unijny
uczenie sie przez cate zycie (Lifelong Learning programme) - Grundtvig LP - do
udziatu w nim zostali zaproszeni réwniez pracownicy naukowi Uniwersytetu
Pedagogicznego. Program badawczy dotyczyt poprawy funkcjonowania doro-
stych oséb z autyzmem: ,Jak mowi¢, zeby inni nas zrozumieli - program do samo-
ksztatcenia dla dorostych os6b z autyzmem z zakresu komunikacji spotecznej".
Koordynatorem projektu ze strony polskiej byto Krajowe Towarzystwo Autyzmu
(oddziat Krakéw) a partnerzy projektu to:

- Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie - dr Joanna Kossewska, dr Danuta

Wolska;
- XPYEAAAIE-KONTA XTHN ANAI1HPIA - Chrysallis-Close to Disability (Ateny);
- ATLHA ONLUS - Associazione Tempo Libero Handicappati (Mediolan).
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Adresatem projektu byty wysokofunkcjonujgce osoby z autyzmem u progu do-
rostosci, ktore ze wzgledu na problemy komunikacyjne i spoteczne napotykajg na
liczne bariery przy organizacji codziennego, samodzielnego zycia. Projekt zakonczyt
sie stworzeniem programu do samoksztatcenia w zakresie komunikacji spotecznej
dla tej grupy dorostych z autyzmem.

W ramach podnoszenia kwalifikacji pracownicy naukowi Instytutu Pedagogiki
Specjalnej brali udziat w warsztatach, szkoleniach i wyjazdach studyjnych w celu
zapoznania sie ze specyfikg szkolnictwa specjalnego, integracyjnego oraz masowe-
go w innych krajach takich, jak: Austria, Czechy, Dania, Finlandia, Litwa, Stowacja,
Stowenia, Szwecja, Wiochy.

Pracownicy Instytutu uczestniczg réwniez w organizacji miedzynarodowych
przedsiewzie¢ naukowych. Przyktadem byt X Kongres Montessori - Europe "Every
Child is Special Montessori and Inclusion”, ktory odbyt sie w Krakowie w 2009 roku,
a wspotorganizatorami, obok The Montessori Europe Association, ktére miesci sie
w Bad Honnef, byli pracownicy Katedry Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji (dr
A. Wdjcik, dr Agnieszka Buczek, dr Elzbieta Lubiniska-Koscidtek). W ostatnich latach
uczestniczg réwniez w programach Erasmus+, wygtaszajac wyktady na zagranicz-
nych uczelniach (Litwa - dr Remigiusz Kijak (2014), Stowacja - dr Danuta Wolska
(2015)) i zacie$niajac rozpoczetg wspotprace naukowa.

International Scientific and Didactic Cooperation of the
Institute of Special Pedagogy

Abstract

In the year 2000 the scientific cooperation with the employees of the Komenski University in
Bratislava has begun, and lasts continuously to this day. The fruit of this cooperation is the
realisation of many grant projects, active participation in scientific conferences and national
and foreign publications of the workers of both universities. Within raising the qualifications,
the employees of the Institute of Special Pedagogy have taken part in workshops, trainings
and study trips in order to familiarize themselves with the specifics of special education,
integration education and mass education in other countries: Austria, Czech Republic,
Denmark, Finland, Lithuania, Slovakia, Slovenia, Switzerland, Italy. Over the last years they
are also taking part in the Erasmus+ programmes, conducting lectures on foreign universities
and tightening the scientific cooperation.

Keywords: grant projects, cooperation, conferences
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pedagog specjalny, pracownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie. Jest autorka ksigzek oraz artykutéw naukowych dotyczacych oséb dorostych
z niepetnosprawnoscia intelektualng. Cztonek zarzadu CSON ,Ognisko" w Krakowie, ktore
realizuje projekty majace na celu aktywizacje zawodowg 0séb z niepetnosprawnoscig inte-
lektualng i psychiczng w oparciu o model zatrudnienia wspomaganego.
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I1l. PROBLEMY BADAWCZE KRAKOWSKIEJ PEDAGOGIKI SPECJALNEJ]
WOBECWYZWAN XXI WIEKU = = = = = = = = = = = = .|

Jolanta Zielinska
Pedagogika specjalna w systemie neuronauk
- od Marii Grzegorzewskiej do czasow wspoitczesnych

Wprowadzenie

Cecha pedagogiki specjalnej, ktéra w szczegdlny sposob wyréznia te dyscypline
naukowg sposréd innych pedagogicznych, jest jej interdyscyplinarno$¢. Na dowéd
mozna odnies¢ sie do dwdch skrajnych okresdw: Marii Grzegorzewskiej i czaséw
aktualnych. Nie ulega watpliwosci, iz wptyw tzw. nauk i ideologii pomocniczych na
badania pedagogiczne miat miejsce od dawna, posiadajac roézny zasieg, przebieg
i charakter. Aktualnie stat sie on elementem korzystnym dla rozwoju pedagogiki
zaréwno w sensie naukowym, poznawczym, jak i aplikacyjnym. Pozwala on bowiem
na szerokie i wielostronne spojrzenie oraz oglad ztozonych zagadnien i zjawisk pe-
dagogicznych, a tym samym podjecie skuteczniejszych i lepszych dziatan w prak-
tyce edukacyjnej. Nie ogranicza przy tym samodzielnosci pedagogiki, a jedynie jg
pojeciowo, metodologicznie i merytorycznie wspiera (Lewowicki 2003: 43).

Stanistaw Palka we wstepie do ksigzki pod tytutem Pogranicza pedagogiki
i nauk pomocniczych odnosi sie do problemu czerpania przez pedagogike z innych
nauk. Pisze:

Przyjatem i podtrzymuje stanowisko, ze poszukiwania poznawcze z pogranicza peda-
gogiki i innych nauk dawa¢ moga silne impulsy rozwojowe dla nauk pedagogicznych,
moga by¢ takze inspirujace dla nauk pomocniczych pedagogiki. Impulsy rozwojowe, in-
spiracje moga wystepowac zaréwno w dziedzinie poznania naukowego, jak i metodolo-
gii nauki oraz metodologii badar naukowych, ujmowanej w wymiarze zatozen i praktyki
badawczej (Palka 2004: 7).

Przechodzac w konteks$cie zaprezentowanych mysli na grunt teorii pedago-
giki specjalnej: Amadeusz Krause w ksigzce Wspédtczesne paradygmaty pedagogiki
specjalnej zadaje bardzo istotne, z punktu widzenia wizji rozwoju pedagogiki spe-
cjalnej, pytania: ,[...] Czy jest w og6le wykonalne, czy rzeczywiscie wobec waskich
specjalizacji, jakie wymuszajg na nas interdyscyplinarnos¢ wspétczesnej pedagogiki
i realizacje jej zadan, mozliwe jest poznanie wszystkiego?. [...] A moze kontynuowac
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popularng strategie przetrwania i ograniczy¢ sie w uwagach, refleksjach i badaniach
wytgcznie do «swojego» obszaru?.." (Krause 2010: 10). | odpowiada ,Badaczom
pedagogiki specjalnej, zajmujacym sie rozwojem teorii, wtasciwym rozwigzaniem
wydaje sie byé droga trzecia, tj. umiejetna strategia czerpania z dorobku innych
i wykorzystania go do analiz na gruncie pedagogiki specjalnej” (Krause 2010:10).
Prezentowane opracowanie, ukazujgc tendencje rozwojowe pedagogiki spe-
cjalnej od czaséw Marii Grzegorzewskiej po czasy wspotczesne, jest proba pokaza-
nia wiasnie tej drogi ,trzeciej", umiejetnego czerpania z dorobku innych nauk w ob-
szarze zastosowan praktycznych, w dwoch zakresach: poznawczym i badawczym.

Wizja pedagogiki specjalnej Marii Grzegorzewskiej

Jako pierwsza konieczno$é¢ interdyscyplinarnego charakteru pedagogiki spe-
cjalnej, poprzez wykorzystanie dorobku takich nauk jak: fizjologia, patologia ogol-
na, pediatria, psychiatria, neurologia, psychologia, socjologia, pedagogika ogdlna
i higiena, postulowata jej tworczyni Maria Grzegorzewska. Podejscie to jej zdaniem
wynikato bezposrednio z podstawowych zatozen teoretycznych i specyfiki warsz-
tatowo-metodologicznej pracy rewalidacyjnej z dzieémi posiadajgcymi odchylenia
od normy.

Na takg wizje pedagogiki specjalnej miata wplyw droga edukacyjna Marii
Grzegorzewskiej. Obejmowata ona kolejno: rok 1909 - studia na wydziale przyrod-
niczym UJ (przerwane z powodu choroby), rok 1913 - Miedzynarodowy Fakultet
Pedagogiczny w Brukseli, w koricu rok 1914 - pobyt w Warszawie, wybuch | wojny,
uniemozliwiajacy wyjazd do Brukseli, przedostanie sie do Londynu i tam kontynu-
acja studiéw. W dalszej kolejnosci Maria Grzegorzewska podjeta studia psycholo-
giczne na Sorbonie, uzyskujac tytut doktora filozofii za rozprawe: Studium na temat
rozwoju uczuc estetycznych - badania z zakresu estetyki eksperymentalnej przepro-
wadzone wsrdd uczniéw szkot brukselskich.

W roku 1919 podijeta prace w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego. Zajmowata sie sprawami szkolnictwa specjalnego, popularyzacjg
tego rodzaju szkot, ich zaktadaniem oraz kursami seminaryjnymi dla nauczycieli
tych szk6t. W roku 1922 nastapito przeksztatcenie kursu w Panstwowy Instytut
Pedagogiki Specjalnej. Interdyscyplinarna wizja pedagogiki specjalnej znaczaco
wplyneta rowniez na przebieg pracy zawodowej Marii Grzegorzewskiej. W okre-
sie miedzywojennym, w roku 1930, nastgpito powotanie Panstwowego Instytutu
Nauczycielskiego, gdzie pracowata do 1935 roku. Program zawierat przedmioty
dajace podstawe naukowg w pracy pedagogicznej, takie jak: filozofia, pedagogi-
ka, psychologia, socjologia, ekonomia, prawo, higiena, higiena spoteczna. W latach
1958-1960 byta profesorem w Katedrze Pedagogiki Specjalnej UW, byta to pierw-
sza uniwersytecka katedra pedagogiki specjalnej w Polsce. W ramach studiéw magi-
sterskich prowadzono zajecia z zakresu neurologii i psychopatologii oraz obserwa-
cje w klinice Psychiatrycznej w Pruszkowie.
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Konstrukcja ogdlnej koncepcji pedagogiki specjalnej wedtug Marii Grzegorzew-
skiej opierata sie na wsparciu ze strony psychologii. Stad zwrdécita sie ona o po-
moc do psychiatrii oraz neurologii i jg otrzymata. Psychiatrzy i neurolodzy,
z ktorymi wspoétpracowata od poczatku Maria Grzegorzewska to: dr Duniewski,
dr Sterling, dr Handelsmann, dr Jarecki, p6zniej: dr Jaroszewski, dr RadziwiHowicz,
dr Mazurkiewicz i inni. W konsekwencji tej wspotpracy w roku 1961 nadano Marii
Grzegorzewskiej godnos¢ cztonka honorowego Polskiego Towarzystwa Psychia-
trycznego. Otrzymata jg za oryginalnos$¢ koncepcji ujecia odchyle od normy, po-
traktowane jako jedno wspoélne zagadnienie rozpatrywane na wielu ptaszczyznach:
neurologiczno-psychiatrycznej, fizjologicznej, psychologicznej, socjologicznej. Maria
Grzegorzewska byta wiec promotorem psychiatrii dzieciecej (50-lecie Parnistwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej 1922-1972:13-17).

Dowodem na interdyscyplinarng wizje pedagogiki specjalnej Marii
Grzegorzewskiej byt dobdér wyktadowcow Instytutu Pedagogiki Specjalnej, ludzi
o0 specjalistycznym warsztacie i pasji. Nalezeli do nich: lekarze, neurolodzy, psychia-
trzy, psycholodzy i pedagodzy. Najbardziej znani psychiatrzy: Luniewski, Sterling,
psycholodzy: Joteyko, Petrazycki (twdrca psychologii emocjonalnej), pedagodzy:
Korczak, Hessen. Wizja ta odnalazta swoje miejsce w Statucie Instytutu Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie. W Dzienniku Ustaw z dnia 15 lipca 1922 roku w paragra-
fie 3 zatytutowana Organizacja Instytutu Pedagogiki Specjalnej napisano, ze Instytut
tworza: odpowiednie szkoty ¢wiczen, biblioteka, pracownie do badan w dziedzinie
fonetyki i ortofonii, pedagogiki leczniczej oraz poradnie. Maria Grzegorzewska swoja
wizje pedagogiki specjalnej odwzorowata w prowadzonym przez siebie przedmio-
cie. Przedmiot pedagogika specjalna wyktadany przez Marig Grzegorzewska byt klu-
czowy, przekaznikowy, dynamicznie zmienny. W jego ramach miato miejsce zbiera-
nie, jak w soczewce, wszystkich uzyskanych przez studentéw wiadomosci z réznych
dyscyplin i krystalizowanie ich w ksztatt zastosowan praktyczno-metodycznych.

Maria Grzegorzewska jako naukowiec i praktyk z wizjg, zostata okreslona
stowami: ,Rozwijajac przez 40 lat swojg prace naukowg i pedagogiczng wybiega-
ta daleko poza systemy realizowane za granicg i utorowata pedagogice specjal-
nej droge do pogladow dzis aktualnych w nauce". Przytoczona opinia psychiatry
Z. Jaroszewskiego z roku 1961 jest nadal aktualna (50-lecie Panstwowego Instytutu
Pedagogiki Specjalnej 1922-1972).

Pogranicze pedagogiki specjalnej i neuronauk

Problematyka systemdéw nerwowych i neuronalnym korelatem przetwarza-
nia informacji w ramach nauki zwanej neurobiologia, zajmujg sie zazwyczaj biolo-
dzy, rzadziej psycholodzy. Aktualnie w tym zakresie zachodzg dynamiczne zmia-
ny. Naukowcy z takich dziedzin, jak: anatomia, biologia molekularna, biochemia,
neurologia kliniczna, farmakologia, rehabilitacja, fizjologia, zoologia i psychologia,
stworzyli nauke z pogranicza o nazwie Neuroscience, o polskim odpowiedniku
Neuronauka (Milner, Goodale 2008: 21). Stanowi ona wielkg szanse dla zaistnienia
w jej systemie pedagogiki specjalnej.
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W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie: Jakie inspiracje poznawcze i ba-
dawcze wynikajg z pogranicza pedagogiki specjalnej i neuronauk? Nalezy okresli¢,
w jakich obszarach osiggniecia tych nauk moga wptynaé na pojmowanie i rozwig-
zywanie problemoéw badawczych we wspoétczesnej pedagogice specjalnej. Stopienh
ztozonosci zjawisk zwigzanych z niepetnosprawnoscig osob, ktérymi zajmuje sie
pedagogika specjalna, w pewnym sensie wymusza spos0b zbierania o nich wiedzy
o charakterze neuronalno-informatycznym. Takie bowiem postepowanie dostar-
cza informacji, ktére odpowiednio zinterpretowane, dajg nowe szanse na oceng
skutecznosci dziatan diagnostycznych i rehabilitacyjnych. To, co faczy pedagogike
specjalng i nauki pomocnicze to wsp6lny podmiot badan, czyli cztowiek, oraz to, co
wyréznia go sposrod innych zywych istot, czyli umiejetno$¢ rozwijania sie, zmiany
poznawczej. Procesy te sg zdeterminowane przez $wiat, w ktérym zachodzg oraz
narzad, ktory pozwala na to, czyli mézg (Spitzer 2007:13).

Wykorzystanie osiggnie¢ neuronauki w pedagogice specjalnej wynika z obiek-
tywnej oceny skutecznosci dziatan podejmowanych w odniesieniu do oséb wykazu-
jacych odstepstwo od normy, w oparciu o wykorzystanie metod badania pracy mé-
zgu. Wynika ono z poszukiwan kompetentnego i zrozumiatego wyjasnienia sensu
stosowania, w stosunku do 0s6b niepetnosprawnych, konkretnych dziatan rehabili-
tacyjnych. Dotychczasowe osiggniecia neuronauki pokazuja, iz mozliwe jest uzyska-
nie obiektywnej odpowiedzi na pytania zadawane od czasu powstania pedagogiki
specjalnej jako dyscypliny naukowej. Przyktadowo: jakie i jak stosowaé programy
rehabilitacyjne, by po latach ¢wiczen nie doj$¢ do wniosku, ze podejmowane dzia-
tania nie miaty wiekszego sensu, bo nie prowadzity do zaktadanych pozytywnych
zmian? Jak uchroni¢ sie przed popetnianiem btedéw w dziataniach rehabilitacyj-
nych i edukacyjnych? ldac dalej tym tokiem rozumowania mozna zatozy¢, iz moz-
liwe bedzie pokazanie mechanizmoéw kompensacyjnych, wykorzystywanych przez
osobe, ktérej udato sie zrobic postep, aw dalszej kolejnosci doprowadzanie do opra-
cowania lepszych, skuteczniejszych programow rehabilitacyjno-wyréwnawczych,
a takze sformutowanie oceny kosztéw rehabilitacji czy kompensac;ji.

Mozna zada¢ pytanie: dlaczego celowe jest wykorzystanie osiggnie¢ neurona-
uki jako nauki pomocniczej w pedagogice specjalnej wiasnie teraz, chociaz metody
badania pracy mézgu sg znane od dawna? OdpowiedZ to stwierdzenie, ze pozwa-
la na to, z jednej strony aktualny stan badan nad mdzgiem realizowany przez neu-
robiologow, z drugiej za$ informatyczne narzedzia opracowane przez inzynierow.
Badania nad mozgiem trwajg juz jaki$ czas i charakteryzujg sie duzg dynamika
wzrostu. Przyktad reprezentowanego obecnie podejscia naukowego stanowi wyda-
naw lutym 2011 roku ksigzka prof. Jerzego Vetulaniego Mdzg:fascynacje, problemy,
tajemnice. Pisze on: ,Neurobiologia jest dzi$ jedng z najwazniejszych i najbardziej
wszechstronnych nauk. Odpowiada lub pomaga odpowiedzie¢ na wielkie pytania,
z ktorymi od dawien dawna mierzyla sie filozofia, teologia, psychologia i nauki spo-
teczne, a takze mate pytania, ktére zadajemy sobie na co dzien" (Vetulani 2011: 43).
W tym miejscu nalezy podkresli¢ role badah nad mézgiem i umystem prowadzonych
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przez neuropsychologéw. Dotycza one z reguty oséb zdrowych i mogg stanowic
punkt odniesienia oraz bardzo istotne dla pedagogéw specjalnych zrodto informa-
cji m.in. o relacjach pomiedzy pamiecig a mézgiem. Wykorzystanie obrazowania
elektrofizjologicznego w ramach badan prowadzonych w psychologii poznawczej
pozwolito przyktadowo na okreslenie neuronalnych korelatow szybkich proceséw
poznawczych, do ktérych nalezy pamieé operacyjna, kodowanie i wydobywanie in-
formacji z pamieci (Rugg, Allan 2000: 521-537; Dudai 2002: 345-548).

Wspblne obszary badawcze neurobiologii i pedagogiki specjalnej wskazuja
autorzy ksigzki Jak uczy sie mozg. Sg oni pracownikami naukowymi w Institute of
Cognitive Neuroscience na londynskim University College, od lat zajmujg sie pro-
blemami dysleksji, autyzmu i zespotu Aspergera. Przykiadowe, interesujgce dla
pedagoga specjalnego, zadawane przez nich pytania to: ,W jaki sposéb moézg ludzi
gtuchych przetwarza jezyk migowy?", ,Czy nasladowanie jest czyms$ dobrym, czy
thumi ono zdolnosci twércze?". Autorzy nie udzielajg odpowiedzi na postawione py-
tania, gdyz jak sami stwierdzaja, nie majg stosownej wiedzy pedagogicznej. Piszg, ze
»jest obecnie bardzo niewiele materiatdw na temat znaczenia badan nad mézgiem
dla edukacji, ktore bytyby przystepne dla niespecjalistéw .. powstata luka miedzy
nauka o mézgu a pedagogika" (Blakemore, Frith 2008: 3).

Przykltadem zapowiedzi zastosowan osiggnie¢ neurobiologii w pedagogice,
jako tematu przysztych badan, jest opracowanie Manfreda Spitzera pod tym sa-
mym tytutem, co wczesniej omawiane Jak uczy sie mézg. Oto wybrana z niego mysl:
suczniowie nie sg gtupi, nauczyciele nie sg leniwi, a nasze szkoty nie sg do niczego.
Ale od jakiego$ czasu wszyscy podejrzewamy, ze co$ jest nie tak" (Spitzer 2007:12).
Warto zapytad, jak obiektywnie zbada¢ co powoduje taki stan i sprobowac udzie-
li¢ odpowiedzi jak to zmieni¢. Opinie te niezbicie potwierdzajg wyniki badan PISA
- programu, w ktérym uczestniczy rowniez Polska - o nazwie Miedzynarodowa
Ocena Umiejetnosci Uczniow OECD PISA (Programme for International Student
Assessment). Jego szczegOty zamieszczone zostaty na stronie internetowej www.
pisa.oecd.org. Ogolny wniosek wynikajacy z tych badan to stwierdzenie, iz powinno
sie dogtebnie przemysleé proces uczenia sie w powotanych w tym celu instytucjach,
czyli szkotach. W ramach tych przemysleh Centrum Badan i Innowacji Edukacyjnych
(Centre for Educational Research and Innovation) w roku 1999 zaproponowato
projekt (w ttumaczeniu): ,Pedagogika i badania nad mézgiem: potencjalne implika-
cje dla polityki i praktyki edukacyjnej”. W jego ramach ma mie¢ miejsce wspotpra-
ca politykdw, pedagog6w i badaczy moézgu w celu uzyskania wydajnych systemow
ksztatcenia (Spitzer 2007: 275).

Podsumowanie

Zaprezentowana koncepcja pedagogiki specjalnej w ogladzie pogladéw jej twor-
czyni, czyli Marii Grzegorzewskiej, okazata sie w petni aktualna w czasach wspot-
czesnych. Zaistnienie pedagogiki specjalnej w systemie neuronauk pozwoli na we-
ryfikacje empiryczng aktualnie prowadzonych badan w zakresie funkcjonowania
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moézgu i roznic indywidualnych, ujmowanych z perspektywy poznawczej i neuro-
-kognitywistycznej. Celem tych badan sg proby identyfikowania mechanizméw wy-
branych funkcji mézgu i cech indywidualnych, poprzez poszukiwanie elementarnych
proceséw przetwarzania informacji i zmiennych neurobiologicznych lezacych u ich
podstaw. Prowadzone badania obejmujg takie obszary funkcji poznawczych mo-
zgu, jak: pamie¢ robocza, kontrola poznawcza, nabywanie wiedzy, podejmowanie
decyzji, regulacja emocji, regulacja poziomu stymulacji i poziomu aktywacji, samo-
regulacja, automatyczne i nieSwiadome procesy poznawcze oraz réznice indywidu-
alne w zakresie funkcjonowania mézgu os6b z réznym typem niepetnosprawnosci.
W badaniach uwzglednione zostang takze zagadnienia neuropsychologii klinicznej,
dotyczace zmian funkcjonowania mézgu u oséb z niepetnosprawnosciag intelektu-
alng. Zamierzonym efektem badan jest stworzenie teoretycznych i empirycznych
podstaw do opracowania modeli funkcjonalnej architektury mézgu osoby z konkret-
nym rodzajem niepetnosprawnosci, uwzgledniajacych jej indywidualne wiasnosci
i zaburzenia funkcji neurokognitywnych. Planowane badania beda dotyczyty apli-
kacyjnych zastosowan w zakresie diagnozy, treningu i rehabilitacji funkcji poznaw-
czych mozgu u oséb z deficytami poznawczymi. W celu realizacji tego zamierzenia
na Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN powstato Centrum ,,Pro futuro" Wsparcia
Os6b ze Specjalnymi Potrzebami Rozwojowymi i Edukacyjnymi z Wykorzystaniem
Nowoczesnych Technologii.
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Special Pedagogy in the Neurosciences System
- from Maria Grzegorzewska to the Present

Abstract

The article points towards the interdisciplinary character of special pedagogy. It presents
its developmental tendencies since the times of Maria Grzegorzewska until modern times
and the way of further development, which includes skilled use of the achievements of other
sciences, especially in the range of practical use, in two ranges: cognitive and research. For
that purpose the vision of special pedagogy by Maria Grzegorzewska and the borderlands of
special pedagogy and neurosciences were presented.
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Jacek Sikorski
Wspotczesne trendy w rehabilitacji
matego dziecka z niepetnosprawnoscig

Wprowadzenie

Pojecie rehabilitacji jest szeroko interpretowane. W literaturze odnajdujemy defini-
cje, ktore wyrazajg dziatanie, a wiec takie, ktore nazywamy ,rehabilitacjg". Defini-
cje te formutujg cele rehabilitacji oraz wskazujg poszczegélne jej aspekty (Zabtocki
2000: 32).

Zatem jak rozumiane jest pojecie rehabilitacja?

W stowniku pedagogicznym termin rehabilitacja okreslany jest jako ,zesp6t
skoordynowanych dziatan leczniczych, psychologicznych, pedagogicznych i spo-
teczno-zawodowych, ukierunkowanych na przywrdcenie osobie niepetnosprawnej
petnej lub maksymalnej do osiagniecia sprawnosci fizycznej i psychicznej, utraconej
w wyniku choroby, wypadkéw losowych itp., a takze zdolnosci do pracy oraz sa-
modzielnego, aktywnego zycia w spoteczenstwie" (Kupisiewicz, Kupisiewicz 2009:
154).

Jednak najczesciej prezentowang w literaturze definicjg rehabilitacji, jest ta,
ktéra zostata przyjeta przez Swiatowa Organizacje Zdrowia (WHO) i brzmi ,rehabi-
litacja jest zorientowanym na okreslony cel i ograniczonym w czasie procesem, kto-
ry powinien umozliwi¢ osobie niepetnosprawnej osiagniecie optymalnego poziomu
funkcjonowania - umystowego, fizycznego i/albo spotecznego - pozwalajgcego jej
na uzyskanie podstaw do zmiany swego zycia. Pojeciem tym obejmuje sie réwniez
srodki majgce kompensowac utrate albo ograniczenie jakiej$ funkcji (np. przy uzy-
ciu pomocy technicznych) oraz $rodki utatwiajace przystosowanie lub readaptacje
spoteczng™ (za: Kowalska-Kantyka 2013:14).

WHO wyrdéznia takze typy oraz rodzaje ustug stosowanych w ramach rehabili-
tacji. Naleza do nich:

- ,wczesne wykrywanie, diagnoza i interwencja,
- opieka medyczna i leczenie,
- socjalne, psychologiczne oraz inne rodzaje doradztwa i pomocy,
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- wyuczenie samoobstugi, tgcznie z poruszaniem sie, komunikacjg i czynnosciami
zycia codziennego, przy uzyciu w razie potrzeby specjalnych urzadzen, np. dla
0s6b z uposledzeniem stuchu, wzroku, dla uposledzonych umystowo,

- zapewnienie $rodkow technicznych utatwiajgcych poruszanie sie oraz innych
urzadzen,

- ustugi w zakresie ksztatcenia specjalnego,

- ushugi rehabilitacji zawodowej (z poradnictwem zawodowym #gcznie), szkolenie
zawodowe, zatrudnienie w zaktadach otwartych lub pracy chronionej,

- kontynuacja opieki (follow-up)" (za: Kowalska-Kantyka 2013: 14-15).

Obok wspomnianych definicji rehabilitacji warto przytoczy¢ te akceptowang
przez srodowisko naukowe w Polsce, a ktdra to zostata zaprezentowana w Ustawie
z dnia 27 sierpnia 1997 roku o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrud-
nianiu 0s6b niepetnosprawnych - art. 7.1, w ktérej to ,rehabilitacja oséb niepetno-
sprawnych oznacza zespoét dziatan, w szczegolnosci organizacyjnych, leczniczych,
psychologicznych, technicznych, szkoleniowych, edukacyjnych i spotecznych, zmie-
rzajgcych do osiggniecia, przy aktywnym uczestnictwie tych oséb, mozliwie najwyz-
szego poziomu ich funkcjonowania, jakosci zycia i integracji spotecznej"”.

Tak wiec gtéwnym zadaniem rehabilitacji jest maksymalne usprawnienie 0so-
by niepetnosprawnej, zwtaszcza pod wzgledem umystowym, psychicznym, fizycz-
nym, a takze spotecznym. Wazne jest rowniez zapewnienie mozliwosci uzyskania
wyksztatcenia og6lnego, a takze zawodowego (Hulek 1980:11).

Odwotujac sie do powyzszych definicji mozna wyrdzni¢ nastepujgce rodzaje
rehabilitacji:

- medyczna - zwigzana z procesem leczenia, terapii i usprawniania. Celem jest
przywrocenie jednostce niepetnosprawnej naruszonej lub utraconej sprawnosci
psychofizycznej,

- psychologiczna - ten rodzaj rehabilitacji ma pomaoc jednostce niepetnosprawnej
w akceptacji samej siebie. Celem jest ukazanie nowych perspektyw zyciowych
oraz takiego systemu wartosci, ktéry umozliwi osobie niepetnosprawnej nieza-
lezne, godne funkcjonowanie w spoteczenstwie,

- pedagogiczna - majgca na celu stworzenie dogodnych warunkéw umozliwiajg-
cych rozwdj intelektualny jednostki, usprawnianie funkcji niezaburzonych, kom-
pensowanie brakdw, wyposazanie jednostke w takg wiedze i umiejetnosci, ktére
pozwolg na samodzielne funkcjonowanie. Celem jest rowniez ksztattowanie ta-
kich cech osobowosci i charakteru, ktére utatwig udziat w zyciu spotecznym,

- spoteczna (zawodowa) - ma na celu przygotowanie jednostki niepetnosprawnej
do funkcjonowania w spoteczenistwie, w tym do podejmowania pracy zawodowej,
petnienia rol w srodowisku rodzinnym, uczestnictwa w kulturze. Celem jest takze
niwelowanie barier architektonicznych oraz ograniczen wynikajgcych z mental-
nosci spotecznej (Kowalska-Kantyka 2006:156).

Omawiajgc zagadnienie rehabilitacji, nalezy wspomnie¢ o wypracowanym
w Polsce modelu rehabilitacji. Model ten charakteryzujg nastepujace cechy:
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powszechnos¢ - rehabilitacja jest bezptatna, dostepna dla kazdego,

wczesne zapoczgtkowanie - rehabilitacja rozpoczyna sie w momencie podjecia

leczenia, zatem poprawia wyniki leczenia oraz skraca jego czas,

zespotowos¢ (kompleksowos$c€) - w procesie rehabilitacji uczestniczy wielospecja-

listyczny zesp6t rehabilitacyjny,

ciggtos¢ - rehabilitacja jesli ma osiggnac cel, musi by¢ nieprzerwana, ciagta (Dega

1983:14).

Sposrod wszystkich wyzej wymienionych cech rehabilitacji najwazniejsze jest
jej wczesne zapoczagtkowanie. Jak podaje M. Kowalska-Kantyka (2006: 157), wazne
jest, aby do procesu leczenia i rehabilitacji przystapi¢ jak najszybciej. Niezaleznie od
tego czy dana wada ma charakter wrodzony, czy nabyty. Wazny jest termin rozpo-
czecia usprawnienia. W duzej mierze to on decyduje o pdzniejszym potencjale jed-
nostki niepetnosprawnej. Zdaniem autorki wczesne zapoczatkowanie uzaleznione
jest od takich czynnikéw, jak:

- wczesna, szybka i trafnie postawiona diagnoza,

- holistyczne podejscie rehabilitacyjne, ktére wigze sie z opracowaniem programu
leczniczego i terapeutycznego, indywidualnie dostosowanego do jednostki nie-
petnosprawnej oraz udzieleniem pomocy rodzinie osoby niepetnosprawnej,

- przygotowanie odpowiedniej bazy umozliwiajgcej rozpoczecie dziatan w kierunku
diagnozy, rehabilitacji, atakze pomocy udzielanej jednostkom niepetnosprawnym.

Tak wiec istotg procesu rehabilitacji jest stworzenie osobie niepetnosprawnej
optymalnych warunkéw w trakcie procesu rehabilitacji, a takze p6zniej, w domu,

w szkole, w miejscu zatrudnienia. Istotne staje sie przystosowanie otoczenia do po-

trzeb jednostek niepetnosprawnych - zniesienie barier architektonicznych, barier

usytuowanych w srodkach komunikacji, co umozliwia osobom niepetnosprawnym
uczestnictwo w zyciu kulturalnym, a takze spotecznym. Ostatecznym celem, do kto-
rego zmierza rehabilitacja to maksymalna integracja jednostek niepetnosprawnych

ze spoteczenstwem ludzi zdrowych (Hulek 1980:11-12).

Rehabilitacja matego dziecka z niepetnosprawnoscig - trendy wspétczesne

Pedagogika specjalna jako nauka w zakresie nowych tendencji wyznacza wie-
le celéw, zasad, w tym m.in.: przyjecie orientacji mieszczacych sie w opcjach hu-
manistycznych, ktore wigzg sie z poszukiwaniem wszelkich alternatywnych szans
rozwoju i autonomii os6b niepetnosprawnych, zmierzajgcych w strone sukcesu
i samorealizacji. Szanse dla rozwoju jednostki niepetnosprawnej upatruje m.in. we
wczesnej diagnozie i interwencji, wczesnym wspomaganiu rozwoju, normalizacji
zycia osob niepetnosprawnych, wigzacg sie z tworzeniem optymalnych warunkow
dla rozwoju jednostki (Dykcik 2003: 63, 75).

Odnoszac sie do wyzej wskazanych trendéw nalezy wyjasnic¢, co kryje sie pod
pojeciem wczesna interwencja i wczesne wspomaganie rozwoju? ,Przez wczesng
interwencje rozumie sie postepowanie medyczne majgce na celu dziatania profi-
laktyczne, diagnostyczne, leczniczo-rehabilitacyjne i terapeutyczne. Dlatego celem
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wczesnej interwencji powinno by¢ zapewnienie oddziatywan dostosowanych do

indywidualnych potrzeb zdrowotnych dziecka od momentu ujawnienia sie zagroze-

nia niepetnosprawnoscia lub niepetnosprawnosci i prowadzenia go nieprzerwanie

do rozpoczecia nauki w szkole" (Serafin 2012: 57).

Do etapow wczesnej interwencji mozemy zaliczy¢:

- stwierdzenie przez lekarza zagrozenia nieprawidtowym rozwojem, uposledze-
niem badz niepetnosprawnoscia,

- pogtebiajgce i uzupetniajace badania dodatkowe, wstepna diagnoza,

- ustalenie diagnozy, skierowanie dziecka na terapie realizowang w zakresie wcze-
snej interwencji medycznej (Serafin 2012; 57).

Jak podkresla E. Jasiak-Patczyniska (2013: 36), powodzenie leczenia i rehabili-
tacji dziecka we wczesnym okresie zalezy od:

- stworzenia takiego systemu, ktéry utatwi sprawny przeptyw informacji w insty-
tucjach stuzby zdrowia, tzn. kazde zarejestrowane przez lekarza dziecko urodzo-
ne z zagrozeniem nieprawidtowosci w rozwoju winno by¢ skierowane do placéw-
ki specjalistycznej,

- zatrudnienia lekarzy takich specjalnosci, jak: neonatologia, pediatria oraz neuro-
logia, okulistyka i laryngologia, a takze specjalistéw z zakresu: psychologii, peda-
gogiki, logopedii oraz fizjoterapii,

- planu koordynacyjnego, zapewniajgcego dziecku optymalng opieke, ktéra obej-
muje: wspomniane juz badanie dziecka, diagnoze jego stanu zdrowia, ustalenie
zarOéwno potrzeb dziecka oraz jego srodowiska rodzinnego - ocena zaradnosci,
program wielokierunkowej opieki, a takze mozliwe udogodnienia instytucjonalne.

Zdaniem T. Serafin (2012: 58) istotne staje sie dostosowanie dziatarn medycz-
nych do indywidualnych potrzeb zdrowotnych dziecka od momentu ich stwier-
dzenia do momentu nauki w szkole. Wazne jest, aby realizacja tych dziatan miata
charakter ciggty, nieprzerywany. Znaczgace jest rowniez wskazanie rodzicom mozli-
wosci pozyskania opinii z poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie wcze-
snego wspomagania rozwoju, ktére prowadzone jest w ramach systemu o$wiaty.

Prezentujac idee wczesnej interwencji, jako wspotczesnej tendencji realizowa-
nej w rehabilitacji dzieci z niepetnosprawnoscig, warto zaprezentowac gtéwne zato-
zenia modelu wczesnej interwencji, zwanym Wroctawskim Modelem Usprawniania
(WMU).

Wroctawski Model Usprawniania (WMU) matych dzieci opracowany zostat na
podstawie doswiadczen uzyskanych podczas diagnozy niemowlat z zaburzeniami
rozwoju psychomotorycznego. Istotg WMU jest wiedza z zakresu rozpoznawania
zaburzonych etapéw rozwoju postawy i lokomocji dziecka (Sadowska, Dziewulski
2012:143).

Do podstawowych celéw kompleksowej stymulacji rozwoju dziecka w zapro-
ponowanym modelu mozemy zaliczy¢:

- ,pomoc w organizacji neurodynamicznych funkcji organizmu dziecka z uszkodze-
niami mézgu,



Wspotczesne trendy w rehabilitacji matego dziecka z niepetnosprawnoscia [125]

- tworzenie nowych dynamicznych engraméw pamieci i ich potaczen w celu osig-
gniecia lepszego rozwoju dziecka,

- redukcje patologicznych postaw ciata i odruchéw, ktére prowadza do zanikow
miesni i deformaciji kosci,

- wzmocnienie poczucia odpowiedzialnosci rodzicéw za dziecko, aby zostato ono
lepiej zaakceptowane w rodzinie,

- zapoznanie rodzicéw lub opiekundw z technika wtasciwej opieki i pielegnacji oraz
reedukacji motorycznej, aby nie wywota¢ niepozadanych odruchéw w motoryce
spontanicznej dziecka" (Sadowska, Dziewulski 2012:144).

Cele Wroctawskiego Modelu Usprawniania realizowane sg zgodnie z indywi-
dualnym planem, ktéry uwzglednia blizsze oraz dalsze cele mozliwe do osiggniecia.
Cele te realizowane sa za pomocg zastosowania réznych technik neurostymulacji,
ktére wzmacniane sg bodZcami sensorycznymi. W koncepcji tej uwzgledniono row-
niez elementy antropologiczne - filozofie chrzescijariska podkreslajgcag wartosé kaz-
dego cztowieka od chwili poczecia (Sadowska, Dziewulski 2012:144-145).

Jak podaje Ludwika Sadowska i Michat Dziewulski (2012: 145), Wroctawski
Model Usprawniania realizowany jest w warunkach domowych, pod nadzorem le-
karza specjalisty - pediatry, a takze innych specjalistow: rehabilitanta medycznego,
psychologa i pedagoga. Dziecko, u ktérego stwierdzono nieprawidtowosci w rozwo-
ju, powinno by¢ skierowane do specjalistycznej poradni w celu okreslenia jego sta-
nu klinicznego, a takze sytuacji rodzinne;j.

Zdaniem autoréw, program postepowania terapeutycznego dostosowany jest
indywidualnie do kazdego dziecka i obejmuje:

- ocene $rodowiska rodzinnego dziecka pod wzgledem wiezi rodzinnych, postaw
rodzicielskich, ich osobowosci, terapie rodziny,

- wczesng diagnoze oraz terapie psychomotoryczng (zaburzen wad rozwojowych,
zaburzen rozwoju postaw oraz lokomocji, dysfunkcje zmystow),

- wiasciwg terapie farmakologiczna,

- fizykoterapie,

- okreslenie dojrzatosci spotecznej dziecka, dgzenie w kierunku jego uspotecznie-
nia, osiggniecia samodzielnosci,

- integracje dzieci z niepetnosprawnoscig oraz ich rodzicéw, atakze wsparcie duchowe
(Sadowska, Dziewulski 2012:145-146).

Jesli chodzi o wspomaganie rozwoju, termin ten nalezy rozumie¢, jako ,proces
intencjonalny prowadzacy do umozliwienia osobie wspomaganej samodzielnego
rozwigzywania zadan i probleméw zyciowych. Jego istote stanowi specjalny rodzaj
interakcji miedzyludzkich ukierunkowanych na cztowieka dziatajacego w swoim
zyciu i poszukujacego w nim sensu, takze poprzez ksztattowanie sprawnosci i umie-
jetnosci. Stanowi dopetnienie naturalnie przebiegajacych proceséw wychowania
i socjalizacji" (Kaja, 2010: 323).

Jak twierdzi Marta Wisniewska (2008: 12) wspomaganie ,dotyczy czynnikow,
ktére nie odnosza sie do dysfunkcji czy zaburzen, ale do warto$ciowych pozytywnie
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wiasciwosci psychicznych, mechanizméw osobowosci i wptywdw Srodowiska.

Oznacza to, ze wspomaganie odnosi sie do utrwalania, wzmacniania tego, co dobre,

korzystne w rozwoju".

Natomiast wczesne wspomaganie rozwoju to ,system wzajemnie dopeinia-
jacych sie oddzialywan psychologiczno-pedagogicznych stymulujacych rozwoj
dziecka, ktore prowadzone sg od momentu wykrycia dysfunkcji lub niepetno-
sprawnosci rozwojowej do rozpoczecia nauki w szkole. Szczegbétowe zadania
wczesnego wspomagania rozwoju moga dotyczy¢ rozwoju motorycznego i sty-
mulacji polisensorycznej, rozwoju mowy i jezyka oraz wczesnej rehabilitacji logo-
pedycznej, orientacji i poruszania sie w przestrzeni, usprawniania funkcji widze-
nia, styszenia, umiejetnosci samoobstugi, nabywania kompetencji spotecznych
i funkcjonowania w srodowisku" (Serafin 2012: 58).

System wczesnego wspomagania rozwoju w Polsce reguluje Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 11 pazdziernika 2013 roku. Dz. U. z 2013 r,
poz. 1257.

Zdaniem R. Piotrowicza wczesne wspomaganie rozwoju dziecka powinno pet-
ni¢ nastepujace funkcje:

- informacyjng - dotyczaca przebiegu rozwoju dziecka, ukazujaca mozliwosci
wspierania jego rozwoju oraz formy i system pomocy rodzinie,

- diagnostyczng - ukazujgcg rozpoznanie kliniczne oraz poziom funkcjonowania
dziecka,

- stymulujgcg (terapeutyczng) - wigzgcg sie z prowadzeniem wieloprofilowego
usprawniania dziecka z utrudnieniami w rozwoju,

- wspierajgcg - ukazujgcg mocne strony dziecka, jego osiggniecia rozwojowe oraz
sens prowadzonych dziatan terapeutycznych (https://www.ore.edu.pl/index.
php? dostep: 12.05.2015).

Natomiast do gtébwnych zasad wczesnego wspomagania rozwoju mozemy
zaliczyé:

- proces usprawnienia, ktéry nalezy rozpoczaé jak najwczesniej,

- nalezy wigczy¢ rodzicéw w proces rehabilitacji dziecka,

- proces terapeutyczny trzeba realizowa¢ w naturalnym srodowisku dziecka,

- nalezy indywidualnie podchodzi¢ do dziecka, jak i jego srodowiska rodzinnego
(https://www.ore.edu.pl/index.php dostep: 12.05.2015).

Celem zaje¢ z wczesnego wspomagania rozwoju jest przygotowanie dziec-
ka z niepetnosprawnoscig (w miare mozliwosci) do maksymalnej samodzielnosci,
atakze korzystanie z zaje¢ edukacyjnych realizowanych w przedszkolu i osiggniecia
sukcesu w szkole. Program zaje¢ wspomagajacych rozwdéj powinien by¢ dostoso-
wany do indywidualnych mozliwosci psychofizycznych dziecka, musi obejmowaé
jednoczes$nie rehabilitacje, terapie a takze opieke (Serafin 2012: 58).

Omawiajgc powyzszg problematyke nie sposéb poming¢ srodowiska rodzinne-
go dziecka z niepetnosprawnoscia. Aktualnie podkresla sie ideg pomocy ukierunko-
wang ha rodzine. Kluczowa staje sie koniecznos¢ zwrdcenia uwagi na fakt, iz rodzina
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i dzieci znajdujg sie w dynamicznym procesie zmiany, rozwoju. Zatem nalezy unikac
stereotypowego ich zaszufladkowania jako tych, ktorzy sztywno przechodzg przez
etapy tzw. szoku, zaprzeczenia, stanowiac odpowiedz na niepetnosprawnos¢ wia-
snego dziecka. Totez efektywnos$¢ specjalistdw wzro$nie w momencie, gdy prze-
stang spostrzegac rodziny z punktu widzenia klinicznego, jako przypadek, a zaczng
zauwaza¢ w nich rodzicéw. Podejscie skoncentrowane na $rodowisku rodzinnym
powinno dostarczy¢ takiego wsparcia, ktére umozliwitoby rodzicom uczestniczenie
w rehabilitacji niepetnosprawnego dziecka, w sposéb dla niego pozgdany i zmienia-
jacy sie w czasie (Richey 2004: 33).

Wsparcie, wspoétpraca zespotu terapeutycznego z rodzing, dokonuje sie
poprzez:

- informowanie o wszelkich trudnosciach oraz mozliwosciach dziecka, sposobach
uzyskania pomocy,

- podnoszenie wiedzy rodzicow dzieki mozliwosci uczestnictwa w seminariach,
warsztatach, itp.,

- rozwijanie pozadanych postaw oraz zachowan niezbednych w kontaktach
z dzieckiem,

- prowadzenie poradnictwa w zakresie pracy z dzieckiem,

- tworzenie grup wsparcia oraz utatwienie kontaktu z rodzicami, ktérzy znajduja
sie w podobnej sytuaciji,

- pomoc w dostosowaniu warunkéw domowych do indywidualnych potrzeb
dziecka,

- pomoc w uzyskiwaniu sprzetu niezbednego do realizacji zaje¢ terapeutycznych
(Kuszak 2011: 33).

Podsumowujac, nalezy zgodzi¢ sie z Jézefem Sowa i Franciszkiem Wojcie-
chowskim (2001: 306), ktérzy powotujac sie na R. Ossowskiego (1999), podkresla-
ja, iz wczesne rozpoczecie rehabilitacji oznacza:

a) ,przesuniecie rehabilitacji juz do fazy leczenia,

b) rozpoczecie rehabilitacji od najwczesniejszej fazy zycia (gdy uszkodzenie ma
charakter wrodzony, tzn. jesli jest pochodzenia genetycznego lub nabyte w okresie
ptodowym). Ponadto, jej wczesne rozpoczecie, to takze tworzenie morfologicznych
i funkcjonalnie korzystniejszych warunkéw do dalszego usprawniania, co zarazem
utatwia unikniecie lub zmniejszenie skutkow wtérnych dysfunkcji.

Oddziatywania z zakresu wczesnej interwencji oraz wczesnego wspoma-
gania rozwoju wigza sie z przygotowaniem specjalistow w tym zakresie. Dlatego
tez wiele uniwersytetéw w Polsce, w tym Uniwersytet Pedagogiczny im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie - Instytut Pedagogiki Specjalnej, w ramach kierun-
ku pedagogika specjalna realizuje specjalnos¢ nauczycielskg z zakresu Wczesnego
Wspomagania Rozwoju Dziecka.

Powyzsze studia przewidziane sg dla absolwentéw studiow pedagogicznych
Istopnia realizowanych w formie stacjonarnej lub niestacjonarnej. Jak wynika z pla-
nu studidéw absolwenci tej specjalnosci przygotowani sg ,,do pracy w charakterze
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pedagoga specjalnego - terapeuty w placoéwkach organizujacych dziatania w za-
kresie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka (przedszkole, szkota podstawo-
wa, publiczna i niepubliczna, poradnia psychologiczno-pedagogiczna). Absolwenci
uzyskujg kompetencje w zakresie profilaktyki, diagnozy i rehabilitacji oraz wspo-
magania rozwoju dzieci zagrozonych niepetnosprawnoscig lub z zaburzeniami
rozwojowymi. Posiadajg umiejetno$¢ diagnozowania potrzeb i mozliwosci dziecka
oraz jego Srodowiska rodzinnego. Sg przygotowani do konstruowania programow
terapeutycznych i podejmowania celowych oddziatywan wspomagajgcych rozwoj
matego dziecka".

Warto dodag, iz wspomniang specjalnosc¢, Instytut Pedagogiki Specjalnej reali-
zuje takze w ramach studiéw podyplomowych..
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Komunikatywnos$¢ 0sob ze specjalnymi potrzebami
- nadrzednym celem wspoéitczesnej praktyki logopedycznej

Wstep

Ostatnie lata to okres bardzo szybko nastepujgcych zmian w zyciu politycznym, eko-
nomicznym, gospodarczym i spotecznym. Ma to oczywisty wptyw na postep w dzie-
dzinie nauki i edukacji. Obserwujemy szybki rozwo6j wielu dyscyplin naukowych.
Skutkiem tego zmienia sie podejscie do rozwigzan teoretycznych i zastosowan
praktycznych. Ma to swoje odzwierciedlenie rowniez w sferze edukacji i to na kaz-
dym jej poziomie. Przeobrazenia w edukacji na poziomie wyzszym, a wiec w $rodo-
wisku, ktore reprezentujemy widoczne sa w uktadzie planéw i programéw studiéw
oraz w metodyce nauczania, rowniez z zakresu logopedii jako przedmiotu na wielu
kierunkach studiow. Logopedia, ktdrg zajmujemy sie teoretycznie i praktycznie jako
pracownicy Instytutu Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego w Kra-
kowie jest jedna z dyscyplin intensywnie sie rozwijajgcych. Wypracowuje ona szereg
nowych metod pomocy osobom z zaburzeniami komunikacyjnymi. Obecnie jednym
z podstawowych przedmiotow jej zainteresowania i to zaréwno w wymiarze no-
woczesnej teorii, jak i praktyki logopedycznej jest zagadnienie komunikatywnosci.
Komunikatywnos¢ to ,.zdolnos$¢ docierania do odbiorcy w procesie komunika-
cji, porozumiewania sig, jasnos¢, wyrazistosé" (SJP SZ: 981). ,Kto$, kto jest komuni-
katywny fatwo nawiazuje kontakty z ludzmi i dobrze sie z nimi porozumiewa" (SIP
B: 278).
Z powyzszych definicji wynika, ze komunikatywnos¢ dotyczy wielu czynnikow:
- 0s0b i zaspokajania ich potrzeb spotecznych,
- cech, wiasciwosci tych oséb, w naszym przypadku chodzi o zdolnos¢-kom-
petencje komunikacyjng w zakresie jezykowym, spotecznym, sytuacyjnym
i pragmatycznym,
- czynnosci - dziatalno$¢ oséb pod wptywem zdolnosci do nawigzywania interakcji,
relacji z innymi oraz do $wiadomego tworzenia komunikatywnego przekazu,
- ,Zrozumiatego, jasnego, wyrazistego jezyka, stylu, wypowiedzi, tekstu, utworu"
(WSJP D: 653),
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- samego procesu porozumiewania sie - jakosci kontaktu, komunikatu, kodu, osig-
gania zamierzonego celu komunikacyjnego.

Przygotowujgc studentéw kierunku pedagogika specjalna do podjecia aktyw-
nosci zawodowej, zdobywajgcych wyksztatcenie w ramach réznych specjalnosci,
takich jak: oligofrenopedagogika, surdopedagogika, terapia pedagogiczna i rewali-
dacja indywidualna, wczesne wspomaganie rozwoju dziecka, rehabilitacja spotecz-
na i zawodowa 0s0Ob z niepetnosprawnoscia, asystent osoby z niepetnosprawnoscig
czy terapia zajeciowa 0s0b z glebszg i glebokg niepetnosprawnoscia intelektualng
akcentujemy znaczenie komunikatywnosci w procesie terapii logopedycznej. Jest
ona bowiem szczeg6lnie istotna w odniesieniu do 0s6b ze specjalnymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyjnymi. Przez wiele lat logopedzi dos¢ powszechnie ignoro-
wali fakt, ze istnieje niemata grupa osob, ktore z r6znych powoddw nie sg w sta-
nie rozwing¢ umiejetnosci w zakresie porozumiewania sie werbalnego do takiego
poziomu, jaki datby im mozliwo$¢ satysfakcjonujgcego uczestnictwa w komunikacji
miedzyludzkiej. Z naszej perspektywy - logopedéw, ale zarazem pedagogéw spe-
cjalnych - jednym z wielu zadahn wspétczesnej praktyki logopedycznej jest ksztat-
towanie i rozwijanie komunikatywnosci u oséb ze specjalnymi potrzebami, przy
czym - co nalezy podkresli¢ - komunikatywnos$é moze by¢ realizowana nie tylko
przy uzyciu mowy ustnej, ale réwniez dzieki wykorzystaniu rozmaitych metod ko-
munikacji alternatywnej i wspomagajacej AAC.

Wymienione powyzej elementy, sktadajgce sie na pojecie komunikatywnosci,
stajg sie oczywistym celem procesu planowania i realizowania logopedycznych
czynnosci profilaktycznych, diagnostycznych i terapeutycznych. MOwigc o ksztatto-
waniu komunikatywnosci u 0séb ze specjalnymi potrzebami, zwracamy szczeg6lng
uwage na dwa obszary mowy - sfere odbioru (stuchania, rozumienia) oraz sfere
mowy czynnej (produkcji, ekspresji jezykowej). W zwigzku z tym mozemy wyro6znic
dwie grupy os6b i dwa podejscia metodyczne w terapii logopedycznej. Do jednej
zgrup nalezg ludzie, ktérzy maja mozliwo$¢ porozumiewania sie zawsze za pomocga
mowy, mimo réznego poziomu rozumienia i ekspresji. Drugg grupe stanowig osoby,
u ktérych rozumienie mowy w réznym stopniu jest zachowane, natomiast wystepu-
ja duze ograniczenia zwigzane z produkcjg mowy dzwiekowej. Mogg oni korzystac
z alternatywnych lub wspomagajgcych mowe systemow komunikacji, np. manual-
nych, graficznych, dotykowych. Podejscie logopedyczne w takich przypadkach, obok
tradycyjnych metod terapii mowy musi uwzglednia¢ réwniez metody komunikacji
alternatywnej i wspomagajacej (Baczata, Bteszyriski 2014).

W dostosowaniu metod rozwijania komunikatywnosci nalezy stale zadawac
sobie nastepujace pytania:

1. W jakim stopniu osoba (dziecko, osoba mtoda, dorosta) z niepetnosprawnoscig
moze by¢ Swiadomym uczestnikiem procesu komunikowania sig?

2. Co moze poméc osobom ze specjalnymi potrzebami osiagac i doskonali¢ komuni-
katywnosé? ~

3. Jak otoczenie tych os6b moze pracowac i pomaga¢ w rozwijaniu komunikatyw-
nosci?
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Strategia ksztattowania metakomunikacji i komunikatywnosci

Podkresla sie, ze komunikatywnos¢ dotyczy cztowieka, jego osobowosci, cech,
wiasciwosci, zdolnosci, umiejetnosci. Jednak, patrzac z szerszej perspektywy, ko-
munikatywnos$é jednostki wynika i jest konsekwencja zaleznosci spotecznych,
roznych doswiadczen, zwigzkoéw, relacji, interakcji, decyzji, wyborow, aktéw twor-
czych. Umiejetnosci komunikatywne sg nastepstwem metakomunikacji, czyli $wia-
domosci procesu porozumiewania sie. Metakomunikacja obejmuje: ,$wiadomos$é
procesu moéwienia, rozumienia, $wiadomos$¢ lingwistyczng (jezykows), Swiadomos¢
tekstu oraz czynnikéw determinujgcych efektywnos¢ aktu mowy (co moze zaktdcaé
ich przebieg, jak wyeliminowaé czynniki zaktdcajace i ich skutki). W sktad metako-
munikacji wchodzi uporzagdkowany zbi6r informacji, nabywany w trakcie rozwoju
jednostki, wzbogacajacy sie z wiekiem i uzyskujacy coraz wyzszy poziom ztozonosci
oraz adekwatnosci. Rozwo6j metakomunikacji jest ukierunkowany w trakcie zamie-
rzonego i niezamierzonego uczenia sie. Szczeg6lnie istotne sg informacje zwrotne
o wynikach dziatan stownych podmiotu. Kazdy cztowiek posiada informacje o pro-
cesie komunikowania sig, moga by¢ one w réznym stopniu uswiadamiane i wyko-
rzystywane w dziataniu” (Stodownik-Rycaj 1998: 38-39). Powyzsze stowa dotyczg
tez porozumiewania sie bez stéw. Swiadomo$¢ wiasnej komunikacji budzi aktyw-
nos¢ jednostki, che¢, motywacje do wypracowania takiego sposobu wypowiedzi,
aby zostata ona zrozumiana, osiggneta zamierzony cel i zaspokoita potrzebe spo-
teczna. Podazajgc tym tokiem myslenia, praca logopedy powinna koncentrowac sie
nie tylko na stymulowaniu rozwoju metakomunikacji, ale rowniez na uczeniu ko-
munikatywnosci czyli na sposobie wykorzystania wiedzy i zdolnoSci komunikacyj-
nych oséb w sytuacjach ich zycia codziennego (McMinn 2006).

Proponuje sie wiec nastepujgcg strategie w sposobie ksztattowania komunika-
tywnosci, ktéra obejmuje:

1. Rozwijanie umiejetnosci budowania komunikatéw (w tym zaréwno moéwienia -
produkcji jezykowej, jak i porozumiewania sie bez stéw) w zakresie:

a) kodow (systemdw) porozumiewania sie poprzez:

- Cwiczenia wyraznej i zrozumiatej mowy (podsystem fonologiczny),

- ¢wiczenia poprawnosci gramatycznej (podsystem morfologiczy, syntaktyczny),

- C¢wiczenia logiki i ptynnosci wypowiedzi (podsystem stylistyczny),

- nauka nowych poje¢ i znaczen - stow, znakdéw (podsystem leksykalny),

- jesli chodzi o zastepujgce mowe systemy, potrzebne sg specjalne umiejetnosci
- znajomos¢ znakow, regut i technik postugiwania sie znakami graficznymi czy
gestowymi,

b) spotecznego zastosowania mowy oraz porozumiewania sie przy pomocy alter-
natywnych systemow (aspekty semantyczno-pragmatyczne) poprzez:

- C¢wiczenia i zabawy porozumiewania sie z innymi w roznych sytuacjach dnia
codziennego,

- C¢wiczenia i zabawy rozpoznawania i respektowania spotecznych kodow i przyje-
tych wzoréw zachowan,
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- ¢éwiczenia umiejetnosci konwersacyjnych - nawigzywanie bezposredniego kon-
taktu; umiejetnosci niezaleznego udziatu w rozmowie poprzez odwazne zabiera-
nie gtosu, branie pod uwage réznych rozméwcow; inicjowanie tematu rozmowy,
podtrzymywanie i zmiane tematu rozmowy; zachowywanie naprzemiennosci rol:
mdéwienie - stuchanie (rozumienie), udzielanie informacji zwrotnych; éwiczenie
umiejetnosci budowania struktury wypowiedzi (formutowanie zdan oznajmu-
jacych, pytajnych, rozkazujacych, présb); umiejetnosci ,naprawiania™ rozmowy
- np. radzenie sobie z przerwami w rozmowie, uzywanie prosb i pytan w celu
zrozumienia, wyjasnienia komunikatu,

- C¢wiczenia umiejetnosci osiggania celu wypowiedzi (pragmatyczna sprawnos¢
komunikacyjna), ktora przejawia sie w wyrazaniu aktow woli w wypowiedziach
z intencja chcenia, zyczenia, prosby, posredniej prosby, rozkazu, woli dziatania;
wyrazaniu emaocji, np. radosci, zalu, smutku, ztosci; opisywaniu rzeczywistosci
i kreowaniu rzeczywistosci fikcyjnej m.in. w definiowaniu, w wypowiedziach
narracyjnych.

c) pracy z ciatem, np. koordynacji wzrokowo-stuchowo-kinestetycznej poprzez
¢wiczenia integracji sensoryczne;j.

2. Rozwijanie umiejetnosci stuchania (recepcji jezykowej) w zakresie:

a) stuchania i rozumienia mowy, np. ¢wiczenia wykonywania prostych polecen,
¢wiczenia pamieci, ¢wiczenia stuchu fonemowego,

b) odbioru mowy w sytuacjach spotecznych, rozpoznawanie réznych zachowan,
np. problemoéw behawioralno-emocjonalnych, koncentracji uwagi na stucha-
niu, zastosowania umiejetnosci konwersacyjnych adekwatnie do kazdego ro-
dzaju sytuaciji,

c) pracy z ciatem, np. koordynacji wzrokowo-stuchowo-kinestetycznej poprzez
rozwijanie ruchu i rbwnowagi ciata, zdolnosci manualnych, ksztattowanie or-
ganizacji i planowania.

Wczesne wspomaganie rozwoju jako baza ksztattowania komunikatywnosci

Umiejetnosci komunikacyjne, w tym komunikatywnos$¢, majg charakter feno-
menu syntetyzujacego. Oznacza to z jednej strony, ze poziom i jako$¢ komunikacji
zalezy od innych sfer rozwoju (poznawczej, psycho-emocjonalnej, spotecznej, moto-
rycznej), a z drugiej - ze umiejetnosci komunikacyjne, a szczeg6lnie komunikatyw-
no$¢ wplywaja zwrotnie na ksztattowanie si¢ rozwoju we wszystkich wymienio-
nych obszarach. Z powyzszego wynika wniosek, ze chcac optymalnie wspomagac
i wspiera¢ rozwéj umiejetnosci komunikacyjnych dziecka, trzeba postrzegac dziec-
ko holistycznie i zawsze uwzglednia¢ jego spoteczne Srodowisko zycia, jako nie-
zwykle istotny kontekst rozwoju. Zatem oddziatywania profilaktyczne i/lub tera-
peutyczne, ktérych celem ma by¢ rozwijanie komunikatywnos$ci musza obejmowac
szereg obszaréw w bezposrednim odniesieniu do dziecka, ale takze skierowanych
na rodzicéw i innych cztonkéw $rodowiska rodzinnego.



[134] Ewa Brzdek, Tamara Cierpiatowska

Oddziatywania skierowane bezposrednio na dziecko powinny by¢ podejmowa-
ne jak najwczesniej, nie wtedy, gdy stwierdzi sie juz okreslone nieprawidtowosci,
ale znacznie wczes$niej, gdy istnieje ryzyko, ze w przysztosci moga sie one pojawicé.
Wczesne rozpoczynanie oddziatywan profilaktyczno-terapeutycznych jest uzasad-
nione specyfikg rozwoju, tj.:

- daje mozliwos$¢ wykorzystania tzw. okresu krytycznego w rozwoju systemu jezy-
kowego i mowy,

- przyczynia sie do minimalizacji ryzyka op6znienn rozwojowych i narastajacych
konsekwencji ewentualnych zaburzen czy utrudnieh rozwojowych,

- sprzyja tatwiejszej generalizacji éwiczonych umiejetnosci,

- daje szanse zahamowania rozwoju zaburzeh o postepujgcym przebiegu (por.
Gresnight 1997; Stefanska-Klar 1997).

Oddziatywania wspierajgce rozw0j umiejetnosci komunikacyjnych ze wzgle-
du na ich - przenikajaca wszystkie inne sfery rozwoju - specyfike, o czym byta juz
mowa wczesniej, winny miec¢ charakter ogélnorozwojowy i obejmowaé m.in.;

a) stymulacje funkcji poznawczych, w tym:

- doskonalenie odbioru i przetwarzania zmystowego, zwiaszcza stuchowego
i wzrokowego, ale réwniez stymulacje bazowych uktadéw sensorycznych
(westybularnego, proprioceptywnego i dotykowego),

- ¢wiczenia pamieci,

- ¢wiczenia ksztattowania wspdlnego pola uwagi i rozwijanie koncentracji
uwagi,

- Cwiczenia rozwijajace umiejetnos¢ dostrzegania réznic i podobienstw
oraz relacji miedzy obiektami (w tym: przestrzennych, czasowych,
przyczynowo-skutkowych),

b) rozwijanie umiejetnosci spotecznych, w tym éwiczenia naprzemiennosci i za-
miana rol,

¢) edukacje emocjonalnag (w tym zabawy pomagajgce zrozumiec¢, co myslg i czu-
jg inni),

d) rozwijanie umiejetnosci motorycznych w zakresie duzej i matej motoryki,

w tym wybor i stymulacja dominujgcej reki, a takze usprawnianie motoryki

aparatu artykulacyjnego,

€) C¢wiczenia koordynacji wzrokowo-stuchowo-ruchowej.

Istotne jest takze dbanie o tzw. fizjologiczna baze mowy (w tym: odpowiedni
tor oddechowy, dostosowana do wieku dieta i sposob karmienia dziecka, dbatos¢
o higiene jamy ustnej oraz stan uzebienia i zgryzu).

Koncentrujac sie na rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych nalezy:
- rozwija¢ umiejetnosci odbioru i rozumienia komunikatéw,
- usprawnia¢ aparaty bioragce udziat w procesie méwienia (oddechowy, fonacyjny,
artykulacyjny),
- ksztattowac pojecia i rozwija¢ system jezykowy,
- ksztattowac sprawnos¢ systemowa, spotecznag, sytuacyjng i pragmatyczna.
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Trzeba pamietaé, ze nieprawidtowosci i zaburzenia rozwojowe wystepujace
u dzieci sg dla rodzicow Zroditem doswiadczania szeregu trudnych emocji (leku,
rozmaitych obaw, np. przed reakcja otoczenia, o przysztos$¢ dziecka, o to jak zorga-
nizowac terapie, by pomdc dziecku, a nie zaprzepascic¢ jego szans na rozwaj, ktore to
szanse - 0 czym rodzice wiedzg - malejg wraz z uptywem czasu). Rodzice przezywa-
jacy tego rodzaju niepokoje moga mie¢ - co naturalne w takiej sytuacji - trudnosci
w stworzeniu dziecku optymalnych warunkéw rozwoju i- w ten spos6b - wtdrnie
utrudnia¢ ten rozwdj. Zatem w ramach wczesnego wspomagania rozwoju, koniecz-
na jest takze praca z rodzicami / z rodzinami, kt6rej celem jest:

- wsparcie bliskich w radzeniu sobie z problemami emocjonalnymi, ksztattowanie
postawy akceptacji dziecka z trudno$ciami rozwojowymi,

- podniesienie poziomu kompetencji rodzicow - ksztaltowanie umiejetnosci sty-
mulacji dziecka w warunkach domowych,

- wdrazanie innych cztonkéw rodziny (rodzenstwa, dziadkéw) do konstruktywne-
go wiaczenia sie w proces rehabilitacji.

Nalezy pomoc rodzicom zrozumie¢, ze stworzenie dziecku pozytywnych do-
Swiadczen - okazywanie mu rozumnej mitosci, zapewnienie poczucia akceptacji
i bezpieczenstwa, chwalenie go i okazywanie mu radosci z najmniejszych nawet
postepow w rozwoju to najwazniejszy mechanizm stymulujacy ten rozwdj, takze
w obszarze tak istotnej komunikatywnosci. Wazne jest tutaj nie tylko budowanie
adekwatnych komunikatéw ,do dziecka", ale takze otwarto$¢ na - czasem mato
wyraziste i poczagtkowo nieSmiate - proby komunikowania sie przez dziecko - ko-
munikaty ,od dziecka". Zauwazenie ich, okazanie dziecku radosci z ich pojawienia
sie i gotowos¢ do reagowania na nie, daje dziecku tak wazne poczucie sprawstwa
i stanowi baze dla dalszego procesu rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych, w tym
komunikatywnosci.

Metoda Warnkego a komunikatywnos$¢

Metoda Freda Warnke (2014) znajduje szerokie zastosowanie we wspotcze-
snej praktyce logopedycznej w ksztattowaniu komunikatywnosci zaréwno o0s6b
petnosprawnych, jak i niepetnosprawnych. Czynnos$ci diagnostyczne i terapeu-
tyczne metody Warnkego mozna z powodzeniem odnies¢ do kazdego z elementéw
przedstawionej powyzej strategii nauki i doskonalenia kompetencji komunikacyj-
nej, metakomunikacji oraz komunikatywnosci.

Metoda Warnkego, dzieki kompleksowemu postepowaniu diagnostyczne-
mu i indywidualnie dobranemu programowi treningowemu, pozwala na poprawe
funkcjonowania w zakresie centralnego przetwarzania stuchowego, wzrokowego,
koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz stuchowo-ruchowej, a takze w obszarze spo-
strzegania wikasnej motoryki i rGwnowagi. Dynamiczny program treningowy cha-
rakteryzuje sie tym, iz stale jest modyfikowany i dostosowywany do najnowszych
badan naukowych.
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Metoda opracowana przez Freda Warnkego kierowana jest do dzieci i osob do-
rostych, u ktérych wystepuja trudnosci w zakresie poprawnego moéwienia, czytania,
pisania. Z metody tej korzystajg réwniez osoby z zaburzeniami percepcji stuchowej,
koncentracji uwagi, pamieci, koordynacji wzrokowo-ruchowej. Metoda skupia sie
na przyczynach probleméw (przede wszystkim na poziomie centralnego uktadu
nerwowego), a nie na objawach.

Diagnoza prowadzona wedtug metody Warnkego, dzieki wykorzystaniu apara-
tury medycznej, pozwala na trafne okreslenie problemoéw w zakresie przetwarzania
na poziomie centralnym, ale takze na sprawdzenie czy analizator wzrokowy i stu-
chowy pracuje prawidtowo.

Terapie ta metodg mozna prowadzi¢ takze z pacjentami niedostyszacymi, sto-
sujacymi aparaty stuchowe. Kazde z zadanh testowych bada inng kompetencje do-
tyczaca percepcji wzrokowej, stuchowej oraz motoryki. Zadania, ktére wykonuje
osoba badana sg krotkie i zr6znicowane, dotycza:

- progu kolejnosci wzrokowej - porzagdkowania dwéch szybko nastepujgcych po
sobie bodzcoéw wzrokowych,

- progu kolejnosci stuchowej - zdolnosci uktadania dwoch szybko nastepujacych
po sobie bodzcow stuchowych,

- styszenia kierunkowego - polegajacego na lokalizacji zrodta dzwieku z doktadno-
$cig do kilku stopni katowych,

- roznicowania tonéw - umiejetnosci szybkiego spostrzegania réznic wysokosci
dzwiekow pojawiajgcych sie jeden po drugim. Stuzy to rozpoznawaniu samogto-
sek i dekodowaniu melodii mowy,

- synchronicznym, ptynnym wystukiwaniu rytmu - wg podawanego tempa, $wiad-
czy o efektywnej koordynacji potkul mézgowych,

- czasu reakcji z wyborem - zdolnosci decydujgcej o czasie rozpoznawania fone-
mow i grafemow,

- testu wzorca - czestotliwosci (stuzy umiejetnosci przektadania melodii mowy
na informacje),

- testu wzorca - czasowego (stuzy umiejetnosci przektadania rytmu mowy
na informacje),

- koordynacji oko - reka,

- czytania tekstow pozbawionych znaczenia - umiejetnosci istotnej dla szybkiego
czytania oraz dla widzenia wewnetrznych obrazéw, polegajacej na catkowicie
zautomatyzowanym opanowaniu zmian grafem - fonem,

- zdolnosci do zapamietywania krotkotrwatego - niezbednej do czytania ze zro-
zumieniem,

- selektywnosci percepcji - niezbednej do bezblednego rozrézniania gtosek o po-
dobnym brzmieniu, szczeg6lnie spétgtosek,

- spostrzegania dynamicznego - umiejetnosci waznej przy niezaktdconym szybkim
czytaniu,
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- wykrywania zeza ukrytego literowania wzrokowego - koniecznego warunku opa-
nowania prawidtowej pisowni.

Na podstawie wynikéw uzyskanych w procesie diagnozy, terapeuta opraco-
wuje program treningowy dostosowany do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
pacjenta. W formie zabawy trenuje sie tagcznie osiem funkcji styszenia centralnego,
widzenia i motoryki, osiggajac bardzo dobre rezultaty.

W celu ulepszenia i automatyzacji wspo6tpracy pomiedzy potkulami mézgowy-
mi Fred Warnke opracowat trening lateralny. Korzystanie z tej techniki wspomaga
koordynacje p6tkul moézgowych, np. stuchanie i przetwarzanie dwéch dzwiekéw
w tym samym czasie, docierajagcych z dwu réznych kanatéw jest skutecznym spo-
sobem usprawnienia ciata modzelowatego, znajdujacego sie pomiedzy potkulami
mdzgu, nastepnie nalezy dotaczyé éwiczenia motoryczne.

Wykorzystanie wysokiej klasy sprzetu medycznego oraz bogatej bazy pomocy
diagnostyczno-terapeutycznych umozliwia osiggniecie widocznych efektow w bar-
dzo krotkim czasie. Dzieki nowatorskim rozwigzaniom motywacyjnym trening jest
atrakcyjny zaréwno dla dzieci, jak i dorostych.

Pomoc metod komunikacji alternatywnej i wspomagajgcej
w ksztattowaniu komunikatywnosci

Trudnosci w porozumiewaniu sie spowodowane wrodzonymi i nabytymi zabu-
rzeniami mowy wywotujg komplikacje we wszystkich sferach zycia w kazdym wie-
ku. Brak lub ograniczenie mozliwosci wyrazania wiasnych potrzeb biologicznych,
psychicznych i intelektualnych prowadzi do frustracji, gdy cztowiek, mimo wielu
usilnych staran nie jest w stanie budowaé czytelnych dla innych komunikat6w,
lub wyuczonej biernosci, znacznej zaleznosci od innych i w konsekwencji alienacji
ze spoteczenstwa. Osobom z brakiem lub ograniczong umiejetnoscig mowy stuzy
w obecnych czasach szybko rozwijajgca sie alternatywna i wspomagajgca komuni-
kacja (ang. AAC - Alternative and Augmentative Communication), ktéra jest interdy-
scyplinarng dziedzing wiedzy (Grycman, Kaczmarek 2014). W ramach tej dyscypli-
ny teoria i praktyka koncentrujg sie szczegoélnie intensywnie na problemach:

- jakosci zycia 0s6b ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi (oséb nieméwig-
cych lub oséb z ograniczong umiejetnoscig mowienia - np. 0séb z niepetnospraw-
noscig sensoryczng, ruchowa, sprzezong),

- koniecznosci stosowania w edukacji i poza nig systemow AAC - nauki porozu-
miewania sie przy pomocy kodow - zastepujacych badz wspomagajacych mowe
czynng (np. przestrzenno-dotykowych, dotykowych, manualnych, graficznych, 3-
czonych - gestowych igraficznych),

- metod nauczania systeméw AAC,

- pomocy wykorzystywanych w komunikacji os6b ze specjalnymi potrzebami -
prostych, wyzszej i wysokiej technologii.

Komunikatywnos¢ uzytkownikéw AAC w duzej mierze zalezy od wielospe-
cjalistycznej oceny potrzeb, mozliwosci i barier, stosowanej przed wyborem
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i nauczaniem okreslonych systemoéw i wdrazaniem pomocy komunikacji. Ponadto
zalezy od zasygnalizowania najwazniejszych zasad i sposob6w wspierania otocze-
nia osoby niepetnosprawnej korzystajacej z réznych alternatywnych systeméw
i pomocy komunikacji stuzacych rozwijaniu jej inicjatywy i samodzielnosci.

W obecnych czasach szczegdlnie istotnym zagadnieniem jest wsparcie komu-
nikacji os6b z niepetnosprawnos$cig m.in. ruchowa, poprzez zastosowanie nowo-
czesnych technologii w celu podniesienia jakosci zycia i zapobiegania wykluczeniu
spotecznemu. Podstawowym zadaniem instytucji panstwowych i prywatnych, spe-
cjalistow, rodzicéw jest umozliwienie osobom nieméwigcym korzystanie w petni
z urzadzen wyzszej i wysokiej technologii (komunikatoréw elektronicznych, opro-
gramowania i specjalistycznego sprzetu komputerowego). Nalezy w wiekszej mie-
rze ktas¢ nacisk na:

- stwarzanie warunkow do zaopatrzenia w urzadzenia,

- nauke postugiwania sie urzgdzeniami wraz z ksztattowaniem kompetencji komu-
nikacyjnej, metakomunikacji i komunikatywnosci,

- umozliwianie zastosowania praktycznych umiejetnosci we wspotczesnym Swie-
cie, w kazdej sytuacji zycia spotecznego.

Szansa zastosowania w porozumiewaniu sie zastepczych bgdz wspomagaja-
cych mowe form daje osobie ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi poczucie
sprawczosci, samowystarczalnosci, zwieksza szacunek dla samego siebie, ktéry wy-
zwala zdolnos$¢ autoekspresji. Jest to nauka zycia czyli bycia bardziej komunikatyw-
nym, ktéra powinna wptywac na polepszenie jakosSci zycia codziennego, zmniejszac
poczucie niepetnosprawnosci, dawaé¢ mozliwos$¢ sprawowania kontroli nad swoim
zyciem.

Podsumowanie

Przygotowujac studentéw pedagogiki specjalnej do podjecia aktywnosci za-
wodowej na rzecz dzieci, mtodziezy i dorostych osdb ze specjalnymi potrzebami,
staramy sie ksztattowac ich przekonanie, ze cztowiek jako istota spoteczna posiada
gteboka potrzebe komunikowania sie z innymi ludzmi i nalezy wspomoc go, aby
magt te potrzebe realizowaé. Zaspokojenie tej potrzeby sprzyja bowiem rozwojowi
cztowieka w roznych sferach jego zycia, a jej deprywacja utrudnia i blokuje rozwo;.

Jakkolwiek doktadamy wszelkich staran, by poprzez stymulacje podjetg juz
we wczesnym okresie zycia dziecka wspomagac rozwoj jego umiejetnosci komuni-
kacyjnych (w tym komunikatywnos¢, jako ogniwo wszechstronnego rozwoju) z wy-
korzystaniem mowy werbalnej, musimy liczy¢ sie z tym, ze nie u wszystkich dzieci
uda sie osiggng¢ pozadany rezultat.

Uwazamy, ze obok tradycyjnych metod terapii warto wykorzystywaé nowocze-
sne urzadzenia i programy terapeutyczne, gdyz dzieki nim osiggniecie celéw tera-
pii dokonuje sie w krotszym czasie i przy mniejszym wysitku pacjenta. Przyktadem
moze by¢ zastosowanie w terapii metody Warnkego.
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W sytuacjach, gdy komunikacja werbalna rozwija sie z duzymi trudno$ciami
lub nie rozwija sie w ogéle (a i tak bywa, np. u dzieci z anartrig) uwazamy, ze nie-
zbedne staje sie wykorzystanie indywidualnie dobranych alternatywnych i wspo-
magajacych sposobéw komunikacji. Stoimy na stanowisku, ze przy ich uzyciu osoba
majaca problemy w komunikowaniu werbalnym moze byé komunikatywna, a po-
przez to realizowaé swa potrzebe porozumiewania sie z innymi ludzmi.
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Communicative Ability of People with Special Needs -
The Primary Goal of Modern Logopaedics Practice

Abstract

Logopaedics is the only discipline that is currently in the state of intense development. It
creates a number of new methods to help people with communicative dysfunctions. The issue
of communicativeness is one of the basic interests of logopaedics in both the dimension of
modern theory and practice. The ability to communicate is especially important in relation
to people with special educational and developmental needs. When preparing students of
the Special Pedagogy specialisation to take up the professional nactivity, we accentuate the
meaning of creativity in the process of logopaedic therapy.

The article underlines the role of modern development support as a basis to shape
communicativeness within the logopaedic practice. In order to develop the strategy of
communicativeness improvement we offer, aside from the traditional therapy methods, the
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use of modern devices and therapy programmes, e.g. the Warnke method or the alternative
or support communication methods.

Keywords: logopaedics, communicativeness, people with special needs, early development
support, Warnke's method, Alternative and support communication
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Kierunki poszukiwan teoretycznych i praktycznych
w zakresie tyflopedagogiki

Tyflopedagogika jest jedng z waskich specjalizacji w zakresie pedagogiki specjal-
nej, ktéra zajmuje sie osobami z niepetnosprawnoscig wzrokowa, to znaczy: catko-
wicie niewidzacymi, osobami z resztkami widzenia i niedowidzacymi. Przyczyna
niepetnosprawnos$ci wzrokowej moga by¢ czynniki dziedziczne, ale takze te, ktore
zaistniaty w okresie przedporodowym, okotoporodowym, choroby narzadu wzroku
powstate juz po urodzeniu w réznym okresie zycia na skutek niektdrych choréb
przewlektych oraz nieszcze$liwych wypadkdw. Tak liczne, i teoretycznie w kaz-
dym momencie zycia mogace zaistnie¢ przyczyny niepetnosprawnosci wzrokowej,
daja podstawy do stwierdzenia, ze niepetnosprawnosé ta moze wystgpi¢ w kazdym
wieku. Stad bardzo wazna jest znajomos$¢ proceséw rozwojowych cztowieka. Na
te procesy i prawidtowosci ich przebiegu naktadajg sie skutki niepetnosprawnosci
wzrokowej, czynigc zachowanie o0s6b z niepetnosprawnosciag wzrokowa nietypowa
w poréwnaniu z osobami petnosprawnymi w tym samym wieku, i utrudniajac od-
dzielenie tego, co jest zwigzanie bezposrednio z niepetnosprawnoscig od tego co
jest rezultatem braku odpowiedniej rehabilitacji, majacej na celu zapobieganie ku-
mulacji splotu negatywnych zjawisk, gtéwnie socjopochodnych.

Wielodyscyplinarnos¢ w procesie rehabilitacji

Biorgc pod uwage zaréwno mozliwe przyczyny, jak i wielorakie skutki niepet-
nosprawnosci wzrokowej, nalezy zwréci¢ uwage na jej powigzania z innymi dyscy-
plinami wiedzy, ktdre takze zajmujg sie niepetnosprawnoscig wzrokowg w kontek-
Scie sobie wiasciwego obszaru.

W ten spos6b pedagog specjalny powinien przynajmniej orientowac sie w ter-
minologii medycznej, bo dzieki niej wiadomo jakie sg aktualne mozliwosci widzenia,
jakie prognozy co do dalszej ewentualnej poprawy wzroku, jakie sg ograniczenia
zwigzane z rehabilitacjg (np. poprzez ¢wiczenie czynnosciowego usprawniania wi-
dzenia), a kiedy potrzebna bedzie wspdtpraca z okulista. Postugiwanie sie precyzyjnag
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terminologig medyczng utatwi organizacje i przebieg procesu wspomagania lecze-
nia, badzZ przebieg procesu usprawniania widzenia, jesli jest jeszcze taka mozliwosc¢.

Kolejnym specjalista, ktérego nie moze zabrakng¢ podczas rehabilitacji jest
psycholog, ktérego rola czesto ograniczana jest do postawienia diagnozy rozwojo-
wej dziecka z niepetnosprawnoscig, czasem doraznie proszony jest o ,porozmawia-
nie" z nastolatkiem, ktory wiasnie zostat osoba niepetnosprawng i nie potrafi, lub
nie chce pogodzi¢ sie z tym faktem. Jeszcze rzadziej psycholog bierze udziat w pro-
cesie rehabilitacji cztowieka dorostego, chyba ze trzeba sprawdzi¢, jakie ma pre-
dyspozycje psychiczne w celu przekwalifikowania zawodowego. Tymczasem rola,
jaka moze i powinien odgrywaé psycholog w procesie rehabilitacyjnym jest o wie-
le wigksza, ale i zakres jego dziatania nie moze ograniczac¢ sie do diagnozowania,
czy sporadycznego kontaktu z osobg niepetnosprawng w sytuacji ,awaryjnej". Jesli
w $wiadomosci pedagogdéw specjalnych ich dziatania wobec 0s6b z niepetnospraw-
noscig bedg ograniczaty sie do ,rewalidacji", to rzeczywiscie w tym kontekscie po-
trzeba angazowania psychologa w dziatania pedagogiczne jest dobrze rozumiana.
Rzecz w tym, ze termin ,rewalidacja" jest pojeciem wezszym od stosowanego na
catym swiecie, dobrze zdefiniowanego i w miare precyzyjnego terminu ,rehabilita-
cja". Stosowanie popularnego w polskiej literaturze pedagogicznej, zawezonego do
niektorych specjalistycznych dziatan, okreslenia ,rewalidacja" nie powinno juz mie¢
miejsca w dobie powszechnej interdyscyplinarnosci, bez ktorej ani zabiegi medycz-
ne, ani pedagogiczne, ani psychologiczne - traktowane roztgcznie - nie sg w stanie
skutecznie pomdc cztowiekowi dotknietemu niepetnosprawnoscia. Problem ten byt
mocno akcentowany przez tzw. lubelska szkote pedagogiki specjalnej, ktérej pre-
kursorem byta prof. Z Sekowska. Poczawszy od lat 80. XX w. propagowata inter-
dyscyplinarny spos6b podejscia do rehabilitacji oséb z niepetnosprawnoscia,
tworzac Zaktad Psychopedagogiki Specjalnej przy Instytucie Pedagogiki UMCS.
Swoim poglagdom na temat pojecia ,rewalidacja" data profesor Sekowska wyraz we
Whprowadzeniu do pedagogiki specjalnej (1998 i 2001), gdzie wskazuje na wspot-
istnienie termindéw: ,rehabilitacja" i ,rewalidacja”, przy czym drugi z nich pojawit
sie w pedagogice specjalnej pod koniec lat 50. XX w. za sprawg Janiny i Witolda
Doroszewskich oraz Marii Grzegorzewskiej. Z. Sekowska, chociaz byta wychowanka
prof. Grzegorzewskiej, dostrzegata roznice miedzy tymi pojeciami w zakresie ich za-
stosowania wobec 0séb z niepetnosprawnoscia, uznajac, ze ,rewalidacja" ,odnosi sie
[..] tylko do ksztatcenia i wychowania dzieci chorych i o niezadowalajgcym stanie
zdrowia" i ,2trudno [..] wyjasnié, dlaczego w Polsce stat sie tak powszechny i prak-
tycznie przez czterdziesci lat zastepowat w polskiej pedagogice specjalnej termin
Jrehabilitacja”, co nas niestety odrozniato od wiekszosci panstw Swiata" (Sekowska
2001: 15). Dalej Z. Sekowska postuluje zmiane w kierunku terminu ,rehabilitacja",
ktory jest szerszy i pozwala na ujmowanie cztowieka zaréwno od strony anatomicz-
nej, jak i funkcjonalnej jako bio-psycho-spoteczng catos¢. Aczkolwiek od postulatu
prof. Sekowskiej mineto kilkanascie lat, nadal w literaturze pedagogicznej pojawia
sie termin ,rewalidacja" (chociaz rzeczywiscie coraz rzadziej), ale prawie zawsze
w uniwersyteckich programach nauczania na kierunku pedagogika specjalna.
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Kwestia terminologicznego ujednolicenia byta szerzej przez autorke artykutu
poruszana podczas Miedzynarodowej Konferencji Naukowej w Warszawie, zorga-
nizowanej przez APS w roku 2014, w referacie Wieloznaczno$¢ pojeé i wielorakosé
zadan w analizie psychospotecznego kontekstu dojrzewania z niepetnosprawnoscia.

Jeszcze jednym, bardzo waznym zadaniem psychologa w procesie rehabilita-
cyjnym jest objecie dziataniem psychoterapeutycznym takze otoczenia spoteczne-
go, a zwiaszcza Srodowiska rodzinnego, rowiesniczego, czy w razie potrzeby nawet
zawodowego osoby, ktora jest gtownym podmiotem dziatan rehabilitacyjnych.
Szczegblng troskg nalezy otoczyé rodzicow dzieci urodzonych z niepetnospraw-
noscig i to na samym poczatku catego procesu rehabilitacyjnego skierowanego na
dziecko. To rodzice w poczatkowej fazie rehabilitacji bedg najwazniejszymi osoba-
mi, od ktorych zalezy postep w rozwoju ich dziecka, jednakze to witasnie oni bo-
leSnie przezywajg ciezar niepetnosprawnosci dziecka, ktorej ono jeszcze nie poj-
muje. To im, a nie dziecku, potrzebne jest wsparcie specjalistow, a w wigkszosci
przypadkow profesjonalna pomoc psychologiczna w formie psychoterapii. Problem
jednak w tym, ze niewielu psychologéw - nawet sposréd tych, ktérzy sg cztonkami
zespotdw wczesnego wspomagania rozwoju dzieci z zaburzeniami rozwoju - zna
specyfike rozwoju i funkcjonowania dzieci z niepetnosprawnoscia, poniewaz taka
wiedza nie wchodzi w zakres studidéw psychologicznych. Nie mozna kategorycznie
stwierdzi¢, ze nie ma psychologa, ktéry dobrze dziata jako terapeuta osoby z nie-
petnosprawnoscig lub terapeuta rodzicéw dziecka niepetnosprawnego, ale jesli po-
siada takg umiejetnos¢, to najczesciej wiedze i praktyke w tym zakresie zdobywat
samodzielnie. Nie jest to jednak droga tatwa, bo kazda niepetnosprawnos¢ rzadzi sie
swoimi prawami, co powoduje, ze sposéb funkcjonowania, specyfika rozwoju i jed-
nostkowe problemy osoby z niepetnosprawnoscia wzrokowa, stuchowa, ruchowa,
czy intelektualng, to zupetnie inny zakres wiedzy teoretycznej i praktycznej, a to
przeciez wigze sie takze z reakcjami i oczekiwaniami otoczenia oraz wyzwala zu-
petnie inne relacje miedzyludzkie, ktére stajac sie indywidualnym do$wiadczeniem
osobniczym kazdego z uczestnikéw takich relacji, daje inne warunki do rozwoju
indywidualnego nie tylko osoby z niepetnosprawnoscia, ale réwniez jej otoczenia.
Te niemozliwe do petnego kontrolowania warunki sprawiajg, ze wiasne reakcje
kazdego z cztonkéw uktadu: rodzic-dziecko-otoczenie jak bumerang wracajg do
poszczegolnych os6b, ale juz wzbogacone o oczekiwane lub o catkiem niechciane
zabarwienie emocjonalne. Psycholog znajgcy rowniez spoteczne skutki konkretnej
niepetnosprawnosci moze zapobiec wielu anomaliom rozwoju osobowosci dziecka
niepetnosprawnego i moze sprawic, ze otoczenie spoteczne, w ktdrym ono wzrasta
takze bedzie umiato odnalez¢ sie w nietypowej przeciez sytuacji.

Warto réwniez wyjasnic, ze podobnie jak w ramach pedagogiki specjalnej funk-
cjonuje specjalizacja tyflopedagogika, tak w ramach psychologii rehabilitacyjnej
funkcjonuje tyflopsychologia i analogicznie do surdopedagogiki - surdopsychologia.

Niepetnosprawnosé intelektualna nie doczekata sie osobnej nazwy w ramach
psychologii rehabilitacyjnej, poniewaz procesy intelektualne, przebieg i mierzenie
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ich poziomu, byto i jest nadal jedng z najbardziej rozwinietych gatezi psychologii
rozwoju cztowieka, ale do dzi$s w kwestii usprawniania umystowego rozwoju dzieci
z uposledzeniem umystowym prym wiodg pedagodzy specjalni, ktorzy jako pierwsi
pochylili sie nad tg niepetnosprawnoscia.

Kwestie zwiazane z niepetnosprawnosciag ruchowa zaczety by¢ przedmiotem
zainteresowania psychologéw po Il wojnie $wiatowej, kiedy ogromna liczba mito-
dych mezczyzn zostata inwalidami wojennymi, co w wiekszosci wypadkéw ozna-
czato niepetnosprawnos¢ w zakresie narzadu ruchu. W ten sposéb powstata oficjal-
na subdyscyplina psychologiczna o nazwie psychologia rehabilitacji i do tej pory
nazwa ta kojarzy sie gtéwnie z problematyka niepetnosprawnosci ruchowe;.

Obecnie ani psychologia rehabilitacyjna, ani pedagogika specjalna nie sg samo-
wystarczajgcymi subdyscyplinami, w ramach ktérych mozna organizowa¢ i sku-
tecznie pomagaé¢ osobom z niepetnosprawnoscia. Niezbedny jest tez udziat fizjo-
terapeutdw, logopeddéw, a w zaleznosci od probleméw jednostkowych pojawia sie
konieczno$¢ wspotpracy z innymi specjalistami np. z informatykami, tak jak to sie
obecnie dzieje w trakcie rehabilitacji dorostych os6b niewidomych, aw ramach edu-
kacji szkolnej komputer i umiejetnos¢ pracy z nim powinny by¢ jedng z podstawo-
wych umiejetnosci tyflopedagoga.

Mimo tak bliskich zwigzkéw miedzy tyflopedagogika a tyflopsychologig, kazda
z tych specjalizacji ma odrebne obszary badan i konkretnych dziatan praktycznych,
ale w zakresie wiedzy o samej niepetnosprawnosci wzrokowej i zagrozeniach roz-
wojowych oraz sposobach zapobiegania skutkom braku wzroku, czy ksztattowania
mechanizmdéw kompensacyjnych - ta wiedza musi by¢ wspdlna.

Specyficzne zadania rozwojowe i rehabilitacyjne
zwigzane z wiekiem osoby niewidzacej

Niepetnosprawnos¢ wzrokowa dotyczy réznych okresow zycia, kazdy wiek ma
inne potrzeby, inne zadania zyciowe wyznaczane przez spoteczenstwo iinny stosu-
nek do wiasnych ograniczen, wynikajacy ze stopnia dojrzatosci osobowosci i moz-
liwosci poznawczych w stosunku do siebie samego oraz do otaczajgcego Swiata.
Ksztattowanie zdolnosci do rezyliencji jest zadaniem psychologa, ale to dotyczy ra-
czej oséb w okresie dorastania lub tych w p6zniejszym wieku, ktdre stracity wzrok.
Z dzieémi sprawa wydaje sie prostsza, bo ich niepetnosprawnos¢ jest jedyng forma
ich egzystencji, ktorg znaja, i dlatego bez uprzedzen poddajg sie ksztattowaniu odpo-
wiedniej postawy wobec wiasnej niepetnosprawnosci, poprzez jednoczesne wdra-
zanie sposobow pokonywania codziennych trudnosci. Tym razem jest to zadanie
gtéwnie dla rodzicéw, i to od jak najmtodszego wieku poczynajac, ale zeby rodzice
mieli Swiadomos¢ swojego udziatu w usprawnianiu dziecka i wiedzieli jak doprowa-
dzi¢ do jego maksymalnej sprawnosci, pomimo ogromnego, bo okoto 80% deficytu
poznawczego, ktéry przypada na bodzce wzrokowe, potrzebna im wiedza i wspar-
cie psychologiczne, a nierzadko konkretna instrukcja dziatania. Jesli chodzi o sposo-
by ksztattowania mechanizméw kompensacyjnych, a wobec dzieci stabowidzacych
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- usprawnianie funkcji wzrokowych to najbardziej kompetentny jest rzeczywiscie
tyflopedagog, ale wytworzenie w rodzicach odpornosci na codzienne niepowodze-
nia dziecka, podczas samodzielnych préb zaspokajania najprostszych potrzeb, to
juz zadanie psychologa. Psycholog powinien uczula¢ rodzicéw na sygnaty, ktére do
nich kieruje dziecko, zwlaszcza niemowle, ktére pozbawione mozliwosci nawigza-
nia najbardziej naturalnego kontaktu wzrokowego, jednocze$nie utrudnia rodzicom
podjecie pierwszych prob komunikacji emocjonalnej. Brak lub stabe zaspokojenie
potrzeb emocjonalnych dziecka w pierwszych trzech latach zycia skutkuje bardzo
powaznymi konsekwencjami w dorostosci. W tym wypadku nie sposéb przeceni¢
roli psychologa. Nie mozna takze zapomina¢ o samych rodzicach, ktérych na poczat-
ku trzeba wyprowadzi¢ z szoku i czesto gtebokiej ttumionej depresji po otrzymaniu
informacji o niepetnosprawnosci dziecka. Jest to zadanie wtasnie dla psychologa,
chociaz w sytuacji braku programu pomocy psychologicznej dla rodzicow w osrod-
kach wczesnego wspomagania rozwoju dzieci, obowigzek ten prébujg przejac¢ peda-
godzy. Niestety, nie majgc umiejetnosci psychoterapeutycznych, czesto starajg sie
mocno uzmystowi¢ rodzicom, jak wazny jest ich udziat w rehabilitacji dziecka, uwa-
zajac, ze jest to wystarczajgcy argument, aby rodzice sami uporali sie z wlasnymi
negatywnymi przezyciami emocjonalnymi, ktére w gtéwnej mierze dotyczg poszu-
kiwania w sobie przyczyny niepetnosprawnosci dziecka i obwiniania sie. Naktadana
na nich szczegélna odpowiedzialno$¢ za postepy rozwojowe dziecka nie tylko im
nie pomaga, ale wrecz doktada stresu, a brak spodziewanych efektéw rehabilitacji
wytwarza poczucie bezradnosci i jeszcze wiekszej winy wobec dziecka. To juz jest
prosty mechanizm do uksztattowania niewtasciwych postaw rodzicielskich wobec
dziecka, ktérych podstawa jest préba rekompensacji mu wiasnej ,winy" wobec nie-
go. Dodatkowo trzeba zaznaczy¢, ze takie postawy tworzg sie tatwiej niz te, ktore
nie sa oparte na rodzicielskich mechanizmach obronnych, bo one wtasnie zysku-
ja powszechny aplauz spoteczenstwa i rodziny, a rodzice uchodzg za bardzo czu-
tych i dobrych. Do postaw takich nalezy przede wszystkim nadopiekunczos¢, kté-
ra w rzeczywistosci jest réwnoznaczna z wyreczaniem dziecka we wszystkim, co
absolutnie wyklucza uksztattowanie go na samodzielnego cztowieka, majacego po-
czucie wihasnej wartosci i nawigzujgcego dobre relacje z innymi ludZzmi. Inna forma
postawy niekonstrukcyjnej wobec dziecka jest brak konsekwencji, co moze wynikaé
z kompletnej bezradnosci rodzicéw, ktorych przerasta problem wychowawczy wo-
bec jakiego sie znalezli. Dziecko wowczas nie otrzymuje zadnej stabilnej wiedzy na
temat tego, co jest wiasciwe w jego zachowaniu, a co nie, korzystajac z ulegtosci ro-
dzicéw wymusza na nich pobtazliwe traktowanie. Mozliwo$¢ konsultacji z psycho-
logiem biezacych problemoéw wychowawczo-rehabilitacyjnych uspokaja rodzicow,
przenosi ich uwage z obarczania sie wing na potrzebe usprawniania dziecka, a pozy-
tywne rezultaty dajgce poczucie sprawczosci, czynig ich wowczas mniej bezradnymi
wobec zaistniatej sytuacji zrzadzenia losu. W ten sposob dokonuje sig, takze auto-
rehabilitacja rodzicéw, do ktorej jednak nie dojdzie samoistnie bez wcze$niejszego
udziatu psychologa.
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Wprawdzie tyflopedagogika nie ogranicza sie do problematyki zwigzanej
z okresem dziecinstwa, to jednak wiekszos¢ literatury dotyczy dzieci w okresie
szkolnym, aw ostatnich latach takze dzieci mtodszych, od momentu stwierdzenia ich
niepetnosprawnosci. Wobec dzieci szkolnych problemem gtéwnym byto znalezie-
nie najskuteczniejszego sposobu poznania otaczajacej rzeczywistosci zwytgczonym
wzrokiem, ale przy pomocy innych zmystéw i mechanizméw poznawczych, ktére
stanowig catg sie¢ mechanizméw kompensacyjnych. Do dzisiaj uksztattowanie tych
mechanizmow jest jednym z podstawowych zadan tyflopedagoga, ale oprécz tego
ma do dyspozycji wspotczesne techniki informatyczne, ktére z powodzeniem zaste-
puja tradycyjny sposéb czytania i pisania przy pomocy alfabetu Braille'a, udostep-
niajgc osobom niewidzgcym pismo czarnodrukowe, szkice oraz rysunki techniczne,
mapy i to wszystko, czego do niedawna bez wzroku nie sposéb byto pozna¢. Dlatego
tez od wspotczesnego tyflopedagoga wymaga sie umiejetnosci obstugi i znajomo-
Sci specjalnych programéw komputerowych z syntezatorem mowy, dzieki ktérym
nie tylko nauczanie, ale i weryfikowanie poziomu opanowanej wiedzy przez nie-
widzacego ucznia jest mozliwe. Chociaz sprawa ta wydaje sie banalnie prosta, bo
wiasciwie trudno juz dzi$ spotkac nauczyciela, ktory nie postuguje sie komputerem,
a wiec i potrafi nauczy¢ tej umiejetnosci. Niestety, zwykte umiejetnosci kompute-
rowe w tym wypadku zawodzg, bo dla os6b niewidzacych w ich programach nie
istnieje operowanie ,myszkg", a wszelkie polecenia i czynnosci nalezy wykonywac
z klawiatury. To jest tymczasem umiejetnosé, ktorej przecietny uzytkownik kompu-
tera nie posiada. Przetaczenie komputera ,na myszke" czyni ekran ,niewidzialnym”
dla osoby niewidomej i moze spowodowac przestawienie funkcji, co zwykle kon-
czy sie interwencjg informatyka i to takiego, ktory zna programy dla uzytkownikéw
niewidomych.

Dostepnos$¢ programéw komputerowych przystosowanych dla oséb niewido-
mych nie tylko utatwia nauke, ale takze poszerza wszelkie mozliwosci poznawcze
poprzez Internet, stawiajac pod tym wzgledem dzieci i miodziez niewidzgcg na
rowni z ich widzacymi réwiesnikami. Takze komunikacja miedzy osobami, ktore ko-
rzystajg z tgcznosci poprzez Internet, np. e-mail, Skype, Gadu-Gadu i inne, staje sie
zrédtem wiedzy, ale przede wszystkim poszerza przestrzen spoteczng osob, ktére
maja powazne trudnosci z samodzielnym przemieszczaniem sie w duzej przestrzeni
celem np. spotkania sie z drugg osobg. Oczywiscie cyberprzestrzen niesie swoiste
zagrozenie wszystkim jej uzytkownikom, ale to takze jest zadanie dla tyflopeda-
goga, ktoéry o takich niebezpieczenstwach powinien umie¢ rozmawiaé ze swoimi
podopiecznymi, a to sprawi, ze nauczy ich takze rozmawiania o rzeczach trudnych
w bezposrednim kontakcie.

Wczesne wspomaganie rozwoju - wspotczesne tendencje

Tyflopedagodzy stosunkowo wczesnie zaczeli mowi¢ o matych dzieciach i po-
trzebie ich jak najwczesniejszej rehabilitacji, prawdopodobnie dlatego, ze wszyst-
kim czynnosciom nabywanym przez dziecko w okresie poniemowlecym towarzyszy
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wzrok, ktory jest koordynatorem wszelkich ruchéw celowych, a takze kontroluje
potozenie ciata, wspomagajac zmyst réwnowagi. R6znice w tempie opanowania
sposobu samodzielnego zaspokajania potrzeb miedzy dzieémi widzgcymi i niewi-
dzacymi sa tak duze, ze nie sposob ich nie zauwazy¢, ale odpowiednie pokierowanie
dzieckiem niewidomym pozwala wypracowa¢ mu inne sposoby funkcjonowania,
ktére nie pozostawiajg go zaleznym od innych i z czasem zacieraja réznice rozwojo-
we. Warto zaznaczy¢, ze pierwsze programy wczesnego wspomagania rozwoju do-
tyczyty wihasnie dzieci niewidomych. Wiekszo$¢ z nich obejmowata swoim progra-
mem nie tylko opieke nad dzieckiem, ale takze zajmowata sie istotnymi problemami
catej rodziny, a zwitaszcza rodzicéw dla ktérych narodziny dziecka niewidzacego,
czy dziecka z jakgkolwiek inng niepetnosprawnoscia sa prawdziwym ciosem.

Jedne z pierwszych profesjonalnych programéw rehabilitacyjnych powsta-
ty za sprawa S. Fraiberg i jej wspdtpracownikéw w latach 70. XX wieku w Stanach
Zjednoczonych (Fraiberg 1971). Nowatorskie, jak na owe czasy, byto wprowa-
dzenie do rodzinnego domu matego dziecka specjalisty, ktéry wraz z rodzicami
uczestniczyt we wspieraniu dziecka w jego rozwoju, ale jednoczesnie swiadomym
dziataniem rehabilitanta byto uczenie rodzicéw i pozostatych cztonkéw rodziny
wiasciwego, pobudzajgcego do rozwoju, odnoszenia sie do niewidzacego dziecka.
Rehabilitant stawat sie z czasem prawie cztonkiem rodziny i w ten sposéb mogt
bardzo szybko zdiagnozowac napiecia w relacjach miedzy cztonkami rodziny, wy-
wotane nieporadnoscig i szokiem po narodzinach dziecka niepetnosprawnego. Jako
osoba stale wchodzgca w interakcje z catg rodzing, rehabilitant petnit jednoczesnie
role rehabilitujaca wobec catej rodziny, jesli byta taka potrzeba - siegat do pomo-
cy innych specjalistéw. Pomoc rodzinie, a zwtaszcza obarczonych pod$swiadomym
poczuciem winy wobec dziecka rodzicom, jest zagadnieniem niejednokrotnie poru-
szanym w pracach autorki (Konarska 1997, 2003, 2010, 2011, 2014). Tyflopedagog
zajmujacy sie stale dzieckiem jest w stanie zauwazy¢ niepokojace objawy w zacho-
waniu rodzicéw, ale nie jest w stanie samodzielnie im zaradzi¢. Amerykanscy reha-
bilitanci sa psychologami i dlatego moga podejmowaé funkcje rehabilitacyjne, czy
psychoterapeutyczne takze wobec rodzicéw dzieci niewidomych, ale tyflopedagog
nie ma ani takich uprawnien, ani kompetencji, natomiast powinien umie¢ zauwazy¢,
ze rodzicom potrzebna jest pomoc psychologiczna i musi wzigé na siebie obowiazek
skontaktowania rodzica z odpowiednim psychologiem. Jednak wiedza, umiejetno-
Sci tyflopedagogdw i pedagogdéw specjalnych nie sg dostatecznie wykorzystywane
w polskim systemie wspierania rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia, poniewaz
pomoc ta jest gtéwnie instytucjonalna. Ostatnio jednak nastepujg pozytywne zmia-
ny w tym kierunku i coraz czesciej specjalisci - rehabilitanci - pracujg z dzieckiem
w jego domu rodzinnym (taka opcje przyjmuja maltaniskie o$rodki wspomagania
rozwoju dzieci z niepetnosprawnoscia).:

W Polsce najbardziej rozpowszechniony i zaakceptowany przez Polski Zwigzek
Niewidomych jest Oregoniski Program Rehabilitacji Niewidomych i Stabowidzacych
dzieci w wieku 0-6 lat (Brown, Simmons, Methvin 1985).
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Tyflopedagodzy koncentrujg réwniez swoje wysitki na opracowaniu sposo-
boéw éwiczenia stabowzrocznosci, czy umiejetnosci wykorzystania resztek wzro-
ku w celu wzbogacenia mechanizméw kompensacyjnych o te doznania wzrokowe,
ktérych nie mozna zastgpi¢ zadnymi innymi. Jest to jednoczesne oddziatywanie na
procesy poznawcze i emocjonalno-motywacyjne dziecka. Warto zwréci¢ uwage na
podejscie tyflologow-praktykéw do sposobu diagnozowania matych dzieci, ktére
kwalifikujg sie do programéw usprawniajagcych widzenie, chociaz ich medyczna
diagnoza brzmi: Slepota. Taki spos6b podejscia do deficytu wzrokowego jest zgodny
z ogblnoswiatowa tendencja prezentowang przez WHO (poréwnaj: Konarska 2010:
32), gdzie osoby majace jedynie poczucie Swiatta sg okreslane medycznie jako nie-
widome, ale funkcjonalnie nalezg do stabowidzacych. Ta wiasnie idea przyswieca-
ta tworcom programow i praktykom ¢wiczacym resztki wzroku przede wszystkim
matych dzieci, poniewaz wczesne opanowanie nawyku samorzutnego tgczenia
wielozmystowego, pozawzrokowego poznania z funkcjami intelektualnymi daje
nieprawdopodobne rezultaty w opanowaniu czynnosci praktycznych, w orientacji
przestrzennej, a tym samym pobudza aktywno$¢ wiasng cztowieka, motywujac go
do wzbudzania i realizowania nowych potrzeb.

Takze programy usprawniajgce widzenie i wykorzystywanie resztek wzroku
sg coraz lepiej dostosowane do indywidualnych mozliwosci uczestnika rehabilitacji.

Indywidualizacja procesu wczesnej rehabilitacji

Trudno stworzy¢ uniwersalny model programu rehabilitacyjnego, nawet jesli
bedzie on dotyczyt tylko wybranej sfery rozwoju i okreslonych ram wiekowych.
O réznicach indywidualnych w psychologii rozwoju cztowieka w biegu zycia i w psy-
chologii osobowos$ci méwito sie whasciwie ,,0d zawsze" z pozytywnym przestaniem,
ze jest w tych rdznicach zawarty potencjat rozwojowy kazdej jednostki, ze jest to
atut ludzkosci, ale dopiero od niedawna w ten sam sposob zaczyna sie traktowaé
osoby z niepetnosprawnoscia, i to nie ich niepetnosprawnos¢ warunkuje odmien-
nos¢, ale doktadnie te same czynniki, ktére decydujg o réznicach indywidualnych
wsrod os6b petnosprawnych. Niepetnosprawnos¢ przy tym jest traktowana, jako
jeszcze jeden element decydujacy o réznicach miedzyosobniczych, ale element wno-
szacy - obok okreslonych utrudnien i ograniczen - potencjat rozwojowy, gtownie
w sferze psychicznej.

Dlatego coraz wiekszg popularnoscig cieszg sie programy rehabilitacyjne two-
rzone z myslg o konkretnej osobie, grupie 0sob, a nie takie, ktére majg z zatozenia
by¢ stosowane wobec wszystkich potrzebujacych. Indywidualizacja taka powoduje,
ze w procesie rehabilitacji eksponowane sg potrzeby konkretnego cztowieka, jego
preferencje, mozliwosci na tym konkretnym etapie rehabilitacji wraz z uwzglednie-
niem tempa pracy a nawet doborem osoby rehabilitanta, bo przeciez - zwlaszcza
wobec matego dziecka - rehabilitacja powinna przybiera¢ posta¢ zabawy, a nie
mozna sie bawi¢ z kim$ kogo sie nie lubi.
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Bardzo waznym, a dotychczas zaniedbywanym aspektem rehabilitacji dzie-
ci niewidzacych, jest wczesne wdrazanie nauki samodzielnego opanowania prze-
strzeni, ale jesli program taki jest konstruowany na potrzeby konkretnego dziecka,
to efekty rehabilitacji sg o wiele lepsze, niz kiedy dziecko nie jest zainteresowane
poleceniami, a one same nie uwzgledniaja ani upodoban dziecka, ani jego realnych
mozliwosci wykonaniowych.

Dobrym przyktadem indywidualizowania zaje¢ z zakresu orientacji przestrzen-
nej sg autorskie programy prezentowane przez E. tobacz-Kloosterman oraz przez
M. Walkiewicz-Krutak i P. Kalisz (Czerwiniska 2014). Programy te uwzgledniajg
og0lne warunki sprawnosciowe dziecka zaréwno w zakresie motoryki, jak i umie-
jetnosci wykorzystywania innych zmystéw, oprocz ewentualnych resztek wzroku,
do tworzenia wyobrazni otaczajgcej przestrzeni. Jednoczesnie ¢wiczenie pozawzro-
kowej orientacji przestrzennej jest tworzeniem lub doskonaleniem mechanizméw
kompensacyjnych niezbednych cztowiekowi niewidzacemu przez cate zycie w réz-
nych sytuacjach, a te umiejetnos¢ nalezy nabywa¢ bardzo wczesnie.

Nowe wyzwania i mozliwosci w zakresie orientacji przestrzennej

Mozliwosci wykorzystania informatyki w codziennym funkcjonowaniu oséb
niewidzacych sg ogromne i zapewne nie do korica jeszcze poznane, ale jednym z naj-
nowszych osiggniec¢ sg trwajace aktualnie prace nad mapami dla os6b niewidomych,
ktére - podobnie, jak GPS kierowcom - umozliwiaja orientacje w terenie.

W Polsce w 2013 roku w Centrum Nauki Kopernik w Warszawie zaprezen-
towany zostat innowacyjny program ,MAwigce Mapy". Jest to system wspomaga-
nia orientacji przestrzennej przeznaczony dla oséb niewidomych i niedowidza-
cych z wykorzystaniem GPS. ,M6wigce mapy" sg efektem wspotpracy naukowcow
z Katedry Systemow Geoinformatycznych Politechniki Gdanskiej z Okregowym
Przedsigbiorstwem Geodezyjno-Kartograficznym ,OPEGIEKA" sp. z 0.0. w Elblagu.
Aplikacja dziata na urzadzeniach z systemem operacyjnym Android i korzysta
z wbudowanego w smartfon odbiornika GPS, réwnoczesnie bazuje na mapach
opracowanych pod katem oséb niewidomych. Opis terenu jest przystosowany dla
0s6b poruszajacych sie pieszo, gdzie sg uwzglednione takie informacje, jak np. dziu-
ra w chodniku na trasie, nieprawidtowo zaparkowany samochdéd, zajmujacy czesé
chodnika itp. Oprogramowanie oferuje funkcje: ,prowadz do", ,jak daleko" oraz
,0pisz otoczenie" obstugiwane przez dotykowy interfejs przystosowany dla os6b
niewidomych oraz komunikaty gtosowe. System wyposazono ponadto w przycisk
spanika", ktory wywotuje numer bliskiej osoby lub pomocy technicznej. Oczywiscie
dane te musza by¢ na biezaco aktualizowane, a to wymaga wspoétpracy oséb wi-
dzacych przemierzajgcych trasy miejskie. Rozpowszechnienie takich map nie tylko
utatwi poruszanie sie osobom niewidomym i stabowidzacym, ale takze wprowadzi
pewien rodzaj wspo6todpowiedzialnosci za bezpieczeristwo i proces nabywania nie-
zaleznosci przez osoby z niesprawnoscia wzrokowg w tym obszarze aktywnosci,
ktory dotychczas byt najtrudniejszy do opanowania. Bytby to ogromny krok naprzoéd
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w procesie inkluzji. System ,Mo6wiace Mapy" jest obecnie na etapie komercjalizacji
(http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398024,medale-dla-polakow-na-
-targach-innowacji-w-brukseli.html).
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gach-innowacji-w-brukseli.html

The Directions of Theoretical and Practical Search in the Range
of Tyflopedagogy

Abstract

The article describes the issues connected to the interdisciplinary approach to the process
of rehabilitation of people with visual disability, points out the necessity for the psychologist
to take more part not only as a diagnostician, but most of all as a person preventing the
psychological breakdowns of the disabled child's parents and as a person that helps blinded
people return to their mental stability. Together with that, some synonymous terms were
discussed, which are wrongly considered substitutes, which makes the communication of
multiple specialists working together in the process of rehabilitation difficult The positive
tendencies of development support of a child with visual disability within early rehabilitation
were pointed out, but the attention was also put on neglecting the early implementation of
special orientation training and those aspects of a blind child not covered by the therapists'
care. Finally, the article points out to the enormous possibilities of active participation in
the life of visually impaired children due to the development of information technology,


http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398024,medale-dla-polakow-na--targach-innowacji-w-brukseli.html
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398024,medale-dla-polakow-na--targach-innowacji-w-brukseli.html
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398024,medale-dla-polakow-na-tar-gach-innowacji-w-brukseli.html
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,398024,medale-dla-polakow-na-tar-gach-innowacji-w-brukseli.html

Kierunki poszukiwan teoretycznych i praktycznych w zakresie tyflopedagogiki [251]

especially with the use of and constant development of new computer programmes, enabling
verbal communication with the device.

Keywords: tyflopsychology, tyflopedagogy, rehabilitation, multidisciplinarity, information
technology and sight replacing devices

Joanna Konarska

psycholog ze specjalizacjg psychologia kliniczna dziecka i psychologia wychowawcza.
Problematyka z zakresu rehabilitacji, specyfiki rozwoju i zakresu wspierania 0s6b z niepet-
nosprawnoscig wzrokowa w potgczeniu z pedagogika specjalng pojawita sie w jej zaintere-
sowaniach naukowych ponad 30 lat temu i zaowocowata stopniem naukowym z pedagogiki
specjalnej. Oprocz tego stale jest zaangazowana w praktyczny udziat w rehabilitacji 0os6b nie-
widzacych. Dla naukowej i praktycznej dziatalnosci autorki charakterystyczne jest tagczenie
w procesie rehabilitacji psychologii i pedagogiki specjalnej, a w razie koniecznosci wigczanie
takze innych elementéw interdyscyplinarnej analizy. Obecnie autorka pracuje na Wydziale
Psychologii i Nauk Humanistycznych w Krakowskiej Akademii im. A. Frycza Modrzewskiego,
ksztatcac psychologéw w zakresie psychologii rehabilitacji i niepetnosprawnosci.
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Stanistaw Kowalik (2003) podkresla, ze dorostos¢ oséb niepetnosprawnych jest
czesto spostrzegana z perspektywy dochodzenia do niej od dziecifstwa poprzez
miodzienczosé, i odchodzenia od dorostosci ku starosci. Na tak pojmowang doro-
stos¢ maja wptyw dyspozycje biologiczne i $Srodowisko. Z punktu widzenia doj-
rzewania biologicznego dorosto$¢ rozpatrywana jest jako stan, w ktéorym cechy
morfologiczne organizmu i jego sprawno$é nie ulegaja istotnym zmianom. Wplyw
srodowiska przejawia sie przede wszystkim w coraz bardziej réznicujgcym sie prze-
biegu rozwoju psychicznego i nabywaniu zupetnie nowych umiejetnosci zyciowych.
Wraz z uptywem lat nastepuje takze dynamiczna rozbudowa wiedzy o otaczajgcym
Swiecie i 0 sobie. Pozwala to danej osobie na swiadome podejmowanie dziatan po-
czatkowo zorientowanych na siebie, a potem réwniez na realizowanie réznorod-
nych intereséw grupowych. Pod koniec okresu wczesnej dorostosci cztowiek jest
juz catkowicie przygotowany do uczestniczenia w zyciu spotecznym i Swiadomego
ksztattowania wiasnej drogi zyciowej.

Zaréwno zdobyte umiejetnosci zyciowe, jak i uzyskana wiedza umozliwiajg mu
efektywne zaspokajanie potrzeb i podejmowanie zadan spotecznych. Taka osoba
osiggneta dojrzatos$¢ rozwojowa, niezbedng do normalnego funkcjonowania w spo-
teczenstwie. Dorostos¢ rozpoczyna sie w tym momencie i mozna powiedzieé, ze po-
lega przede wszystkim na ,konsumowaniu" rezultatéw wiasnego rozwoju poprzez
podejmowang okreslong dziatalnos$¢ spoteczna.

Ostatnie lata przyniosty wzrost zainteresowania jakoscig zycia ludzi dorostych
w réznych fazach zycia. Prowadzone badania ukazaty dynamike zmian w rozwo-
ju cztowieka dorostego, co wyznaczyto nowe kierunki w andragogice. Pozytywne
i negatywne zmiany w zyciu dorostych dotycza réwniez oséb niepetnosprawnych.
Podejmowane badania naukowe analizujg rozne aspekty ich funkcjonowania spo-
tecznego, emocjonalnego, zycia rodzinnego, aktywnosci zawodowej. Wptyneto to
na decyzje o uwzglednieniu w planach studiéw na kierunku pedagogika specjal-
na nowego przedmiotu: andragogiki specjalnej. Przedmiot andragogika specjalna
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realizowany jest w ramach studidw licencjackich na wszystkich kierunkach nauczy-
cielskich z zakresu pedagogiki specjalnej oraz na kierunkach nienauczycieiskich.
Osoby niepetnosprawne, podobnie jak ich petnosprawni réwiesnicy, realizujg
rézne zadania zyciowe w zaleznosci od fazy swego zycia. Czesto potrzebujg wspar-
cia profesjonalistéw, by méc podja¢ w petni ich realizacje. W dorostym zyciu znacze-
nie sSrodowiska rodzinnego oraz pracy petni role pierwszoplanowag, choé nie zawsze
realizujg sie w rodzinie jako maz, zona, matka, ojciec, to petnig w niej role syna,
corki, brata, siostry, wujka, cioci, wnuka itd. Bez wzgledu nato czy doroste zycie oso-
ba z niepetnosprawnoscia spedzi w rodzinie pochodzenia, czy we wiasnej rodzinie,
musi mie¢ pewnos$é, ze moze liczy¢ na profesjonalng pomoc. Najczesciej udzielajg
jej pracownicy socjalni zatrudnieni w placéwkach pomocy spotecznej. Mozliwosci
wsparcia regulujg przepisy prawne, z ktorymi zapoznajg sie studenci pedagogiki
specjalnej podczas studidw, by mdc je przekaza¢ osobom z niepetnosprawnoscia,
jesli bedg chciaty skorzystac ze wsparcia psychologicznego lub ekonomicznego.
Powotanie w 1991 roku Paristwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepetno-
sprawnych - PFRON stato sie krokiem milowym w rehabilitacji dorostych oséb z nie-
petnosprawnoscia. Srodki Funduszu przeznacza sie na finansowanie rehabilitacji
zawodowej, leczniczej i spotecznej osob niepetnosprawnych, a w szczegélnosci na
tworzenie nowych i przystosowanie istniejgcych miejsc pracy do mozliwosci oséb
niepetnosprawnych, organizowanie szkolenia i przekwalifikowania oséb niepet-
nosprawnych, budowe i modernizacje obiektéw stuzacych wyzej wymienionym
formom rehabilitacji oraz tworzenie i dziatalno$¢ warsztatow terapii zajeciowej
i Srodowiskowych domow samopomocy. Warsztaty terapii zajeciowej pozwoli-
ty na podjecie aktywnosci zawodowej grupie tych os6b niepetnosprawnych, ktére
nie byty w stanie wykona¢ zleconego zadania w zaktadzie pracy chronionej. Ustawa
0 zatrudnieniu i rehabilitacji zawodowej 0séb niepetnosprawnych z 1997 roku data
nowe mozliwosci tworzenia miejsc pracy. Aktywno$¢é zawodowa jest jednym z waz-
niejszych czynnikéw wptywajgcych na jakos$¢ zycia osoby dorostej z niepetnospraw-
noscig. Dlatego niezwykle waznym zadaniem stojagcym przed pedagogami specjal-
nymi i stuzbami wspomagajgcymi rozwdj tych oséb jest umozliwienie im podjecia
pracy. Odpowiedzialni za rehabilitacje os6b dorostych niepetnosprawnych winni
podja¢ trud wybrania wtasciwego dla niej miejsca zatrudnienia. Prowadzone przez
B. Gaciarz, E. Giermanowska, P. Sobisiak (2009: 12) badania wskazujg, ze kluczowa
role w budowaniu systemu zatrudniania oséb niepetnosprawnych powinny stanowié
firmy i instytucje z otwartego rynku pracy, jako jego dominujacy i docelowy segment.
Chroniony rynek pracy powinien by¢ miejscem aktywizacji oséb niepetnosprawnych
lobszarem docelowym jedynie dla tych, ktérzy maja bardzo ograniczone mozliwosci
aktywnosci ekonomicznej w innych formach. Aby podja¢ prace cztowiek musi posia-
da¢ pewien wachlarz umiejetnosci, ktére opanowat w biegu zycia. Umiejetnos¢ to
gotowos¢ do $wiadomego dziatania, oparta na odpowiedniej wiedzy oraz na rucho-
wym opanowaniu poszczeg6lnych elementéw czynnosci. Dana osoba potrafi nabyta
umiejetnos$¢ dostosowac do zmieniajacych sie warunkéw. Umiejetnos¢ to po prostu
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gotowos¢ i moznos¢ celowego dziatania z wyborem i zastosowaniem najbardziej od-
powiednich sposobdw wraz z uwzglednieniem okreslonych warunkéw, gwarantuja-
cych wiasciwe rezultaty tego dziatania, to sprawdzona mozliwosé celowego wyko-
nania pewnego konkretnego rodzaju dziatan (Wiatrowski 2005: 116). Opanowanie
odpowiednich umiejetnosci zyciowych pozwala osobie z niepetnosprawnoscig pod-
jaé i utrzymac prace. Szczegélnie w ostatnich latach jest sprzyjajacy klimat, aby dana
osoba mogta rzetelnie wybraé¢ odpowiednig prace i uzyskaé pomoc w utrzymaniu sie
na otwartym rynku pracy. Dzieki projektom unijnym realizowanym gtéwnie przez
organizacje pozarzagdowe dziatajgce na rzecz 0s6b z niepetnosprawnoscia, trenerom
pracy, ktorzy pomagajg wybraé¢ odpowiednig prace i przygotowac sie do jej rzetelne-
go wypetniania, sukcesywnie zwieksza sie procent 0s6b z niepetnosprawnoscia na
otwartym rynku pracy. W projektach sg beneficjenci - trenerzy nie zajmujg sie nimi
tylko organizujg szkolenia.

Dorostos¢ os6b niepetnosprawnych najczesciej jest oczywista dla spoteczen-
stwa. Wyjatek stanowig osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng wchodzace w te
faze zycia. Jeszcze w ubiegtym stuleciu w Polsce toczyta sie dyskusja nad tym czy
osoba z niepetnosprawnoscig intelektualna dorasta, czy jest ,,wiecznym dzieckiem".
Istniejgce wtedy placéwki dla dorostych petnity funkcje opiekuncze, nie przygoto-
wywalty do dorostego zycia, nie uczyty radzi¢ sobie w sytuacjach trudnych, nie przy-
gotowywalty do aktywnosci zawodowej, koncentrujgc sie jedynie na proponowaniu
im terapii zajeciowej. Ostatnie lata przyniosty w tym zakresie ogromng zmiane.

Najnowsza klasyfikacja DSM-5 (2013) definiuje niepetnosprawnos¢ intelek-
tualng jako zaburzenie, ktore pojawito sie we wczesnym okresie rozwojowym (do
18 r.z.)), manifestujgce sie funkcjonowaniem intelektualnym istotnie nizszym od
przecietnego (w indywidualnie dobranych testach inteligencji I.I. okoto 70 punktow
lub mniej). Obejmuje wspotwystepowanie deficytow funkcjonowania intelektualne-
go i ograniczen zdolnosci przystosowywania sie w nastepujacych obszarach:

- umiejetnosci spotecznych,
- umiejetnosci praktycznych,
- samostanowienia.

D. Smith (2008: 228) omawiajgc zagadnienia zachowan przystosowawczych,
umiejetnosci zyciowe umiescita w grupie zachowan praktycznych razem z umie-
jetnosciami zawodowymi, samoobstugg i dbaniem o bezpieczenstwo. Autorka pod-
kresla tez znaczenie dla prawidtowego rozwoju osoby z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng w catym jej biegu zycia zachowan spotecznych, takich jak przestrzeganie
zasad i prawa, odpowiedzialno$¢, prawidtowa samoocena, unikanie prze$ladowania
i umiejetnosci interpersonalne, oraz zachowan koncepcyjnych, do ktérych zalicza
umiejetno$¢ czytania i pisania, pojecie pienigdza, rozw6j samokontroli i umiejetno-
ci jezykowe.

Definiowanie niepetnosprawnos$ci intelektualnej, z potozeniem szczegél-
nego nacisku na wyzej wymienione obszary ma szczeg6lne znaczenie w kontek-
Scie postrzegania osob z niepetnosprawnoscia. Decyduje o sposobie planowania
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i organizowania dziatan o charakterze pomocowym, wspierajagcym czy rehabilita-
cyjnym (Giermakowska 2009). Kluczowe wydaje sie stwierdzenie, iz sg to zacho-
wania, ktére prezentuje dana osoba w srodowisku, w ktorym aktualnie przebywa
w celu jak najlepszego przystosowania sie do otoczenia i 0séb, z ktorymi przyszio
jej sie kontaktowac.

Prezentowane w ostatnich latach badania (Cytowska 2012,2014; Wolska 2011,
2014) wskazuja, ze prawidtowe przystosowanie emocjonalno-spoteczne os6b doro-
stych z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz wypracowanie wysokich umiejet-
nosci zyciowych jest podstawg dobrych relacji z innymi ludzmi, pozwala realizowa¢
wyznaczone zadania rozwojowe w poszczegélnych fazach zycia, wptywa na pod-
jecie aktywnosci zawodowej oraz op6znia zmiany inwolucyjne. Przeprowadzone
badania wiasne (2014) wskazujg priorytetowe dla 0s6b z niepetnosprawnoscig in-
telektualng umiejetnosci zyciowe: umiejetnosci interpersonalne zwigzane z komu-
nikowaniem, umiejetnosci podejmowania decyzji i odpowiedzialno$¢, umiejetnosci
budowania samoswiadomosci, umiejetnosci budowania wiasnego systemu warto-
Sci i kierowania sobg, umiejetnosci radzenia sobie ze stresem, umiejetnosci zarabia-
nia na zycie. Poziom umiejetnosci zyciowych ma duzy wptyw na fakt podjecia pracy
przez osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng. Bowiem we wszystkich okresach
zycia sg one ludziom niezbedne, by mogli sprosta¢ licznym wyzwaniom i trudno-
sciom w gwattownie zmieniajagcym sie Swiecie. Rozwijanie tych umiejetnosci ma
szczegoblne znaczenie w przypadku oséb z niepetnosprawnoscia intelektualna, gdyz
sprzyja prawidtowemu rozwojowi psychospotecznemu, realizacji zadan w zaspoka-
janiu potrzeb, przygotowaniu do zycia, radzeniu sobie z trudnosciami, pierwotnej
profilaktyce wielu probleméw zdrowotnych i spotecznych. Rozwijanie powyzszych
umiejetnosci zyciowych jest waznym zadaniem realizowanym przez pedagogow
specjalnych, pracujacych z osobami z niepetnosprawnoscia intelektualng w biegu
ich catego zycia. Umiejetnosci zyciowe wiazg sie z podejmowaniem aktywnosci,
ktére sa dobre dla zdrowia danej osoby, a rezygnowaniem z tych, ktére zdrowiu
zagrazaja. W tym celu osoba musi dysponowa¢ specyficznymi zasobami psycholo-
gicznymi. Poczatkowo w pedagogice uwazano, ze omawiana kwestia dotyczy gtow-
nie dzieci i mtodziezy w okresie adolescencji, gdyz jest to czas inicjacji zachowan
problemowych. Sytuacje problemowe moga pojawiaé sie w kazdej fazie zycia czto-
wieka, dlatego problematyka umiejetnosci zyciowych objeta swym zakresem takze
osoby doroste. Wsp6lng cechg umiejetnosci zyciowych jest to, ze nie stanowig one
niezmiennych wiasciwosci psychicznych cztowieka, lecz moga by¢é generowane,
rozwijane i modyfikowane w toku oddziatywan edukacyjnych. Nauczenie umiejet-
nosci zyciowych mozna zatem uzna¢ za jedno z najwazniejszych wyzwan edukacji.

Kolejnym elementem wplywajacym na jako$¢ zycia osoby niepetnosprawnej
jest jej miejsce zamieszkania w dorostym zyciu. Wiekszo$¢ os6b spedza zycie w ro-
dzinie pochodzenia, gdyz warunki ekonomiczne lub konieczno$¢ duzego wsparcia
nie pozwalajg im na samodzielne zamieszkanie. Cze$¢ po Smierci opiekunow tra-
fia do doméw pomocy spotecznej a nieliczna grupa korzysta z nowych mozliwosci:
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mieszkalnictwa chronionego, readaptacyjnego czy rodzinnych doméw pomocy spo-
tecznej. Profesjonalne udzielanie wsparcia osobom niepetnosprawnym w rodzinie
czy w instytucji to kolejne zadanie pedagogow specjalnych.

Nastepnym, rozpatrywanym w ramach andragogiki specjalnej zagadnieniem,
jest problem zmian inwolucyjnych pojawiajgcych sie u oséb niepetnosprawnych. Jak
przygotowac te osoby na pojawienie si¢ ich, w jaki sposéb uwzglednia¢ je w terapii?

Analizujac bieg zycia ludzkiego warto zauwazyé, ze wejscie w faze pdznej do-
rostosci poprzedza pojawienie sie zmian inwolucyjnych, ktére sg nie tylko jej zwia-
stunem, ale tez dowodem pewnej nieuchronnosci, chyba ze wcze$niej przerwie je
S$mier¢. Cztowiek musi nie tylko pogodzi¢ sie z oznakami nadchodzacej starosci, ale
musi nauczy¢ sie z nimi zy¢. Dozywanie okresu staro$ci przez osoby z niepetno-
sprawnoscig intelektualng stato sie faktem. Wigze sie to takze z podjeciem i realiza-
cja zadan rozwojowych tej fazy zycia, pokonywaniem trudnych sytuacji zyciowych,
takich jak: pogarszanie sie stanu zdrowia, Smier¢ osob bliskich. C. Sutton (2007)
podkresla, ze zdolno$¢ os6b starszych i niepetnosprawnych do sprawowania kon-
troli nad wiasnym zyciem ma nie tylko ogromne znaczenie dla ich poczucia god-
nosci, lecz wzmacnia poczucie wlasnej wartosci, redukuje lek, samotnos¢ i pozwa-
la na podtrzymanie tozsamosci spotecznej i kulturowej. Przygotowanie do péznej
dojrzatosci to zadanie, ktére musza podja¢ rodzice, terapeuci, przyjaciele juz we
wczesniejszych fazach zycia osoby niepetnosprawnej intelektualnie, gdyz z wie-
kiem nasilajg sie dolegliwosci i ograniczenia, ktére dla osoby z niepetnosprawnoscia
intelektualng moga by¢ niezrozumiate, meczace, irytujgce. Osoba z niepetnospraw-
noscig nie wie o tym, ze zmiany inwolucyjne takze jej dotycza, w zwigzku z tym
nie podejmuje zadnych dziatan, by im zapobiega¢ czy je op6zniaé. Zmiany te moga
wywotywaé rozdraznienie, a w skrajnych przypadkach prowadzi¢ do wystgpienia
zachowan agresywnych.

Osoby niepetnosprawne cechujg czesto zaburzenia orientacyjno-poznawcze, in-
telektualne, motywacyjno-emocjonalne lub wykonawcze, co powoduje wiele ograni-
czen, bo utrudnia odréznienie prawdziwych oznak starzenia sie od zaburzen w funk-
cjonowaniu spowodowanych wymienionymi czynnikami. Nauczyciele, terapeuci,
opiekunowie wspierajacy ich rozwoj, szukajg odpowiednich srodkéw, ktére pomo-
gtyby tym osobom zaakceptowac nowg faze zycia, a jednoczes$nie poprzez wczesnie
podjete dziatania rehabilitacyjne, opéznityby negatywne skutki tego okresu.

Zainteresowania badawcze problematyka os6b dorostych i zebrane wyniki
badan wskazaty na konieczno$¢ konfrontacji ze srodowiskiem nauczycieli - tera-
peutéw, ktérzy na co dzieh wspierajg osoby niepetnosprawne. Dlatego Katedra
Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji zorganizowata w 2010 i 2013 roku miedzy-
narodowe konferencje naukowe z udziatem wielu praktykow, podczas ktérych moz-
liwa byta wymiana doSwiadczeri na temat radosci i trosk oséb dorostych z niepetno-
sprawnoscig. Czynnymi uczestnikami konferencji byty osoby z niepetnosprawnos$cia
intelektualna, ktére dzielity sie swoimi marzeniami, oczekiwaniami i trudnosciami,
jakie napotykajg w dorostym zyciu. Goscie z osrodkéw zagranicznych przedstawiali
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mozliwosci udzielania wsparcia w ich krajach. Poniewaz ta problematyka spotkata
sie z duzym zainteresowaniem, konferencje beda cyklicznie kontynuowane - w roku
2016 podjety zostanie temat aktywizacji zawodowej 0s6b z niepetnosprawnoscia.

Instytut Pedagogiki Specjalnej od lat wspdtpracuje zwieloma instytucjami o$wia-
towymi, ale réwniez z organizacjami pozarzadowymi dziatajagcymi na rzecz os6b
dorostych z niepetnosprawnosciag. Mozna przyktadowo wymienié Chrzescijanskie
Stowarzyszenie 0s6b Niepetnosprawnych, ich Rodzin i Przyjaciét ,Ognisko”,
Fundacje Wspdlnota Nadziei, Polskie Stowarzyszenie na rzecz os6b Uposledzonych
Umystowo Koto w Zakopanem. Studenci pedagogiki specjalnej od kilkunastu lat majg
mozliwosé Sledzenia coraz to nowszych inicjatyw podejmowanych na rzecz oséb
z niepetnosprawnoscig w biegu catego ich zycia - od wczesnego wspomagania roz-
woju matego dziecka, po tworzenie domow statego pobytu dla dorostych, ktérym
rodziny nie moga zapewni¢ wsparcia. Wspoétpraca ta przynosi owoce w postaci wo-
lontariuszy wywodzacych sie z grupy studentéw Instytutu Pedagogiki Specjalnej
oraz daje podstawy ksztatcenia dobrych nauczycieli, ktérzy w przysztosci beda te-
rapeutami 0s6b z niepetnosprawnoscia na wszystkich etapach ich zycia.

Analizujac sytuacje oséb dorostych z niepetnosprawnoscia, trzeba wspomnie¢
0 mozliwosci ich uczestnictwa w projektach unijnych realizowanych najczesciej
przez organizacje pozarzadowe, ktére majg pomoc im w poprawie jakosSci zycia,
podjeciu aktywnosci zawodowej lub w zdobyciu umiejetnosci niezbednych w pet-
nieniu roli osoby dorostej. Wielu absolwentéw pedagogiki specjalnej znajduje za-
trudnienie podczas realizacji projektéw, stad w planach studiow uwzgledniono
takze ten zakres zagadnien. Tematy zwigzane z pomoca spoteczna, mozliwoscia
uzyskania wsparcia, przepisami prawnymi regulujgcymi prawa osob z niepetno-
sprawnoscig takze znalazly sie w obszarze zagadnien dotyczacych oséb dorostych
z niepetnosprawnoscia.

Aby osoba z niepetnosprawnoscia byta w petni przygotowana do wejscia w do-
rostos$¢ konieczne jest prowadzenie w biegu jej zycia edukacji seksualnej, aby umia-
fa wzig¢ odpowiedzialno$¢ za drugg osobe, potomstwo oraz czerpaé rados¢ z tej
sfery zycia. Grupa pracownikéw naukowych z Pracowni Badan nad Seksualnoscig
Os6b Niepetnosprawnych utworzonej przy Katedrze Dydaktyki Specjalnej
1Psychoedukacji od paru lat zgtebia ten temat. Efekty zebranych badan oraz wymia-
na doswiadczen ze Srodowiskiem naukowym z innych o$rodkéw jest mozliwa dzie-
ki organizowanym przez Instytut Pedagogiki Specjalnej od 2011 roku cyklicznym
konferencjom ,,Oblicza seksualnos$ci 0oséb niepetnosprawnych”.

Pracownicy Instytutu Pedagogiki Specjalnej maja nadzieje, ze studenci wraz
z tytutem magistra pedagogiki specjalnej beda umieli odpowiedzie¢ na pytanie: Jak
pomoc osobom niepetnosprawnym przezy¢ zycie godnie? Jak wspieraé ich rozwdj
w biegu zycia? Jak znalez¢ petnie zycia pomimo sytuacji kryzysowych, z ktérymi
przyjdzie im sie zmierzy¢?

1beda pamietali: ,Juz na zawsze jestes odpowiedzialny za to co oswoites...".
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The Place of Adults with Intellectual Disability in Special Pedagogy

Abstract

People with disabilities, similarly to their non-disabled peers, realise different life tasks
depending on the phase of their life. Regardless of whether the adult person will lead their
life among their original family or create their own family, they must be sure they can count
on professional support. The support possibilities are regulated by legal regulations, studied
by the special pedagogy students during their education in order to be able to present them to
people with disabilities, should they want to make use of the psychological or economic help.

Keywords: adulthood, life abilities, intellectual disabilities
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pedagog specjalny, pracownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu Pedagogicznego w Kra-
kowie. Jest autorkg ksigzek oraz artykutéw naukowych dotyczacych oséb dorostych z niepet-
nosprawnoscia intelektualna. Cztonek zarzadu CSON ,,Ognisko” w Krakowie, ktore realizuje
projekty majace na celu aktywizacje zawodowa 0s6b z niepetnosprawnoscig intelektualng
i psychiczng w oparciu 0 model zatrudnienia wspomaganego.



FOLIA 200

Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis

Studia Paedagogica VI (2016)
ISSN 2299-2103

Grazyna Aondo-Akaa, Remigiusz Kijak, Katarzyna Pajgk
Seksualnosc cztowieka z niepetnosprawnoscig
w obszarze zainteresowania pedagogiki specjalnej

Wprowadzenie

W ostatnich latach zaréwno w Polsce, jak i na catym Swiecie, zauwazalny staje sie
wzrost zainteresowania seksualnoscig cztowieka w nauce, polityce i mediach. Doty-
czy to réwniez seksualnosci osob niepetnosprawnych. Zainteresowanie to powinno
przektadac sie na prawne oraz organizacyjne rozwigzania, ktérych celem bedzie
wspieranie osob niepetnosprawnych w tej sferze ich zycia. Aby byto to mozliwe,
niezbedna jest otwarto$é spoteczenstwa, a takze jego dojrzato$¢ oraz gotowosc do
dokonywania zmian. W celu realizacji i rozszerzania badan nad seksualnoscig oséb
niepetnosprawnych przy Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie powstata Pra-
cownia Badan nad Seksualnoscig Osob Niepetnosprawnych (R. Kijak, tekst na strone
pbnson.up.krakow.pl).

Pracownia Badan nad Seksualnoscig Osdb Niepetnosprawnych
na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie

1 maja 2014 roku na mocy pozytywnej decyzji Senatu Uniwersytetu Pedago-
gicznego w Krakowie, podpisanej przez J.M. Rektora prof, dr hab. Michata Sliwe,
zostata powotana Pracownia Badah nad Seksualnoscig Os6b Niepetnosprawnych.
Od tego czasu formalnie funkcjonuje jako jednostka badawczo-naukowa w struktu-
rze Katedry Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji Instytutu Pedagogiki Specjalnej
Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie. Koncepcja
utworzenia Pracowni wynika z troski o profesjonalizacje dziatan majgcych na
celu udzielanie osobom niepetnosprawnym wsparcia w zakresie seksualnosci.
Powotanie Pracowni przy Uniwersytecie Pedagogicznym stato sie mozliwe dzigki
otwartosci Rektora, Dyrektora Instytutu Pedagogiki Specjalnej, a takze wrazliwosci
$rodowiska uniwersyteckiego dla problematyki podejmowanej przez Pracownie.
Umocowanie Pracowni w strukturze Uniwersytetu umozliwia rozwdj tej dziedziny
wiedzy, jaka jest pedagogika seksualnosci oséb niepetnosprawnych, nadaje powagi
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dziataniom podejmowanym w ramach Pracowni oraz sprzyja nawigzywaniu rézno-
rakich kontaktéw.

Dziatalno$¢ Pracowni zostata oficjalnie zainaugurowana 14 listopada 2014 roku
podczas uroczystego otwarcia Konferencji ,,Oblicza Seksualnosci Oso6b Niepetno-
sprawnych - watki rozproszone w pedagogice specjalnej”. Kierownikiem Pracowni
zostat jej pomystodawca oraz tworca dr Remigiusz Kijak. Obecnie w sktad zespotu
Pracowni wchodzg rowniez dwie asystentki z Instytutu Pedagogiki Specjalnej - mgr
Katarzyna Pajak (od 1 maja 2014 roku) oraz mgr Grazyna Aondo-Akaa (od 1 paz-
dziernika 2014 roku). Dziatalno$¢ Pracowni jest odpowiedzig na potrzebe zaistnie-
nia profesjonalnego zespotu badawczego w zakresie pedagogiki seksualnosci oséb
niepetnosprawnych.

Celem dziatan podejmowanych przez zespét Pracowni jest dgzenie do inkluzji
oraz normalizacji zycia 0oséb niepetnosprawnych. W ramach Pracowni podejmowa-
ne sg dziatania naukowe i praktyczne oraz takie, ktére dotyczg obszarow seksual-
nosci, ale takze daleko poza nig wykraczajg. Dotykajg tych aspektow zycia osoby
niepetnosprawnej, w ktérych narazona jest ona na nietolerancje, dyskryminacje czy
izolacje. Podejmowane sg rowniez dziatania zwigzane z autonomia, samodzielno-
$cig w spotecznym funkcjonowaniu, a takze odpowiedzialnoscig i troska o godnosé
osoby niepetnosprawnej. Pracownia skupia sie zaréwno na dziataniach badawczo-
naukowych, jak tez rozpowszechniajgcych wiedze warsztatach czy szkoleniach
(R. Kijak, tekst na strone pbnson.up.krakow.pl).

Pracownia podejmuje dziatania badawcze w kilku kierunkach. Gtéwnie skupia
sie na obszarze seksualnosci os6b niepetnosprawnych, przyczyniajac sie do akcep-
tacji os6b niepetnosprawnych jako osob seksualnych oraz do normalizacji ich zy-
cia w tym zakresie, a takze odstaniajac dylematy, ktére przez lata byty ukrywane
i nieobecne w dyskursie spotecznym. W obszarze tym podejmowane sg réwniez
dziatania badawcze dotyczgce rozwoju seksualnego, potrzeb seksualnych, nawigzy-
wania relacji, mitosci oraz rodzicielstwa oséb niepetnosprawnych. Drugim waznym
obszarem tematycznym jest dorostos$¢ oraz staro$¢ osob niepetnosprawnych, ktére
nadal sa zaniedbanymi okresami zycia. Pracownia stawia sobie za cel podejmowa-
nie zagadnieh wigzacych sie z edukacjg oséb niepetnosprawnych oraz z poznaniem
spotecznych problemo6w i biologicznych zmian, ktére zachodzg w zyciu os6b nie-
petnosprawnych. Wsréd zainteresowan badawczych Pracowni miesci sie takze edu-
kacja seksualna, zagadnienia zwigzane z zawieraniem matzefAstw przez osoby nie-
petnosprawne, zachowania trudne i zaburzenia zachowania. Pracownia prowadzi
rowniez dziatalno$¢ terapeutyczna, diagnostyczng oraz szkoleniowo-edukacyjng
(R. Kijak, tekst na strone pbnson.up.krakow.pl).

Dydaktyka

Staraniami dr Remigiusza Kijaka, przy akceptacji dyrektora Instytutu Pedagogiki
Specjalnej prof, dr hab. Adama Mikruta, od roku akademickiego 2011/12 do planéw
zajet, dla studentdéw studiéw nauczycielskich i nienauczycielskich stacjonarnych
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i niestacjonarnych pierwszego stopnia na kierunku pedagogika specjalna, wpro-
wadzony zostat przedmiot pedagogika seksualnosci os6b niepetnosprawnych oraz
Seksualno$¢ oséb niepetnosprawnych intelektualnie. Tym samym Uniwersytet
Pedagogiczny w Krakowie jako pierwszy w Polsce rozpoczat zainicjowang przez
prof, dr hab. Matgorzate Koscielskg droge ksztatcenia przysztych pedagogow spe-
cjalnych w zakresie seksualnosci oséb niepetnosprawnych. Od roku akademickiego
2015/16 zajecia z edukacji seksualnej os6b niepetnosprawnych prowadzone sg z
wyjatkiem surdopedagogiki i tyflopedagogiki juz na pozostatych specjalnosciach
w Instytucie Pedagogiki Specjalnej.

Poradnia zdrowia seksualnego

Kolejnym celem wyznaczonym sobie przez pracownikéw Pracowni jest zorga-
nizowanie profesjonalnej Poradni Zdrowia Seksualnego. Zesp6t Poradni tworzy¢
beda zaréwno cztonkowie Pracowni, jak tez zaproszeni do wspotpracy profesjona-
lisci z catego kraju: seksuolodzy, psycholodzy czy pedagodzy. Celem tej inicjatywy
bedzie Swiadczenie ustug terapeutycznych, psychologicznych i edukacyjnych dla ro-
dzicow osob z niepetnosprawnoscig, ktérzy napotykaja na trudnosci w zakresie sek-
sualnosci oraz rozwoju psychoseksualnego swoich dzieci. Dziatania Poradni beda
skierowane takze do innych specjalistow pracujgcych z osobami niepetnospraw-
nymi - opiekunéw, nauczycieli, pedagogoéw czy pracownikoéw socjalnych. Réwniez
osoby niepetnosprawne, szukajgce profesjonalnej pomocy, bedg mogty skorzystaé
z oferty Poradni.

Cykliczne konferencje naukowe ,,Oblicza seksualnos$ci os6b niepetnosprawnych
- watki rozproszone w pedagogice specjalnej"

Od roku 2011 w Instytucie Pedagogiki Specjalnej Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie organizowane sg cykliczne spotkania naukowe pod hastem ,Oblicza
Seksualnosci Os6b Niepetnosprawnych - watki rozproszone w pedagogice specjal-
nej". 1 0g6lnopolska Konferencja Naukowa odbyta sie w Miedzynarodowym Centrum
Kultury w Krakowie. Konferencja ta otwierata serie cyklicznych krakowskich debat
naukowych na temat seksualnosci os6b niepetnosprawnych. Pierwsza skupiona
byta wokot tematu poznania problematyki seksualnosci oséb niepetnosprawnych
wiodacego do jej gtebszego zrozumienia. Wygtoszone przez prelegentdw refera-
ty dotyczyty prawidtowosci rozwoju psychoseksualnego, kontrowersji prawnych
zwigzanych z seksualnoscig jednostki z niepetnosprawnoscig, a takze seksualnosci
cztowieka jako nieodtgcznego elementu jego harmonijnego rozwoju oraz norma-
lizacji w zakresie tego obszaru zycia. Konferencja skupita wybitnych specjalistéw
z wielu osrodkoéw uniwersyteckich w Polsce - zaréwno z dziedziny seksuologii, jak
réwniez psychologii, pedagogiki, filozofii i prawa. W sesji plenarnej referaty wygto-
sity nastepujace osoby: prof, dr hab. Matgorzata Koscielskg (UKW Bydgoszcz), prof,
dr hab. Maria Beisert (UAM Poznan), prof, dr hab. Stanistaw Kowalik (AWF Poznan),
prof, dr hab. Piotr Kostyto (UKW Bydgoszcz), dr Alicja Dtugotecka (AWF Warszawa),
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dr Barbara Mazurkiewicz (UM Warszawa), dr Danuta Wolska (UP Krakéw),
dr lzabela Fornalik (KPSW Jelenia Gora), dr Kazimiera Nowak-Lipiniska, dr Remi-
giusz Kijak (UP Krakow).

W roku 2012 odbyta sie kolejna debata naukowa, ktérej tematem byta seksual-
nos¢ oséb niepetnosprawnych w kontekscie spotecznych uwarunkowan. Podobnie,
jak poprzednia konferencja, i ta odbyta sie przy wspotpracy z Urzedem Miasta
Krakowa, Oficyny Wydawniczej Impuls, Instytutu Rozwoju Stuzb Spotecznych
w Warszawie, a takze partnerstwie Matopolskiego Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli. Obszary tematyczne stanowity kwestie zwigzane z rodzing, szkotg, instytucja-
mi, prawem, kulturg, religig, a takze medycyna. Referaty wygtosili wybitni specjali-
§ci z wielu dziedzin nauki miedzy innymi: prof. dr. hab. Matgorzata KosScielska (psy-
cholog kliniczny), prof, dr hab. Andrzej Jaczewski (lekarz, seksuolog), prof, dr hab.
Janusz Kirenko (pedagog), prof, dr hab. Zbigniew lzdebski (pedagog, seksuolog).
Podczas konferencji odbyly sie takze warsztaty prowadzone przez edukatoréw
seksualnych. Wydarzeniu towarzyszyta wystawa prac uczestnikéw Warsztatow
Terapii Zajeciowej w Odrowazu, a takze Matej Galerii Wielkich Pasji.

Il Ogdlnopolska Konferencja Naukowa odbyta sie w 2014 roku w gmachu
Urzedu Miasta Krakowa. Hastem przewodnim byta promocja zdrowia seksualne-
go 0s6b z niepetnosprawnoscia. Byto to jednoczesnie spotkanie inaugurujace dzia-
talnos¢ powstatej przy Katedrze Dydaktyki Specjalnej i Psychoedukacji Pracowni
Badan nad Seksualnoscig Oséb Niepetnosprawnych. Konferencji towarzyszyta wy-
stawa prac podopiecznych krakowskiej Fundacji Sztuki Oséb Niepetnosprawnych.
Uczestnicy mieli takze okazje obejrze¢ prace uczestnikéw Warsztatow Terapii
Zajeciowej Artes w Krakowie. Prelegentami sesji plenarnych byli miedzy innymi:
prof, dr hab. Andrzej Batandynowicz (prawnik), prof, dr hab. Stanistaw Kowalik
(psycholog), prof, dr hab. Marzenna Zaorska (pedagog specjalny), prof. dr. hab.
Zbigniew lzdebski (pedagog i seksuolog), prof, dr hab. Maria Szyszkowska (filozof),
prof, dr hab. Grzegorz Szumski (pedagog), prof, dr hab. Beata Cytowska (pedagog),
prof, dr hab. Tomasz Sahaj (socjolog), dr Alicja Dtugotecka (edukatorka seksualna),
prof, dr hab. ks Antoni Bartoszek (teolog), prof, dr hab. Dorota Podgdrska-Jachnik
(pedagog i psycholog), prof, dr hab. Ewa Dmoch-Gajzlerska (lekarz medycyny), prof,
dr hab. Anna Latos-Bielanska (lekarz medycyny), dr Joanna Starga-Piasek (przed-
stawicielska Instytutu Rozwoju Stuzb Spotecznych w Warszawie). W drugim dniu
konferencji odbyty sie rowniez warsztaty prowadzone przez dr lzabele Fornalik,
dr Barbare Mazurkiewicz, dr Wiestawa Sokoluka, dr Alicje Dtugotecka, mgr Biance
Beate Kotoro, mgr Karoling Piotrowska oraz mgr Katarzyne Karczewska.

Remigiusz Kijak, inicjator tych spotkan, podczas Il konferencji naukowej moéwit,
iz ,wszystkie ze spotkan byly okazja do wymiany doswiadczen, a takze pogtebienia
wiedzy z zakresu seksualnosci 0sob z niepetnosprawnoscig w wymiarze interdyscy-
plinarnym. Bogate w tresci merytoryczne konferencje zgromadzity wielu uczestni-
kéw z réznych dziedzin nauki, a takze nauczycieli - praktykéw, ktorzy na co dzien
pracuja z osobami niepetnosprawnymi. Za kazdym razem mozna byto sie przekonad,
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jak cenna moze by¢ teoria dla praktyki oraz praktyka dla teorii. Niewatpliwie wspoét-
praca pomiedzy teoretykami a praktykami jest niezbedna do tego, aby efektywniej
dziata¢ oraz szerzy¢ wiedze na temat seksualnosci os6b z niepetnosprawnoscia.
Warto dazy¢ do tego, aby omawiana problematyka przestata by¢ tematem przemil-
czanym badz spychanym na boczny tor rozwazan interdyscyplinarnych®.

Seksualno$¢ os6b z niepetnosprawnoscig intelektualng

Tematyka seksualnosci os6b z niepetnosprawnoscig coraz bardziej zaczyna
wychodzi¢ z cienia. Stopniowo tez przestaje by¢ tematem tabu. Niestety jest wiele
0s06b, u ktérych omawiana problematyka budzi niezrozumiate poruszenie, niekiedy
wrecz oburzenie i kpiny. Niezwykle czesto pojecie ,seksualnos¢"” i ,seks" sg ze sobg
btednie utozsamiane. Podkresli¢ nalezy to, ze ,seksualnos¢ jest wartoscia, a mozli-
wosC jej prawidtowego przezywania moze sie sta¢ waznym czynnikiem rozwoju"
(Kijak 2009: 52). Wbrew krgzacym opiniom, osoby niepetnosprawne intelektualnie
nie sg aseksualne. Nie sg tez ,maniakami seksualnymi". Te dwie skrajnosci w wyra-
zaniu opinii na temat seksualnosci oséb niepetnosprawnych intelektualnie wcigz
pojawiajg sie w wielu srodowiskach i tkwig gteboko w przekonaniach pewnych
0s6b. Jest to stanowisko btedne oraz niekiedy krzywdzgce dla os6b posiadajgcych
tego rodzaju niepetnosprawnos¢, a takze dla ich najblizszych. Zaznaczy¢ nalezy, ze
przejawy seksualnosci u 0séb z niepetnosprawnoscia intelektualng beda zalezne od
stopnia niepetnosprawnosci. Osoby z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng ce-
chujg sie harmonijniej przebiegajgcym rozwojem psychoseksualnym, fatwiej bedzie
im roéwniez tworzy¢ relacje partnerskie niz osobom z gteboka niepetnosprawnoscia
intelektualna. Inaczej bedzie takze wyglada¢ kwestia rodzicielstwa w przypadku po-
szczegoblnych stopni niepetnosprawnosci intelektualnej (Vancova 2014).

Sam poczatek zycia dziecka z niepetnosprawnosciag intelektualng i stopniowe
zdobywanie tozsamosci piciowej, czyli poczucie bycia dziewczynka lub chtopcem,
moze przebiegaé nieco inaczej niz w przypadku dzieci zdrowych. Jedng z przyczyn
takiego stanu rzeczy moze by¢ zogniskowanie mysli, dziatan i catej energii rodzi-
cOw na samej niepetnosprawnosci dziecka, ktéra bardzo czesto jest dla rodzica
ogromnym Szokiem i trauma. Rodzic doswiadczajacy tak gtebokich przezyé¢, trud-
nosci i przeszkdd skupia sie przede wszystkim na polepszaniu jakosci zycia dziec-
ka i jego rehabilitacji. To ona stanowi cel nadrzedny. Jak zauwaza lzabela Fornalik,
dzieci niepetnosprawne najczesciej otrzymuja zabawki usprawniajgce ich roz-
wéj, w mniejszym za$ stopniu zabawki typu lalki czy samochody (Fornalik 2011).
Niejednokrotnie zabiegi higieniczne wykonywane przez rodzicéw badz terapeutéow
pozbawiajg dziecko niepetnosprawne intymnosci, stad ono samo moze w znacznie
mniejszym stopniu zwraca¢ uwage na to, ze okreslona sytuacja niejako wymusza
pewne zachowania, np. ze wychodzimy z toalety ze spodniami podciggnietymi do
gory, a nie opuszczonymi. Pojawienie sie zachowan o charakterze ekshibicjonistycz-
nym u oséb niepetnosprawnych intelektualnie wynika najczesciej z nieznajomosci
norm, nie za$ z zaburzen seksualnych. Pozornie prosta sprawa, jaka jest nazywanie
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oraz wskazywanie czesci swojego ciata moze by¢ utrudnieniem dla oséb z niepetno-
sprawnoscig intelektualng. Jak wskazujg badania Remigiusza Kijaka (2009), blisko
7% respondentéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym
przejawia trudnosci w zakresie rozrézniania czesci intymnych wiasnego ciata. Z ko-
lei 16% badanych os6b miato ktopot z rozr6znieniem intymnych czesci ciata u pici
przeciwnej. Jest to kolejna wazna kwestia, na ktérg powinni zwraca¢ uwage poczat-
kowo przede wszystkim rodzice.

Na ogromne pragnienie mitosci w grupie osob z niepetnosprawnoscia inte-
lektualng zwraca uwage prof. Matgorzata Koscielska - autorka Niechcianej seksu-
alnosci. Podkresla rowniez to, ze wiedza tej grupy os6b na temat seksualnosci jest
nikta i bardzo czesto jej zrodtem sg czasopisma o charakterze pornograficznym, jak
rowniez tego samego rodzaju filmy. Wskazuje na to wypowiedz niepetnosprawnego
intelektualnie w stopniu lekkim Piotra - uczestnika Warsztatow Terapii Zajeciowej
(majacego w trakcie prowadzenia wywiadu 22 lata) - ktory w trakcie rozmowy
przyznal, ze wspdlnie z kolega ogladajg filmy pornograficzne. Wyjasnia rowniez,
dlaczego to robi: ,Jakbym miat... Nie musiatbym ogladac takich filmoéw, jakbym miat
dziewczyne. A jak nie mam dziewczyny, no to przynajmniej obejrze w telewizji"
(Koscielska 2004:16).

Poruszajac kwestie wiedzy uzasadnionym wydaje sie zwrdcenie uwagi na
wychowanie seksualne. Prof. Zbigniew lzdebski (2014) - pedagog i seksuolog -
zaznacza, ze kwestie dotyczgce tematyki seksualnosci poruszane sg jedynie wy-
biorczo i niejako ,przy okazji". Autor zauwaza réwniez, ze zatozenia przedmiotu
Wychowanie do zycia w rodzinie posiadajg solidne zatozenia, lecz niestety w prak-
tyce nie sg one realizowane. Przedmiot ten powinien zaczynac sie w 5 klasie szkoty
podstawowej i trwac do korica Klasy 3 szkoty ponadgimnazjalnej. Czy tak rzeczywi-
Scie jest, ze przez tak dtugi okres nauczania (jest to az 8 lat!) uczniowie nabywajg
wiedze z zakresu przedmiotu w petnym wymiarze godzin? Zbigniew lzdebski pod-
kresla ponadto, ze w Polsce mato kto mysli i mowi o seksualnosci w kategoriach
zdrowia, a za duzo jest w niej ideologii i upolitycznienia. Warto doda¢, ze réwniez
Powszechna Deklaracja Praw Seksualnych z 2002 roku zwraca uwage na prawo
0s0b z niepetnosprawnosciag do wyczerpujacej edukacji seksualnej (Kotodziejczak,
Wicher, Witko$ 2014).

Nie mozna zaprzeczy¢ temu, ze niepetnosprawnos¢ intelektualna powoduje
pewne trudnosci, niekiedy opdznienia badz dysharmonie zwigzane z rozwojem po-
szczegoblnych sfer funkcjonowania jednostki, jednakze nie wyklucza ona pojawiania
sie typowych oznak procesu dojrzewania (Kotodziejczak, Wicher, Witko$ 2014).
Réwniez lzabela Fornalik (2011) zwraca uwage na to, jak waznym zadaniem dla
matej dziewczynki i matego chtopca oraz ich rodzicéw jest trening emocjonalny,
ktéry wigze sie z naukg emocji, bedacych nieodtgcznym elementem zycia i seksu-
alnosci cztowieka. Kazde dziecko zaréwno niepetnosprawne, jak i w petni sprawne
- powinno by¢ uczone najpierw przez rodzicéw, a potem przez nauczycieli rozpo-
znawania i nazywania wiasnych emocji, jak i uczu¢ innych ludzi.
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SzczegOlnie istotne jest podejmowanie dziatan edukacyjnych takze wobec ro-
dzicéw dzieci niepetnosprawnych intelektualnie, ktérzy bardzo czesto sa zatrwoze-
ni i nie wiedzg, jak powinni zachowac¢ sie, widzac przejawy seksualnosci wiasnego
dziecka. W rozwazaniach dotyczgcych seksualnosci 0s6b z niepetnosprawnoscia in-
telektualng nie mozemy poming¢ senioréw. Jak wynika z badarn przeprowadzonych
przez Remigiusza Kijaka (2013) aktywne zycie seksualne prowadzi 15% niepetno-
sprawnych intelektualnie w stopniu lekkim 70-latkéw. Osoby starsze sg zaintereso-
wane tematyka seksualnosci i duzy odsetek tej czesci spoteczenstwa realizuje swoja
seksualno$¢ poprzez rozne formy: masturbacje, pocatunki, przytulanie, ale takze
spedzanie czasu wolnego z osobami, ktérymi sg zainteresowane, i ktére sg dla nich
w okreslony sposéb atrakcyjne.

Seksualno$¢ os6b z niepetnosprawnoscig ruchowg

Spotecznos¢ os6b z niepetnosprawnoscig ruchowa w obszarze swojej seksu-
alnosci napotyka na dwojakiego rodzaju problemy. Wynikaja one z jednej strony
z trudnosci w psychospotecznym funkcjonowaniu w roli seksualnej, z drugiej zas$
z uszkodzen i ograniczen biologicznych. Z tych powodéw seksualno$¢ osob z nie-
petnosprawnoscig ruchowa cechuje sie swoistg specyfikg i wymaga odrebnego
omodwienia.

J. Kirenko (1998: 32) przytacza liczne badania, ktérych wyniki jednoznacznie
wskazujg, iz funkcjonowanie seksualne oséb, ktére doznaty urazu rdzenia krego-
wego, w duzym stopniu jest zaburzone lub zniesione, przez co staje si¢ jedng z naj-
powazniejszych ich trudnosci.

Wsrod os6b z uszkodzeniem rdzenia kregowego funkcjonowanie seksualne
w wiekszym stopniu jest utrudnione u mezczyzn niz u kobiet (Buczynski 1986, za:
Kirenko 1998: 29). Ograniczenie mozliwosci funkcjonalnych jest tym wieksze, im
wiegksze jest uszkodzenie rdzenia. Najpowazniejsze ograniczenia wystepujg przy
uszkodzeniu szyjnego odcinka kregostupa (Kirenko 1998: 28-29).

Zaburzenia funkcji seksualnych u oséb z uszkodzeniem rdzenia kregowego
moga miec charakter pierwotny lub wtdrny. Dysfunkcje pierwotne majg charakter
uszkodzen organicznych, miesniowo-szkieletowych, neurologicznych, ginekologicz-
nych czy urologicznych. Dysfunkcje wtérne zas$ to te, w ktérych nie wystepuja orga-
niczne uszkodzenia odpowiedzialne za trudnosci, ale wigza sie z postawami, obra-
zem siebie czy pojeciem seksualizmu (Trieschmann 1980, za: Kirenko 1998: 32).

A. Dhugotecka (2007: 97) podaje, iz problemy seksualne oraz partnerskie wy-
stepujace wsrod os6b z niepetnosprawnoscia ruchowa moga wynika¢ zaréwno
z przyczyn biologicznych (takich jak ograniczenia anatomiczne czy fizjologiczne),
jak tez z przyczyn psychospotecznych i kulturowych (niska ocena siebie w roli mez-
czyzny lub kobiety, poczucie osamotnienia, nieodwzajemnione uczucie czy poczu-
cie wilasnej nieadekwatnosci do przyjetych spotecznie wzorcéw kobiecosci i me-
skosci). Zbigniew Lew-Starowicz (1992: 242-243) wskazuje na typowe problemy
seksuologiczne wystepujgce wsrdd oséb z urazem rdzenia kregowego. Wsrod tych
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problemoéw wymienia zaréwno wynikajace z przyczyn zdrowotnych (nietrzymanie
moczu, brak czucia w pochwie - u kobiet, brak erekcji lub ejakulacji - u mezczyzn,
wzrost lub spadek napiecia seksualnego), jak i z przyczyn psychospotecznych (fru-
stracja z powodu braku lub zmiany w aktywnosci seksualnej, leki oraz konflikty
zwigzane z partnerem, trudno$¢ w pogodzeniu potrzeb seksualnych z osamotnie-
niem czy przekonanie o stusznosci stereotypéw dotyczacych seksualnosci os6b
z niepetnosprawnoscia ruchowa). D. Radomski (2007: 149-150) podkresla, iz ne-
gatywny wptyw na mozliwos$é zdobycia rzetelnej wiedzy oraz doswiadczen seksual-
nych ma nadopiekuricza postawa rodzicéw o0s6b niepetnosprawnych.

Wsrod oséb z wrodzong niepetnosprawnosciag ruchowa wystepuja dodatkowo
problemy zwigzane ze spedzaniem czasu w izolacji od srodowiska réwiesniczego
w dziecifnstwie i okresie dojrzewania, a takze ograniczonym dostepem do wiedzy,
zwigzane jest to z nauczaniem indywidualnym. Wptywa to na opéznienie ich proce-
su identyfikacji z wiasng seksualnoscia oraz na obnizenie poziomu uswiadomienia
i aktywizacji wlasnych potrzeb. Utrudnia takze ksztattowanie wiasciwych wzorcéow
interakcji miedzyludzkich, co czesto jest tez wzmacniane przez wzbudzanie w dora-
stajgcej niepetnosprawnej mtodziezy poczucia wstydu zwigzanego z wlasng seksual-
noscig. Ich rozwoj seksualny czesto zatrzymuje sie na etapie autoerotyki (Radomski
2007:108).

Istnieje zalezno$¢ pomiedzy funkcjonowaniem psychospotecznym oséb
z uszkodzeniem rdzenia kregowego, a seksualnym (Kirenko 2004: 124). Do istot-
nych czynnikéw, wptywajacych na funkcjonowanie seksualne oséb z uszkodzeniem
rdzenia kregowego, nalezg miedzy innymi samoocena, poczucie wiasnej wartosci,
poziom aspiracji i ambicji w realizacji zyciowych celéw, poczucie sensu zycia czy
nasilenie potrzeb psychicznych (Kirenko 1998: 227-234).

Negatywna samoocena u osoby niepetnosprawnej powoduje zwiekszanie dy-
stansu psychoseksualnego wobec swojego lub potencjalnego partnera, za$ pozy-
tywna, wspomagana réwniez przez akceptacje ze strony najblizszego otoczenia,
wplywa na podwyzszanie motywacji do podjecia lub intensyfikacji rehabilitacji
w celu ostabiania dysfunkcji czynnosciowych (Janiszewska-Niescioruk 2013: 253).

J. Kirenko (2004:125-130) wskazuje, ze mozna wyro6zni¢ kilka typdw przysto-
sowania seksualnego 0s6b z uszkodzeniem rdzenia kregowego. Sg to: typ pragma-
tyczny, typ dysharmoniczny, typ dazacy do samopotwierdzenia w roli partnerskiej,
typ wycofujacy sie, typ lekowy, typ bierny, typ zakompleksiony, typ obronny, typ
oczekujgcey, typ rozczarowany oraz typ dostosowany.

Badania J. Kirenko (1998: 125-126) wykazaty, iz osoby z uszkodzeniem rdze-
nia kregowego w nieco wiekszym niz osoby petnosprawne stopniu odczuwajg sa-
tysfakcje ze swojego funkcjonowania seksualnego. Przejawiajg tez nieco wieksza
che¢ doswiadczania przyjemnos$ci ptynacej z zachowan seksualnych, mimo iz od-
czuwanie przyjemnosci jest nizsze niz w grupie 0s6b petnosprawnych. Z tego wyni-
ka nizszy poziom samoakceptacji w rolach seksualnych, przy czym taka rozbieznos¢
czesciej dotyczy kobiet niz mezczyzn. Jednak mimo tego, ich postawy wobec zycia
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erotycznego w aspekcie emocjonalnym sg generalnie przychylne (Kirenko 1998:
183). Autor wskazuje réwniez, iz osoby z uszkodzeniem rdzenia kregowego nizej
niz osoby petnosprawne oceniaja swojg zdolnos$é do podjecia wspotzycia oraz swéj
zwigzek uczuciowy z partnerem. Podkresla, iz istnieje zwigzek pomiedzy funkcjono-
waniem psychospotecznym a funkcjonowaniem seksualnym os6b z uszkodzeniem
rdzenia kregowego (Kirenko 1998: 226-232).

Rehabilitacja seksualna 0s6b z urazem rdzenia kregowego powinna obejmowaé
zaréwno aspekty medyczne, jak i psychologiczne, a wsréd nich w szczegdlnosci do-
step do rzetelnych informacji opartych na doktadnej diagnozie w krétkim czasie po
wypadku, dobieranie odpowiednich i akceptowanych przez osobe niepetnosprawng
metod rehabilitacji (farmakoterapia, fizykoterapia, leczenie chirurgiczne czy meto-
dy treningowe), indywidualng terapie medyczng oraz psychiczng bezposrednio po
urazie, a takze konsultacje i zajecia terapeutyczne dla osoby niepetnosprawnej oraz
jej partnera (Dtugotecka 2007: 101). WSrdd czynnikéw wspomagajacych prawidio-
wy rozwadj seksualny oséb niepetnosprawnych ruchowo nalezy wymieni¢ fachowe
poradnictwo seksualne, elementy psychoterapii, zapewnienie mozliwosci poznania
wiasnej seksualnosci przy réwnoczesnym wystrzeganiu sie pietnowania przeja-
woéw seksualnosci, przekazanie whasciwych sposobdw okazywania oraz komuniko-
wania swoich emocji, a takze wiedzy dotyczacej réznic psychologicznych pomiedzy
piciami (Radomski 2007:110-111).

R. Trieschmann wskazuje na zmiane, ktdra nastgpita w mysleniu o roli seksu
w zyciu 0s6b niepetnosprawnych. Dokonano zwrotu od przekonania, ze rola ta jest
niewielka, w strone twierdzeh o ogromnym znaczeniu seksu dla oséb niepetno-
sprawnych (za: Kirenko 1998: 33). J. Kirenko (1998: 33) zwraca uwage, ze obecnie
przywiazuje sie do seksualnosci wage wiekszg niz faktyczna, co skutkuje skrajnymi
zapatrywaniami i rozwigzaniami. Natomiast czesto pomija sie komponent uczucio-
wy oraz pragnienie nawigzania gtebokiej, wartoSciowej i znaczacej relacji z druga
0soba.

Zbigniew lzdebski (2004: 192-196) zwraca uwage na fakt, iz osoby peino-
sprawne generalnie uwazajg za wlasciwe, aby osoby z niepetnosprawnoscia rucho-
wo podejmowaty aktywnos$¢ seksualng, zawieraly zwigzki matzenskie, zamiesz-
kiwaty razem oraz posiadaty biologiczne dzieci, ktére samodzielnie wychowuja.
Zdzistawa Janiszewska-Niescioruk (2013: 252) wskazuje jednak, ze prawa seksu-
alne oséb niepetnosprawnych nie sg nadal w petni przestrzegane i egzekwowane,
mimo rozmaitych deklaracji sktadanych w tym zakresie. Przyczyn takiego stanu
rzeczy upatruje miedzy innymi w obecnym w kulturze kulcie ciata, powigzaniu fi-
zycznej atrakcyjnosci z prawem oraz mozliwo$cia realizacji potrzeb seksualnych,
stereotypach i uprzedzeniach, paternalizmie rodzicow oraz profesjonalistéw pra-
cujgcych z osobami niepetnosprawnymi, a takze w widocznych brakach w edukacji
i rehabilitacji seksualnej. Podkresla rowniez, ze akceptacji seksualnosci oséb nie-
petnosprawnych nie mozna wymusi¢ za pomocg jakichkolwiek zapiséw prawnych.
Oprocz tychze uregulowan niezbedna jest rzetelna i otwarta dyskusja angazujgca
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spoteczenstwo. Unikanie jej podjecia bedzie utrwalato stan, w ktérym prawo do eks-
presji seksualnej oséb niepetnosprawnych nie bedzie respektowane (Janiszewska-
Niescioruk 2013: 270).

Podsumowujgc powyzsze rozwazania, nalezy stwierdzi¢, iz niepetnospraw-
nos¢ ruchowa stawia przed pedagogika seksualnosci szczeg6lne wyzwania zaréwno
medyczne, jak i psychospoteczne. Ich podejmowanie jest niezbedne, aby wspierac
0soby z niepetnosprawnosciag ruchowg w akceptacji siebie w réznych rolach, w tym
takze w roli partnerskiej, matzenskiej czy seksualnej.

Seksualno$¢ oséb z zaburzeniami w zachowaniu

Przedmiotem niniejszych rozwazan jest tematyka podejmowana wcigz jeszcze
w niewielkim stopniu, mianowicie seksualnos$¢ oséb przejawiajgcych zaburzenia
w zachowaniu. Sam termin gtéwny, tj. zaburzenia w zachowaniu - jest wielokrotnie
naduzywany i mimo jasnych kryteriéw przypisywany kazdemu zachowaniu trudne-
mu i zaktdcajgcemu, co jest z zatozenia btedne. Przyczyny zachowan niepozgadanych
i takich, z ktérymi rodzice, nauczyciele i otoczenie dziecka sobie nie radzi, sg r6zno-
rodne, jednak nalezy pamieta¢ o tym, ze pojedynczy przypadek takiego zachowania
nie uprawnia nikogo do postawienia diagnozy zaburzen w zachowaniu. Kategoria ta
jest znacznie bardziej wymagajaca, a zadaniem diagnosty jest wnikliwa obserwacja
dziecka potgczona z wywiadem z rodzicami oraz nauczycielami. Ponadto pamie-
ta¢ nalezy o tym, ze zachowania trudne muszg tworzy¢ powtarzajacy sie, trwajacy
W czasie wzorzec postepowania dziecka oraz odbiegaé od przyjetych norm spotecz-
nych. W zaleznosci od kryteriéw jest to 6 miesiecy lub 1 rok (okreslone grupy ob-
jawow mozna odnalez¢ w klasyfikacjach diagnostycznych DSM-V i ICD-10). Takie
zachowania jednostki naruszajg porzadek spoteczny oraz prawa innych osob, moga
takze (ale nie musza) prowadzi¢ do konfliktu z prawem oraz niedostosowania spo-
tecznego (Mikrut 2011, Kotakowski 2014). Koncepcje wyjasniajgce powstawanie za-
burzen w zachowaniu za B. Urbanem (2009) mozna podzieli¢ na: teorie organiczne,
psychodynamiczne, behawioralne, ekologiczne, socjologiczne, kulturowe (szerszy
opis poszczegdblnych teorii Czytelnik moze znalez¢ w ksiazce B. Urbana Zaburzenia
w zachowaniu i przestepczos¢ mtodziezy).

W literaturze funkcjonuje termin dzieci z problemami w zachowaniach seksu-
alnych (SPB). Zachowania te sg inicjowane przez jednostke i skupiajg sie wokét in-
tymnych czesci ciata. Ponadto sg nieodpowiednie dla okreslonej fazy rozwoju danej
jednostki. Zachowania tego typu powodujg takze oderwanie dziecka od wszelkich
innych aktywnosci, gdyz nadmiernie angazujg je w dziatania o charakterze seksu-
alnym (Bonner 2006). Omawiany termin odnosi sie rowniez do os6b, ktére stosujg
wobec innych przemoc seksualng oparta na przyktad na zmuszaniu kogos$ do roz-
bierania sie. Brytyjskie badania wykazuja, ze blisko potowa (47%) sprawcéw na-
pasci seksualnych byta w wieku od 10 do 21 lat. Nalezy pamieta¢ o tym, jak wiele
przypadkéw napasci seksualnych zostato, i nadal pozostaje nieodkrytych i w za-
den sposob nieujawnionych. Bardzo czesto zdarza sie tak, ze rzeczywista przemoc
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seksualna jest umniejszana i przypisywana raczej zabawie, czemu$ w rodzaju eks-
perymentu, poszukiwania przez nieletniego wiasnej tozsamosci. Wcigz mato jest
informacji dotyczgcych przemocy seksualnej stosowanej przez dziewczeta i kobiety
(za: Felinska 2006).

Jak wskazujg polskie statystyki policyjne za rok 2013, 106 czynéw zabronio-
nych nieletnich dotyczyto zgwaltcen. Zaznaczy¢ nalezy, ze od 2013 roku dane do-
tyczace czyndéw zabronionych popetnionych przez nieletnich prezentowane sg po
wszczeciu i zakohczeniu postepowania przez Sad Rodzinny - w odréznieniu od
tego, co miato miejsce do roku 2012, gdzie dane byly prezentowane w momencie
skierowania wniosku, co jeszcze nie jest jednoznaczne z popetnieniem czynu zabro-
nionego (www.statystyka.policja.pl, dostep: 19.05.2015).

Badania prowadzone przez MOPS w Gdyni w 2010 roku wykazujg, ze informa-
cje zebrane przez Poradnie Zdrowia Psychicznego wytonity 82 osoby, wobec kt6-
rych stosowana byta przemoc seksualna. Dla poréwnania przypadkoéw stosowania
przemocy fizycznej byto 311, przemocy psychicznej - 527, przemocy ekonomicznej
- 390. Autor wyraznie podkresla, ze instytucje pomocy spotecznej w matym stopniu
koncentruja swoje dziatania wokot przemocy seksualnej, ale takze ekonomiczne;.
Badania prowadzone na grupie 571 gdynskich uczniéw szk6t ponadgimnazjalnych,
ktorzy ukonczyli 18 lat wskazujg na to, ze 28% z nich zadeklarowato, ze przynaj-
mniej raz byto zaczepianych (najczesciej przez osoby im znane - w gtéwnej mierze
kolegow i kolezanki) z intencjg odbycia stosunku seksualnego (Debski 2011).

Badania M. Lukaszek (2013) prowadzone na grupie wychowankéw Ochotni-
czych Hufcéw Pracy wykazaty, ze 33% z 741 respondentdw doznato przynajmniej
raz w swoim zyciu przemocy seksualnej. Nie wykazano znaczacych roznic w tym
zakresie w obrebie pici. Z kolei jezeli chodzi o bycie sprawcg przemocy seksualnej,
warto przywota¢ wyniki badan M. Beisert (2008), ktéra badata grupe 21 chtopcow
w wieku od 12 do 16 lat bedgcych sprawcami przemocy seksualnej wobec dziecka
- tj. w Swietle prawa osoba, ktoéra nie ukonczyta 15 r.z. W badanej grupie jedynie 3
respondentéw (stosujacych przemoc seksualng wobec rodzenstwa) oceniato swéj
czyn za niewlasciwy i wykazywato poczucie winy. Wiekszo$¢ badanych chtopcow
stosowata w swoim codziennym zyciu agresje. Ponadto pochodzili oni z rodzin
dysfunkcjonalnych.

Ogromny i szybki rozwéj nowych technologii wywotat wiele negatywnych
i zagrazajacych zjawisk dotyczacych wykorzystywania seksualnego przy uzyciu
Internetu, takich jak np. cyberseks czy internetowa pornografia dziecieca. Jezeli
chodzi o te ostatnig forme wykorzystania seksualnego, to nalezy zaznaczy¢, ze kaz-
da osoba zajmujaca sie produkcjg materiatéw pornograficznych z udziatem dzieci
jest uznawana za sprawce przestepstwa. Jak wynika z badan, 48% dzieci otrzymato
propozycje o charakterze seksualnym od osoby ponizej 18 r.z. 20% dzieci zadekla-
rowato, ze sprawcami byty kobiety. Przed dokonaniem jakiekolwiek interpretacji
tych danych zaznaczy¢ nalezy, ze dzieci oceniaty wiek sprawcy tylko i wytacznie na


http://www.statystyka.policja.pl

[170] Grazyna Aondo-Akaa, Remigiusz Kijak, Katarzyna Pajak

podstawie rozmowy wirtualnej, poniewaz nigdy nie spotkaty sie z nim w Swiecie
realnym, pozacyfrowym (za: Wojtasik 2004).

O dezintegracji emocjonalno-popedowej (czyli o swego rodzaju rozdzieleniu
potrzeb emocjonalnych od napie¢ seksualnych, ktore sygnalizuje ciato - oczywiscie
u kazdej jednostki ma to charakter indywidualny, powyzsze stwierdzenie nie sta-
nowi prawidtowosci uniwersalnej) wspomina M. Lukaszek (2013) zwracajac uwa-
ge na to, ze proces rozwoju seksualnego przebiega nieco inaczej u dziewczat niz
u chtopcéw. W pierwszej grupie proces dojrzewania zaczyna sie wczesniej, ale jest
bardziej stabilny i harmonijny niz burzliwie przebiegajgcy okres dojrzewania chtop-
céw. Pomyslnie przebiegajacy proces integracji seksualnej, o ktérym szerzej pisze
M. Beisert (2006), pozwala miedzy innymi na nabycie wtasciwego obrazu wiasnego
ciata. Dla nastolatkéw okres dojrzewania i zwigzane z nim, widoczne na zewnatrz
zmiany fizyczne powoduja zanizanie oraz znieksztatcenia samooceny i brak akcep-
tacji whasnego ciata. Dla adolescenta wyglad fizyczny odgrywa wazng role i czesto
jest powodem kompleksow. Brak akceptacji whasnego ciata moze prowadzi¢ do za-
burzen w zachowaniu typu internalizacyjnego.

Rola rodzicow w procesie wychowania seksualnego jest ogromnie wazna, po-
niewaz to wkasnie oni sa (a przynajmniej byé powinni) pierwszymi nauczyciela-
mi swojego dziecka i majg szanse oraz jedyna okazje wytworzy¢ u swoich dzieci
pozytywny obraz seksualnosci, ale takze poméc im zrozumieé zachodzace w ciele
oraz psychice zmiany. Nalezy pamieta¢ o tym, ze wychowanie seksualne niekiedy
odbywa sie nie wprost, poza $wiadomoscig rodzica. Bywa czesto procesem nie-
zamierzonym. Dziecko obserwuje swoich rodzicéw i na podstawie tego, co widzi
tworzy sobie w gltowie obraz kobiety i mezczyzny, wzajemnych relacji pomiedzy
nimi, ponadto dowiaduje sie o petnionych przez najblizsze osoby rolach, otrzymuje
mnéstwo informacji zwrotnych: o tym jaka jest i jaka powinna by¢ kobieta, a jaki
jest i powinien by¢ mezczyzna. To w rodzinie dziecko uczy sie bliskosci oraz czutosci
(Walendzik-Ostrowska 2011).

Powyzsze rozwazania pragne zakonczy¢ refleksja dotyczacg wzajemnej korela-
cji miedzy zaburzeniami w zachowaniu a seksualnoscia. Nieprawidtowe i zaburzone
funkcjonowanie seksualnosci cztowieka moze implikowaé zaburzenia w zachowa-
niu. Zauwazy¢ mozna réwniez wiasciwos¢ przeciwng, zaburzenia w zachowaniu
mocno powigzane sg z zaburzeniami sfery seksualnos$ci. Tak wiec zaburzenia w za-
chowaniu moga by¢ zaréwno pierwotne, jak i wtdrne wobec zaburzen w obrebie
seksualnosci.
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Abstract

The article presents the issues connected with the sexuality of people with disability. The
sexuality of those people was presented as a challenge placed before the special pedagogy of
the 21st century. The article also presents the actions that were taken in the Institute of Special
Pedagogy of the Pedagogical University in order to support the psychosexual development of
people with disabilities. It refers to the Chair of Sexuality of Disabled People created in 2014.
It also describes the characteristics of the sexuality of people with intellectual, motoric or
behavioural disability.
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