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Edukacja we wspotczesnej debacie publicznej

Wzrost znaczenia edukacji w zyciu publicznym

Wzrost spolecznej rangi edukacji stanowi charakterystyczna wtasciwo$¢ naszych cza-
sow. Do najbardziej istotnych cech wspotczesnego zycia spotecznego i gospodarczego
nalezy state zwigkszanie si¢ znaczenia wiedzy, umiejgtnosci, kwalifikacji i kompetencji
ludzi. Zjawisko to wywolane jest przez ztozony zespét réznorodnych uwarunkowan,
wsrod ktorych na plan pierwszy wysuwaja sig takie przyczyny, jak: przemiany demokra-
tyczne we wspotczesnym $wiecie, dynamiczny, coraz szybszy rozwdj nauki i techniki,
upowszechnianie si¢ gospodarki rynkowej opartej na zasadzie rywalizacji i konkurencji
przedsigbiorstw, upowszechnienie nowoczesnych srodkéw wymiany informacji, znosze-
nie regionalnych, panstwowych i lokalnych barier w wymianie handlowej, a takze inne
procesy globalizacji w réznorodnych dziedzinach zycia.

Procesy demokratyzacji zycia spolecznego, zwiazane w pierwszej kolejnosci z wy-
zwalaniem si¢ narodow i grup etnicznych z wigzow czgsto wielowiekowej niewoli,
a nast¢pnie z obalaniem autorytarnych systemow wiadzy administracyjnej i politycznej
oznaczaja zarazem upodmiotowienie jednostek i grup spotecznych, zwigkszanie ich
niezaleznosci, samodzielno$ci i odpowiedzialno$ci. Taki stan rzeczy wymaga znacznie
wigkszych kwalifikacji i kompetencji obywateli. Ich wyksztatcenie decyduje o jakosci
systemow demokratycznych, ich ,,odpornosci” na dewiacje i wypaczenia, ktéore moga
zburzy¢ lub co najmniej skomplikowa¢ nawet najlepiej zapowiadajace si¢ projekty re-
form spotecznych.

Postegp naukowo-techniczny jest podstawa radykalnych zmian charakteru pracy i ob-
licza wspotczesnego zycia. Coraz wigksze inwestycje panstw i potgznych korporacji
w badania i rozwdj spowodowaly gwaltowny przyrost odkry¢ i wynalazkéw oraz row-
nie szybkie pojawianie si¢ nastgpnych. Wskutek ciagtego udoskonalania i zwigkszania
skutecznosci rozwiazan naukowych powstaja nowe materialy, urzadzenia i przyrzady,
coraz szybsze zastosowanie znajduja systemy automatyki i procesy robotyzacji. Wsku-
tek wprowadzania nowych technologii w szybkim tempie wzrasta efektywnos¢ pracy
i funkcjonalnos¢ produktow. W radykalny sposob poprawia sig ich warto$¢ uzytkowa,
niezawodnos¢ i estetyka. Wzrastaja dochody producentéw, co w pewnym stopniu prze-
ktada si¢ rowniez na zarobki pracownikow. Calos¢ tych procesow stwarza warunki do
osiagania lepszej jakosci zycia. Wszyscy uczestnicy zycia spotecznego i gospodarcze-
go — menadzerowie i pracownicy, wytworcy i konsumenci — moga aktywnie korzystac¢
z dobrodziejstw cywilizacji naukowej i technicznej pod warunkiem ciagtego podno-
szenia poziomu wyksztatcenia. Brak wyksztatcenia, ktorego niezbgdny standard ciagle
wzrasta, jest przyczyna analfabetyzmu funkcjonalnego, a ten prowadzi wprost do wy-
kluczenia i marginalizacji jednostek i grup spotecznych.

Gospodarka rynkowa, oparta na wolnej konkurencji wytworcow i oferentow ustug,
wymusza trosk¢ o wysoka jakos¢, estetyke 1 niezawodno$¢ produktow. Aby zaspokoi¢



wzrastajace wymagania konsumentow, wytworcy produktow staraja si¢ wyprzedzié
konkurentow w unowoczesnianiu technologii, tak aby ich produkty mialy coraz lep-
sze parametry uzytkowe i1 przewyzszaty dotychczasowe pod wzgledem funkcjonalnoscei,
wygladu i ekonomiki uzytkowania. Stwarza to ogromne zapotrzebowanie innowacyjne,
ktore moze by¢ zaspokojone tylko wowczas, gdy przedsigbiorca zdota zatrudni¢ osoby
o najwyzszych kompetencjach, nieprzecig¢tnych zdolno$ciach i kreatywnym nastawieniu
do wykonywanej pracy. O efektywnosci przedsigbiorstw przestaje decydowaé ilo$¢ za-
trudnionych osob. O wiele wazniejszy jest poziom ich kwalifikacji i kompetencji oraz
umiejetnos¢ statego doskonalenia zawodowego pracownikow.

Dokonujacy sig¢ zwlaszcza w ostatnim potwieczu ogromny postep w dziedzinie prze-
kazu i przetwarzania informacji spowodowat rewolucyjne wrgcz zmiany w sposobie
wykonywania pracy, dzialalnosci spotecznej i w komunikacji interpersonalnej. Systemy
facznosci bezprzewodowej, telewizja satelitarna, Internet to tylko niektore, ale jakze
wazne przyktady rewolucyjnych wprost zmian w zakresie szybkiego przekazu informa-
cji stownych i obrazu na odlegtosé¢. Kazdy z nich opiera si¢ jednak na zaawansowanych
technologiach, nowych wynalazkach lub powszechnych zastosowaniach urzadzen, kto-
re dotad byly wdrazane w wybranych jedynie dziedzinach. Wprawdzie ich producenci
przekonuja, ze nawet bardzo zaawansowana technicznie aparatura przeznaczona do biur,
szkot 1 uczelni, instytucji kultury i stuzby zdrowia, a takze gospodarstw domowych
jest tatwa w obstudze i przyjazna dla uzytkownika, to nie ulega watpliwosci, ze osoba
wykorzystujaca komputer do celow stuzbowych i osobistych powinna mie¢ znacznie
wyzsze kwalifikacje 1 kompetencje niz dawna maszynistka. Takze prowadzona przez
nauczyciela prezentacja multimedialna jest pod wicloma wzglgdami bardziej skompli-
kowana niz zapisy dokonywane od dawna za pomoca kredy na tradycyjne;j tablicy.

Migdzynarodowa wymiana handlowa zwiazana z integracja systemdéw gospo-
darczych roznych krajow, likwidowaniem lub ograniczaniem barier celnych, znacznym
ich upowszechnieniem, udoskonaleniem technicznych mozliwosci przeptywu towarow
i kapitatu na znaczne odleglosci umozliwia z jednej strony poprawe¢ warunkoéw zycia
mieszkancow wielu regionow i Srodowisk lokalnych, z drugiej za$ jest wyzwaniem dla
przedsigbiorstw, instytucji i pracownikéw. Wolny rynek o zasiggu migdzynarodowym
stanowi ogromne wyzwanie dla producentéw i wykonawcow ustug, gdyz musza oni
sprosta¢ konkurencji nie tylko na rynku lokalnym czy nawet w skali wojewodztwa lub
kraju, ale tez zmierzy¢ si¢ z konkurencja rynkowa wynikajaca z ofert zagranicznych.
Wejscie naszego kraju do struktur Zjednoczonej Europy znacznie rozszerzylo zasigg
wolnego handlu. Jednoczes$nie obserwujemy znaczny wzrost wymiany handlowej z kra-
jami Dalekiego Wschodu i obu Ameryk. Sprostanie tej wzmozonej konkurencji bez wat-
pienia wymaga wysokiego poziomu wyksztatcenia i kompetencji 0sob zatrudnionych
w polskich przedsigbiorstwach i zaktadach produkcyjnych.

Globalizacja widoczna jest nie tylko w dziedzinie naukowo-technicznej i gospo-
darczej, ale tez w innych sferach, takich jak: nauka, kultura, o§wiata, ochrona zdro-
wia, sport, turystyka, bezpieczenstwo publiczne. W kazdej z nich przynosi dobroczynne
skutki, ale tez i zagrozenia, z ktorych do najbardziej niebezpiecznych nalezy tworzenie
si¢ migdzynarodowych grup przestepczych — mafii zajmujacej si¢ produkcja, dystrybu-
cja i sprzedaza narkotykow, gangéw zyjacych z niedozwolonych operacji finansowych,
napadow i rabunkow, prostytucji, a takze band terrorystycznych tamiacych wszelkie za-
sady wspotzycia i elementarne prawa cztowicka. Przeciwstawienie si¢ tym zagrozeniom
wymaga mobilizacji istniejacych sit i srodkow, do ktorych nalezy rowniez edukacyjne



przygotowanie ludzi do zycia i pracy w zmienionych realiach spoteczenstwa opartego
na wiedzy czy — jak to okre$laja inni — spoleczenstwa ponowoczesnego.

Rozwdj edukacji jest w warunkach rozpoczetego stulecia nie tylko wskaznikiem osia-
ganego poziomu spolecznego, gospodarczego i kulturowego. Staje si¢ w coraz wigkszym
stopniu inwestycja w przyszto$é, jednym z wazniejszych §rodkéw osiagania harmonii
oraz pozadanej jakosci zycia cztowieka, a takze wlasciwego funkcjonowania wszystkich
istotnych dziedzin zycia publicznego.

W warunkach wspoétczesnych wyksztalcenie jest jedna z wazniejszych wartosci dla
jednostki i spoteczenstwa. Jest to nie tylko wartos¢ autoteliczna, istotna dla tych, ktorzy
autentycznie sa zafascynowani mozliwo$cia poznawania $wiata spotecznego i przyrod-
niczego, a takze postgpami w zakresie rozumienia réznych tajnikéw funkcjonowania
czlowieka. Obecnie, a nastgpne lata zapewne jeszcze bardziej to uzewngtrznia, coraz
bardziej doceniana jest uzytecznos¢ uzyskiwanego wyksztatcenia. Wyraza si¢ to w tym,
iz $wiadectwa i dyplomy szkolne traktowane sa jako szczegodlnie wiarygodne i cenione
,listy uwierzytelniajace”. To dzigki nim mozna liczy¢ na sukcesy w poszukiwaniu pra-
cy. To one sa niezbgdna ,,przepustka” otwierajaca droge do kariery. Awans spoteczny
i zawodowy poprzez ksztatcenie lub dzigki ksztatceniu stanowi jedna z podstawowych
droég mobilnosci spotecznej i zawodowej. Jest takze wyrazem umiejgtnego ksztaltowania
wilasnej osoby, swoistym probierzem urzeczywistniana wlasnych wartosci.

Edukacja wzbogaca cztowicka. Zdobywana wiedza zwigksza $wiadomos$¢ jednostki,
przyczynia si¢ do jej rozwoju psychicznego, doskonalenia inteligencji emocjonalne;j,
uczestnictwa w kulturze. Zwigksza jej szanse zyciowe, umiejgtnosci wykonywania rol
spotecznych oraz wspotzycia spotecznego. Staje si¢ coraz wazniejszym wyznacznikiem
jakosci zycia cztowieka zarowno w sferze aktywnego dzialania, jak i konsumpcji.

Dla pracodawcow i specjalistow od réznych dziedzin ekonomii wyksztalcenie jest
towarem o wzrastajacym znaczeniu rynkowym. Wysoki poziom wyksztatcenia i po-
szukiwany na rynku rodzaj kwalifikacji to czynniki, ktore niewatpliwie zdecydowanie
ulatwiaja uzyskanie zatrudnienia. Maja zarazem nicbagatelny wpltyw na efektywnos¢
i jako$¢ pracy. Od przygotowania edukacyjnego i ciaglego doskonalenia zawodowego
pracownikow zalezy tez mozliwos¢ podejmowania przedsigwzi¢é innowacyjnych, a one
z kolei sa niezbedne do osiagania zatozonych celéw produkcyjnych i ekonomicznych.

Dawniej wyksztalcenie bylo przywilejem, a takze przedmiotem usilnych dazen nie-
ktérych tylko oséb. Obecnie upowszechniaja si¢ coraz wyzsze szczeble szkolnictwa.
Wysoki poziom wiedzy i kwalifikacji charakteryzuje rosnace liczebnie grupy ludzi. Po-
siadanie co najmniej $redniego wyksztatcenia stanie si¢ w nieodlegtym czasie charakte-
rystycznym standardem spoteczenstwa opartego na wiedzy.

Edukacja jako element kontrowersji ideologicznych
i walki politycznej

Wzrost znaczenia edukacji w zyciu spotecznym i gospodarczym, a takze to, ze jest
ona coraz wazniejsza wartoscia dla poszczegdlnych osob to czynniki, ktore powodu-
ja, ze nie moze ona pozosta¢ poza polem zainteresowan osrodkéw wiadzy i opozycji
politycznej. Uczestnicy debaty publicznej czgsto poddaja analizie sytuacje o$wiatowa
w kraju i na $wiecie, ujawniaja dysfunkcje instytucji edukacyjnych, poddaja krytycznej
analizie koncepcje reform i projekty zmian w szkolnictwie. Tematem debaty niejedno-



krotnie staja si¢ warunki ksztalcenia ucznidw i studentéow, problemy zwiazane z reali-
zacja praw o$wiatowych réznych grup ludnos$ci, szanse edukacyjne dzieci, mtodziezy
i dorostych, a takze takie niepokojace zjawiska, jak: przemoc, zachowania ryzykowne
mtodziezy, niski poziom pracy dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej niektorych
instytucji edukacyjnych.

Dyskusje i polemiki na temat stanu i perspektyw edukacji, mimo powtarzalno$ci po-
dejmowanych tematow, nie maja jednak dokltadnie sprecyzowanej ptaszczyzny sporow.
Wiaze si¢ to migdzy innymi, a moze nawet przede wszystkim z nieuchronnym uwi-
ktaniem debaty edukacyjnej w konteksty ideologiczne. W zaleznosci od opcji przyj-
mowanej przez osoby wypowiadajace si¢ podejmowane sa rdézne aspekty problematy-
ki ksztalcenia i wychowania. Ten sam powdd staje si¢ przyczyna tego, ze dyskutanci
przyjmuja bardzo odmienne punkty widzenia, zgltaszaja w wielu przypadkach zupetnie
przeciwstawne postulaty, a cala debata edukacyjna charakteryzuje si¢ wystgpowaniem
nieustannych kontrowersji.

W spoteczenstwach zachodnich widoczne sa cztery gtowne nurty ideologii eduka-
cyjnej: konserwatyzm, liberalizm, ideologia socjaldemokratyczna i mysl radykalna.
Kazda z tych ideologii ma oczywiscie przerézne odmiany, ale tez pewne charaktery-
styczne punkty wspodlne, ktore ulatwiaja umieszczenie pogladow poszczegolnych osob
lub ugrupowan w wymienionych nurtach.

Konserwatyzm charakteryzuje si¢ przekonaniem, ze wspolczesne myslenie i dzia-
fanie powinno opiera¢ si¢ na poszanowaniu tradycji i dorobku poprzednich pokolen.
Szczegdlne znaczenie maja wywiedzione z owej tradycji i sprawdzone w historii spo-
feczenstw wzory i wartosci, ktorych przestrzeganie chroni nas, takze w tak burzliwej
i zmiennej rzeczywistosci, z jaka mamy do czynienia obecnie, przed btedami, wypacze-
niami, wyborem niewlasciwych rozwiazan. W §wiadomosci konserwatystow szczegol-
nie wazne miejsce zajmuja narod i religia. Edukacja — ich zdaniem — powinna zatem
opiera¢ si¢ na warto$ciach narodowych i religijnych, a jej gtéwna misja ma by¢ réwniez
podtrzymywanie, umacnianie i upowszechnianie tych wartosci. Stuzy¢ temu ma zaré6w-
no praca szkoty, jak i innych placowek oswiatowo-wychowawczych. Kluczowa rolg
w wychowaniu ma spetia¢ rodzina, ktora, wedtug konserwatystow, jest glowna insty-
tucja transmisji kulturowe;j. Jej tez nalezy si¢ wiodaca rola w wychowaniu dzieci i mlo-
dziezy. W celu zachowania wiernego i doktadnego przekazu wartosci rodzina, Kosciol,
a takze inne upowaznione instytucje maja prawo ustalac, kontrolowac i korygowac tresci
ksztatcenia i wychowania. Srodkami prowadzacymi do tego celu moga by¢ np. wspdlne
dla wszystkich szkot danego typu podstawy programowe, egzaminy zewngtrzne, auto-
rytet ,,nadawcow tresci”: rodzicow, nauczycieli i wychowawcow, wysoka dyscyplina,
dyscyplina i postuszenstwo dzieci 1 mlodziezy.

Liberalizm opiera si¢ na zatozeniu, ze w spoteczenstwach demokratycznych sto-
sujacych model gospodarki rynkowej podstawowymi zasadami sa wolna konkurencja
i wolnos¢ jednostki. Oznacza to, ze kazdy czlowiek, a wige takze rodzic i uczen, musi
mieé¢ prawo wolnego wyboru drogi edukacyjnej, a takze sposobu ksztalcenia i wycho-
wania. Zadna wtadza publiczna ani osoba (nawet jesli jest ministrem edukacji) nie moze
narzuca¢ obywatelom wtasnych pogladow i przekonan, nie moze narusza¢ ich wolnosci
sumienia, swobod wyznaniowych, a w przypadku mniejszosci etnicznych i narodowych
— wlasnych wartosci 1 wzorow kultury. Zadaniem panstwa i instytucji publicznych jest
stwarzanie warunkow i odpowiedniej oferty w postaci szerokiego spektrum konkuren-
cyjnych ustug edukacyjnych. Uczniowie i rodzice, korzystajac z przyznawanych im bo-



néw oswiatowych, poprzez wybory odpowiadajacych im ofert beda ksztattowac indy-
widualnie $ciezki edukacyjne. Mozliwo$¢ wyboru ustug edukacyjnych przez klientow
wprowadzi jednoczes$nie do systemu o$wiaty mechanizmy gospodarki rynkowej. Wolny
rynek spowoduje, ze utrzymaja si¢ tylko szkoty i pozaszkolne placowki oswiatowo-
-wychowawcze, ktore maja wysokie efekty, a zarazem ksztalca i wychowuja mtodziez
w sposob zgodny z potrzebami spotecznymi. Pozostate straca racj¢ bytu, podobnie jak
stato si¢ to juz z niewydolnymi zaktadami przemystowymi, ktore nie sprostaly coraz
bardziej widocznej konkurencji rynkowej.

Ideologia socjaldemokratyczna zwraca wigksza uwagg na znaczenie demokracji
i sprawiedliwo$ci w zyciu spotecznym niz na walory wolnego rynku. Jej zwolenni-
cy w ocenie stanu demokracji w danym spoteczenstwie eksponuja nie tyle mozliwosé
urzeczywistniania indywidualnych potrzeb, nieskr¢gpowanego ujawniania si¢ indywidu-
alizmu, ile respektowanie praw wszystkich grup spotecznych, osiaganie dobra wspol-
nego. Nie godza si¢ na niczym nieskrgpowane dziatanie wolnego rynku, ktory rzeko-
mo miatby uzdrawia¢ wszystkie dziedziny zycia. Walcza o istnienie oston spolecznych
lub programoéw wspierajacych najstabsze grupy spoteczne: ludzi bezrobotnych, rodziny
wielodzietne, niepelnosprawnych, kobiety samotnie wychowujace dzieci. Troszcza si¢
glownie o stan o$wiaty publicznej, gdyz z tego scktora korzysta wigkszos¢ spoteczen-
stwa, w tym ludno$¢ najubozsza.

Nurt radykalny grupuje réznego typu ideologie, ktore, biorac pod uwage ogromne
tempo przemian wspolczesnego $wiata i ich jakosciowo nieznany dotad charakter, uzna-
ja konieczno$¢ innego od dotychczasowego postrzegania Swiata, a takze nieuchronno$é
upowszechniania si¢ odmiennych koncepcji funkcjonowania cztowieka i jego wycho-
wania. Wykorzystujac dorobek myslowy postmodernizmu, radykatowie nie sadza, by
bylo mozliwe skuteczne odgorne zaprojektowanie i wdrozenie koncepcji reformy szkol-
nictwa, ktora odpowiadataby interesom wszystkich podmiotow edukacyjnych. Czgs$¢
radykatow okreslanych mianem teoretykdéw reprodukcji sceptycznie traktuje mozliwosé
wprowadzenia jakichkolwiek istotnych zmian w o$wiacie bez wczesniejszej zasadni-
czej przebudowy catego spoleczenstwa. Ich zdaniem, szkota nie moze zmieni¢ uktadu
sit w spoteczenstwie i jest skazana na reprodukowanie zréznicowan, przywilejow spo-
tecznych, dominujacych wzoréw i warto$ci. Wsrod radykatow sa takze teoretycy trans-
formacji. Ich zdaniem, szkola i nauczyciel moga by¢ promotorami pozadanej zmiany.
Stanie si¢ tak, gdy autonomia szkoty zostanie odpowiednio wykorzystana, a zarazem
gdy bedzie ona przedpolem prawdziwie demokratycznego spoteczenstwa. Wiele zalezy
od jakosci pracy nauczycieli i prezentowanych przez nich postaw. Promotorem zmiany
moze by¢ tylko nauczyciel zaangazowany w rozw¢j demokracji, rozumiejacy przemia-
ny, transformatywny intelektualista.

W warunkach polskich wszystkie wymienione ideologiec maja wpltyw na debatg
edukacyjna, a takze na projekty przedsigwzig¢ reformatorskich i innowacje w o$wiacie.
W jakiej§ mierze sa one wyrazem rodzimych nurtow mysli spotecznej, w znacznym
stopniu bywaja tez echem ideologii dominujacych w Stanach Zjednoczonych i Europie
Zachodniej. W porownaniu do stanu istniejacego na Zachodzie podioze ideologiczne
poszczegolnych koncepcji polityki o§wiatowej jest u nas mniej klarowne, a poglady
przedstawicieli r6znych opcji politycznych i ideowych sa niezbyt konsekwentne, eklek-
tyczne, znacznie bardziej pogmatwane.

Na ten stan rzeczy sktada si¢ wiele przyczyn. Jedna z nich jest to, Zze przez ponad po6t
wieku (II wojna $wiatowa i czasy PRL-u) nie istniala w Polsce mozliwo$¢ swobodnej



dziatalnosci politycznej. W Polsce Ludowej mogta by¢ tylko jedna rzadzaca partia poli-
tyczna, a i ta nie byla suwerenna, gdyz podobnie jak w innych krajach komunistycznych
pozostawala pod wptywem polityki radzieckiej. W tych warunkach liczne roczniki oby-
wateli nie mogly swobodnie prezentowac swoich pogladdéw, nie zdotaty zatem zdoby¢
niezbednych doswiadczen i uksztalttowaé odpowiedniej kultury politycznej. Nie zostata
wyksztatcona profesjonalnie przygotowana elita polityczna.

Inng przyczyna wymienionego stanu rzeczy jest to, ze poszczegdlne ugrupowania
polityczne w Polsce sa zbyt slabe, aby samodziclnie przez czas dhuzszy sprawowac
wladzg. Dbajac o zachowanie zdobytych pozycji lub ich uzyskanie, zwykle musza liczy¢
si¢ z istniejaca koniunktura, wchodzi¢ w niewygodne sojusze, decydowac si¢ na nie za-
wsze korzystne kompromisy. Czg$¢ politykéw 1 0sob sprawujacych wladz¢ na roznych
szczeblach administracji panstwowej lub w organach samorzadowych jest sktonna dla
utrzymania si¢ przy wtadzy zmienia¢ partie i poglady. Inni wyostrzaja je, tatwo wpada-
jac w pulapke populizmu, ktory czasem utatwia zwycigstwa wyborcze, ale na pewno nie
shuzy rozwiazywaniu problemow spotecznych i o§wiatowych.

Wszystko to tacznie sprawia, ze zarowno prawicowe, jak i lewicowe koncepcje
reform o$wiatowych oraz programy przebudowy szkolnictwa sa niespdjne, pelne we-
wnetrznych sprzecznosci. Na przyktad w projektach dzialajacego w polowie lat dzie-
wigcdziesiatych ministerialnego Biura ds. Reformy Szkolnej zaktadano wczesny wybor
przez uczniow kierunku i tresci ksztatcenia, co moze by¢ zrozumiate dla zwolennikow
koncepcji liberalnych, ale zarazem przewidywano uprzywilejowana, dominujaca rolg
religii w szkole oraz otwarcie zachgcano do wychowania w duchu postuszenstwa.
W tym zakresie tatwo dostrzec cechy konserwatyzmu. Minister Handtke przewidywat
rychte wprowadzenie koncepcji bonow oswiatowych (rozwiazanie na wskro$ liberalne,
wprowadzone dotad w pelni w nielicznych tylko krajach). Jego urzgdnicy jednoczesnie
przygotowywali zarzadzenie o konieczno$ci deklarowania wyznania przez szkoty i na-
uczycieli, wprowadzali podstawy programowe, egzaminy zewngtrzne (typowe dzialanie
w duchu konserwatywnym). W projekcie reformy szkolnej tej samej ekipy wymieniono
wyrownywanie szans edukacyjnych jako jeden z celow reformy, choc¢ jest to sprzeczne
z wprowadzaniem rozwiazan wolnorynkowych, czego symbolem sa bony oswiatowe.
Jak wiadomo, w calym $wiecie nawotywanie do egalitaryzacji o§wiaty jest domena par-
tii socjaldemokratycznych. Minister Lybacka, reprezentujac ugrupowanie okreslajace
si¢ jako socjaldemokratyczne, bez zastrzezen wspierala prace zwiazane z prowadze-
niem egzaminow zewngtrznych i przygotowywaniem ,,nowej matury”. Nie wprowadzita
istotnych programow ,,wyréwnywania szans”, cho¢ powinno to by¢ podstawowa troska
partii socjaldemokratycznej. Minister Sawicki kontynuowat polityke swoich poprzedni-
kéw, acz sam reprezentuje jeszcze inna opcje polityczna. Koncepcja reformy szkolnic-
twa pozostawata podobnie jak dotad bardzo eklektyczna, nie oparta na zadnej catoscio-
wej podbudowie teoretycznej ani na jakiejkolwiek konsekwentnej ideologii. W okresie
sprawowania wladzy przez ministra Giertycha bardzo silnie widoczne byly tendencje
ultrakonserwatywne i antypedagogiczne (przekonanie, ze wychowanie mtodziezy moze
uzdrowi¢ wprowadzenie dyscypliny, zuniformizowanych strojow i kierowanie Zle za-
chowujacych si¢ uczniow do specjalnych osrodkéw wychowawczych, gdzie ,,pedago-
gami” beda... emerytowani wojskowi).

W catym okresie transformacji ustrojowej edukacja byta nicustannym tematem spo-
roéw politycznych. Biorac pod uwagg wymienione wyzej fakty, tatwo zrozumiec, ze cho-
dzito raczej o podejmowanie walki politycznej, wykorzystanie istniejacej koniunktury,



pozyskanie przychylnosci opinii publicznej, krytyke poczynan partii uznawanych za
opozycyjne w stosunku do wilasnej niz o autentyczne, rzeczywiste zmiany, ktore mogty-
by zasadniczo zmieni¢ jako$¢ ksztatcenia i wychowania dzieci i mtodziezy w naszym
kraju. Szkotg i wychowanie mtodziezy traktowano wigc bardzo czg¢sto jako swoiste pole
manewrowe i miejsce walki o pozyskanie aprobaty opinii spolecznej. Niemal przez
cala pierwsza dekadg kolejne ekipy ministerialne kreslity wizje réznych przedsigwzigé
reformatorskich, a mimo to ogloszona w 1998 roku i realizowana do dzi§ reforma sys-
temu edukacji okazata si¢ koncepcyjnie bardzo stabo opracowana, gorzej — zupehie
nieprzygotowana ani pod wzglgdem kadrowym, ani w zakresie bazy materialnej i §rod-
kéw finansowych.

Po kilku latach wdrazania koncepcji reformy sytuacja w os$wiacie nadal jest mato
przejrzysta, w wielu przypadkach zagmatwana, czasem nie przypomina stanu po re-
formie, lecz raczej to, co w jej przededniu. Wprawdzie wyniki kolejnych badan PISA
wypadly w Polsce korzystniej niz poprzednio, ale i tak wygladaja niezbyt dobrze w ran-
kingu krajéw OECD. Wielkim osiagni¢ciem jest uzyskanie bardzo wysokiego odsetka
milodziezy ksztalcacej si¢ w szkotach wyzszych, ale — jak wiemy — jest to raczej tylko
sukces ilosciowy, gdyz jakos$¢ ksztalcenia w wielu nowo zatozonych uczelniach pozo-
stawia wiele do zyczenia, podobnie jak jako$¢ nazbyt szybko rozbudowanych studiow
zaocznych. Podobne uwagi mozna kierowaé¢ pod adresem catego systemu ksztalcenia
i doskonalenia nauczycieli. Osiagnigcia w o$wiacie, jesli nawet istnicja, mieszaja si¢
zatem z powaznymi problemami i dysfunkcjami, co nie pozwala na wystawienie jedno-
znacznie pozytywnej oceny nawet wybranym kierunkom reformy.

Dhuga jest lista niespelnionych obietnic tworcow i realizatorow koncepcji obecnej
reformy. Wprawdzie wprowadzono obowiazkowe ksztatcenie szesciolatkow, ale nadal
odbywa si¢ ono w roznych formach organizacyjnych, nieporownywalnych jakosciowo.
Permanentnie prowadzona przez calty okres transformacji ustrojowej reforma progra-
mowa nie doprowadzita do pozadanych efektow. Po kilku latach prowadzenia reformy
jako jedno z najpilniejszych zadan uznano... opracowanie nowej koncepcji programowej
szkolnictwa. Nierealne okazato si¢ usytuowanie wszystkich gimnazjéw w innych bu-
dynkach (lub oddzielnych sektorach) niz te, ktére zajmuja szkoty podstawowe. Gimna-
zja miaty by¢ matymi szkotami, przyjaznymi uczniom, kompetentnie opiekujacymi sig
nimi w trudnym okresie dojrzewania. Tymczasem w gimnazjach na ogét powstaty zbyt
duze skupiska ucznidéw, czgsto dojezdzajacych z odleglych miejscowosci, co ostabito
wigzi szkoly z rodzing i doprowadzito do eskalacji problemoéw zwiazanych z alkoholi-
zowaniem si¢ mtodziezy, narkomania, agresja, przemoca i innymi formami powaznych
zaburzen w zachowaniu. Gimnazja miaty by¢ gldéwnym miejscem wyréwnywania szans
edukacyjnych mtodego pokolenia, tymczasem z wielu badan i obserwacji wynika, ze
bywa doktadnie odwrotnie — niektore gimnazja nie tylko nie przyczyniaja si¢ do wyrow-
nania szans, ale same zasadniczo je rdznicuja. Styszy si¢ niepokojace opinie, ze progra-
my ksztatcenia §redniego zostaty zbyt mechanicznie wttoczone do szkoét o tej samej jak
dawniej nazwie, lecz majacych krotszy o rok cykl ksztatcenia. O tym, jakie beda efekty
reformy, nie przekonata nas ,,nowa matura”. W wielu szkotach odnotowywano fatalne
wyniki, a abolicja wprowadzona przez ministra Giertycha umozliwita wprawdzie nie-
ktérym absolwentom dostanie si¢ do szkdt wyzszych, ale wiadomo, ze jest to mtodziez
rozpoczynajaca studia z bardzo powaznymi brakami. Jest to jednak jakie$ nast¢pstwo
istniejacego stanu rzeczy w szkolnictwie: szkoty podstawowe, gimnazja i szkoty ponad-
gimnazjalne maja réznorodne wady, ich absolwenci nierzadko sa zle przygotowani do



dalszej nauki i pracy, szkoty wyzsze zaczynaja swa pracg w trudnych warunkach, a nie-
dostateczne finansowanie tych szkot i calego systemu nauki jest jedynie dopetnieniem
tego mato budujacego stanu rzeczy.

Tematyka debaty

Sytuacja w os$wiacie nie zawsze znajduje adekwatne odbicie w podejmowanych dys-
kusjach poswigconych tematyce edukacyjnej. W jakiej$ mierze wynika to z faktu, ze
znaczng czeg$¢ tych dyskusji inspiruja 1 stymuluja osrodki wiadzy politycznej i oswia-
towej. Organizujac konferencje, wystawy, réznorodne imprezy, maja duzo mozliwosci
zwrocenia uwagi opinii publicznej na te dziedziny, w ktorych kota rzadzace uzysku-
ja jakie$ sukcesy. Omawianie tych spraw moze nasuwaé pewne korzystne uogdlnienia
i uzasadnia¢ generalny wniosek, iz jesli nawet w o$wiacie bywaja stabsze strony,
co$ si¢ w niej dzieje i w sumie jest nie najgorzej. Bywa tez odwrotnie. Z jawnej lub
ukrytej inspiracji rzadzacych politykow silnie eksponowane sa negatywne wydarzenia
w szkotach, co moze na jaki$ czas odwrdci¢ uwagg od znacznie powazniejszych btedow
w innych dziedzinach zycia i sposobie sprawowania wladzy.

Decydenci oswiatowi wiedza juz, ze szerokie kregi spoleczne, acz zywo zaintereso-
wane sprawami edukacji, nie zawsze maja mozliwos$¢ biezacego wgladu w pracg insty-
tucji o$wiatowych. W sytuacjach, gdy trudno osiagac¢ pelne sukcesy w rzeczywistym
dziataniu, mozna uzyska¢ sukces medialny. Wielu ludzi przywiazuje wielka uwage do
informacji, ktére przekazuja media, wierzy im bezkrytycznie. Dlatego mieliSmy juz ta-
kich decydentéw w o$wiacie, ktorzy dbali o stata obecno$é w telewizji i prasie, publi-
kowanie serii broszur popularyzujacych reforme¢ systemu edukacji, wydawanie kaset
prezentujacych spektakularne osiagnigcia i ich autorow itp.

Do fragmentarycznego, w jakiej$ mierze ,,sezonowego” odzwierciedlania spraw
oswiaty przyczyniaja si¢ rowniez sami dziennikarze. Problematyka o$wiatowa nie jest
dla nich zbyt intratna, totez dzi§ niewielu znanych dziennikarzy i reporterow specjali-
zuje si¢ w tym zakresie. Pozostali maja mate doswiadczenie i niewystarczajace kom-
petencje, by samodzielnie dociera¢ do gligbi i réoznorodnych niuanséw sytuacji o§wia-
towej. Jest to jedna z przyczyn, iz w medialnych materiatach na tematy edukacyjne
panuja, podobnie jak w wielu dziedzinach, okreslone mody. Niedo$wiadczeni dzien-
nikarze podejmuja z wlasnej inicjatywy, a jeszcze czgSciej z polecenia swych szefow
»gorace tematy”. W wyniku tego stanu rzeczy pojawia si¢ w tym samym czasie wiele
audycji 1 artykuléw o tej samej, nicjako ,,dyzurnej” tematyce. Moze to by¢ przemoc
i agresja, po jakim$ czasie narkomania, tematyka subkultur mtodziezowych, nieudol-
nych nauczycieli, matych szkot na wsi, konfliktéw migdzy rodzicami i szkota. W okre-
slonym czasie dominuje zwykle jeden temat, potem jego znaczenie maleje, pojawia si¢
inny, by po pewnym czasie znikna¢ na czas dos¢ dtugi.

Na wybor tematu czgsto maja wptyw wydarzenia sytuacyjne. Tak byto np. w przy-
padku ,,sprawy torunskiej”. Czynnikiem wywotujacym debatg moga by¢ publikacje wy-
nikéw badan, takich jak na przyktad raport PISA. Prace polskich osrodkéw naukowych,
nawet tak renomowanych, jak Komitet Nauk Pedagogicznych PAN, Komitet Prognoz
przy Prezydium Polskiej Akademii Nauk ,,Polska w XXI wieku” lub Instytut Spraw Pu-
blicznych nie maja juz tak duzego rezonansu. Nie mozna wykluczy¢, iz eksponowanie
pewnej problematyki w okreSlonym czasie to stosowanie typowych tematow zastegp-



czych. Bywa to takze sposobem walki, np. migdzy wtadzami panstwowymi i o§wiato-
wymi a zwigzkami zawodowymi. Cho¢ obecnie wiadze nie maja w swej gestii wigkszo-
Sci programow radiowych, telewizyjnych i prasy, nieprzypadkowo zapewne z chwila,
gdy nauczyciele zaczynaja domagac si¢ podwyzszenia placy, lawinowo pojawiaja si¢
materiaty o tym, ze pensum nauczycielskie w Polsce nalezy do najnizszych w Europie
lub ze w jakiej$ szkole sa zle wyksztatceni i lekcewazacy swe obowiazki nauczyciele.

Jest oczywiste, Ze na teren o$wiaty fatwo przenosza si¢ walki polityczne. Gdy mini-
ster Lybacka przelozyta ,,nowa maturg¢” wskutek niedostatecznego jej przygotowania,
oskarzano ja o burzenie reformy i sensu zmiany, o dziatanie przeciw demokracji, krzyw-
dzenie zdolnych uczniéw i nauczycieli, o powrét do dawnego nieefektywnego systemu.
Dzis, gdy po dos¢ dlugim czasie dalszych prac komisji egzaminacyjnych ujawnia si¢ na-
dal niewystarczajace przygotowanie ,,nowej matury”, co wzbudza protesty naukowcow
i nauczycieli, media prawie o tym nie pisza. Bez watpienia wiaze si¢ to z tym, ze poja-
wili si¢ juz inni ministrowie, ktoérzy reprezentuja inna juz opcj¢ polityczna.

Z poznawczego punktu widzenia interesujace jest nie tylko to, o jakich sprawach
oswiatowych donosi prasa, co pokazuje telewizja, o czym méwia reporterzy radiowi, ale
tez tematy nicobecne, zwlaszcza jesli wiemy, co w danym czasie powinno by¢ przed-
miotem publicznej debaty. | w jednym, i w drugim przypadku mozna i trzeba zasta-
nawia¢ si¢, w czyim interesie lezy naglasnianie pewnych spraw, a ukrywanie innych,
kto przyczynia si¢ do tego, ze jedne sa znane prawie wszystkim, o innych wiedza co
najwyzej znawcy problemu i osoby, ktorych te sprawy bezposrednio dotycza.

Mozna przypomnie¢, ze w latach transformacji ustrojowej tematami zastugujacymi
na miano ,,dyzurnych” byly w réznych okresach czasu kwestie zwigzane z dekomu-
nizacja i przezwyci¢zaniem syndromu homo sovieticus, problemy ideologicznosci lub
pluralizmu wychowania, tworzenia i rozwoju szkot niepublicznych, decentralizacji za-
rzadzania, likwidacji zaplecza naukowego resortu edukacji narodowej jako rzekomo
zb¢dnego w nowych warunkach ustrojowych. Dyskutowano o programach nauczania
i wolnym rynku podrgcznikow szkolnych. Przekonywano o znaczeniu religii w szkole
i przedszkolu, cho¢ niektorym publicystom nie odpowiadat sposob wprowadzenia re-
ligii do szkot. Przez caly czas nieustannie pisano o reformie szkolnictwa, cho¢ przez
wiele lat szkolnictwo przyttoczone bylo konsekwencjami niezmiernej mizerii finan-
sowej, ktora utrudniata nie tylko podjgcie rzeczywistej reformy, ale nawet zwykte, nor-
malne dziatania.

Wprowadzaniu reformy szkolnej, niestusznie nazywanej reforma systemu edukacji,
towarzyszyta od 1998 roku bardzo intensywna kampania medialna. W krétkim czasie
dyskusja przeniosta si¢ jednak na wybrane tylko zakresy spraw zwiazanych z ksztal-
ceniem i doskonaleniem nauczycieli, niedostatkami podrgcznikow szkolnych, kontro-
wersjami dotyczacymi utrzymania lub likwidacji matych szkét, niesprawdzaniem si¢
zapowiedzi, ze gimnazja bgda szkolami troskliwie zajmujacymi si¢ mtodzieza w okresie
dojrzewania, a takze szkotami przyczyniajacymi si¢ do wyrownywania szans edukacyj-
nych. Stale powtarzajacymi si¢ tematami byly dysfunkcje ksztalcenia i wychowania,
agresja 1 przemoc w $rodowiskach dzieci i mtodziezy, trudno$ci uporania si¢ z narastaja-
cq przestgpczoscia wsrdd nieletnich, zagrozenia zwiazane z alkoholizmem i narkomania.
W okresach nasilania si¢ sprzeciwu $rodowisk nauczycielskich wobec niezadowalaja-
cych warunkéw ptacowych, mass media stuzyly wrzucaniu ,,kamyczka do ogrodka”
samych nauczycieli, ktérym wytykano istnienie negatywnej selekcji do zawodu oraz to,
ze za malo pracuja (niskie pensum obowiazkowych godzin lekcyjnych w poréwnaniu do



innych krajow). Nagtasniano przypadki nieudolnosci wychowawczej nauczycieli, nawet
jesli byly to, jak w ogolnie znanej ,,sprawie torunskiej”, wydarzenia incydentalne.

Wielu tematow w debacie publicznej w ogole nie podj¢to, lub ich odbicie w toczo-
nych dyskusjach byto niewielkie. Zastanawia na przyktad to, ze w poszukiwaniu nowe-
go modelu szkoty i nowych koncepcji wychowania w III Rzeczypospolitej nie probo-
wano nawiagza¢ do bogatego dorobku polskiej mysli pedagogicznej, w tym takze do prac
znakomitych pedagogow z okresu migdzywojennego oraz znaczacych publikacji ludzi
niezaleznych, nie zwiazanych w latach PRL-u z obozem wtadzy, a wregez przeciwnie —
krytycznie analizujacych 6wczesng rzeczywisto$¢ oswiatowa i wychowawcza. Zupehie
zapomniano o pracach polskich komitetow ekspertow dziatajacych pod kierunkiem Jana
Szczepanskiego i Czestawa Kupisiewicza oraz o diagnozach i postulatach, z ktorych
zdecydowana wigkszo$¢ nie stracila znaczenia w zwiazku ze zmiana ustroju. Kolej-
ni ministrowie edukacji nie przywiazywali wagi do prac najwazniejszych dzialajacych
w okresie transformacji instytucji naukowych, niejednokrotnie ignorowali diagnozy i po-
stulaty Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, Komitetu Prognoz przy Prezydium PAN
,»Polska w XXI wieku”, nie znajdowali czasu na udziat w Zjazdach Pedagogicznych or-
ganizowanych przez Polskie Towarzystwo Pedagogiczne. Chgtnie natomiast korzystali
z sieci ,,instytucji zastgpczych”, podporzadkowanych organizacyjnie swemu resortowi
lub wykonujacych odptatnie jego zlecenia. Niestety, w odroznieniu od innych dziedzin
zycia spotecznego dziennikarze zajmujacy si¢ problematyka oswiatowa nie potrafili
oderwa¢ si¢ od tego fasadowego zrdédla informacji, ograniczajac si¢ do wiadomosci
z oficjalnych konferencji prasowych, pokazowych seminariéw i konferencji oraz mate-
riatdbw dostarczanych przez centralng lub terenowa administracj¢ oSwiatowa.

Sytuacja ta sprzyjata niepelnemu, wybidrczemu, a czasem rowniez tendencyjnemu
ujmowaniu probleméw edukacyjnych polskiego spoteczenstwa. Tematem zapoznanym
stat si¢ na przyktad stan o$wiecenia ogotu obywateli naszego kraju, cho¢ przejécie do
nowego systemu spoteczno-ekonomicznego powinno nakazywaé nie tylko bilansowa-
nie stanu instytucji gospodarczych, ale takze refleksj¢ nad ,kapitatem ludzkim”, ktory
w roznych okolicznosciach moze by¢ czynnikiem sprawczym, ale tez i hamulcem po-
trzebnej zmiany. Odczuwa si¢ brak powszechnej debaty o cechach cztowieka i obywa-
tela, ktore powinna uksztattowa¢ wspoétczesna szkota, pracujaca juz dla potrzeb XXI
wieku. Zupetnie zapomniano o koniecznos$ci wdrazania idei ksztalcenia ustawicznego,
cho¢ od czasu opublikowania raportu Faure’a ,,Uczy¢ si¢, aby by¢” jest ona w calym
$wiecie znana, a wchodzenie w fazg spoteczenstwa informacyjnego dodatkowo zdaje si¢
obligowa¢ do jej uwzgledniania. Do$¢ bezkrytycznie przyjmuje si¢ jako wyraz postepu
w polskim systemie edukacyjnym wskazniki wzrostu ilo§ciowego (np. wzrost odsetkow
milodziezy ksztalcacej si¢ w liceach ogdlnoksztatcacych i uczelniach wyzszych), nie ba-
czac na to, ze i w jednym, i w drugim przypadku powstato niemato szkot, ktore jedynie
z nazwy zdaja si¢ petnic funkcjg przypisana szkotom danego typu.

Brak dostatecznego oparcia na wilasnych badaniach naukowych, a takze autentycz-
nym ruchu rodzimego nowatorstwa pedagogicznego w polskiej o$wiacie powodowat
trwajaca przez caty okres transformacji (z réznymi nasileniami) tendencj¢ do bezkry-
tycznego przejmowania rozwiazan zagranicznych, gtéwnie amerykanskich. Taki rodo-
wod maja wszakze m.in. obecne rozwiazania strukturalne w szkolnictwie, koncepcje
podstaw programowych, pomiaru jakosci ksztalcenia i egzaminéw zewngtrznych, plany
rozwoju szkot i nauczycieli, uyymowania pracy nauczyciela w kategoriach jego kompe-
tencji. Ten nurt ,,zapozyczen” nie uwzglednia istnienia specyfiki narodowej systemow



szkolnych dziatajacych w odmiennych warunkach historycznych i zdecydowanie roz-
nej sytuacji spotecznej i gospodarczej. Pomija wzory i warto$ciowe rozwiazania, ktore
istnieja w krajach blizszych nam zarowno ze wzgledu na aktualna sytuacj¢ gospodarcza,
jak 1 warunki spoteczno-kulturowe. W efekcie niewtasciwych inspiracji i zapozyczen
rozkrzewily si¢ w umystach niektérych pedagogéw, nauczycieli i rodzicéw iluzje co
do walorow i mozliwosci bezstresowego nauczania lub wychowania niedyrektywne-
go. Powstaly niebezpieczne mity, ze nauczanie i uczenie si¢ bez znacznego wysitku
i jakiegokolwiek napigcia jest mozliwe, ze dziecko moze si¢ rozwina¢ tym lepiej, im
bardziej pozbawione jest ukierunkowanego wychowania. Eskalacja przemocy w szko-
fach i inne, coraz powazniejsze trudnosci wychowawcze w gimnazjach, doprowadzity
do radykalnego zwrotu, jaki zaprezentowal minister Giertych, przedstawiajac program
,,Zero tolerancji dla przemocy”. W programie wida¢ wyrazna che¢é powrotu do tradycy;j-
nego, konserwatywnego wychowania. Tylko czy taki powrdt jest mozliwy i potrzebny
w obecnych czasach, nasigknigtych juz wieloma cechami ponowoczesno$ci?

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze stan debaty publicznej na temat edukacji
w Polsce pozostawia bardzo wiele do zyczenia. Jej przebieg jest chaotyczny, poziom
niezadowalajacy, nieadekwatny do rzeczywistych potrzeb spotecznych. Elementy cha-
osu, przypadkowosci lub sterowania zewngtrznego prowadzonych dyskusji budza coraz
wigkszy niepokoj. Wielo$§¢ wazkich tematéw edukacyjnych pozostajacych poza po-
lem publicznej debaty wskazuje na to, ze nie spetnia ona swych podstawowych zadan.
W tej sytuacji konieczne jest dazenie do radykalnej zmiany. Kto ja jednak zdota wywo-
ta¢? Nowi, $wiatli politycy oswiatowi? Wychodzacy z niemal hermetycznych pracowni
i sal konferencyjnych naukowcy? Przebudzeni dziennikarze? Nauczyciele? A moze ucz-
niowie i studenci oraz ich rodzice?






