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Stan 1 szanse rozwoju kapitatu spotecznego
w srodowisku szkolnym

Jest wiele watkow, ktore mozna by podja¢ w dyskusji na temat podstawowych pro-
bleméw wspoétczesnej edukacji. Odwotujac si¢ do teoretycznej kategorii kapitatu spo-
fecznego, chcialabym zwroci¢ uwagg na pytanie o jego stan i szanse rozwoju w $rodo-
wisku szkolnym. Podejmujac si¢ wstgpnej odpowiedzi na powyzsze pytanie, formulujg
ja w postaci hipotezy, ktora sprobuj¢ teraz sygnalnie rozpatrzy¢. Otoz, jesli uwzgled-
nimy dwa $cisle ze soba zwiazane aspekty kapitatu spolecznego: zaufanie spoteczne
i zaangazowanie obywatelskie, to na podstawie rozmaitych wskaznikoéw w Srodowi-
skach szkolnych mozna zaobserwowa¢ poglgbiajaca si¢ jego erozj¢ (okreslenie Putna-
ma), ktory to proces, jak wskazuja rozmaite symptomy, w najblizszym okresie nie tylko
nie zostanie zahamowany, ale w obliczu dotychczasowej polityki oswiatowej MEIN —
bedzie postgpowat.

Rozpatrzmy to. Najpierw niezbgdne odwotanie do koncepcji teoretycznych Putnama
— Colemana, bo na ich gruncie tu stojg.

Putnam tlumaczy pojgcie kapitalu spolecznego przez analogi¢ do poje¢ kapitatu
materialnego i1 ludzkiego (narzgdzi i wyksztalcenia, ktore podnosza jednostkowa wy-
dajnos¢), akcentujac, iz odnosi si¢ ono do ,,cech spotecznego zorganizowania, takich
jak sieci, normy i spoteczne zaufanie, utatwiajacych ku obopolnej korzysci koordynacjg
i wspotpracg™. Putnam podaje kilka przyczyn, dla ktorych zyje sig tatwiej we wspol-
nocie obdarzonej znacznym zasobem spotecznego kapitatu, a rOwnocze$nie wyjasnia,
dlaczego jego podstawowe komponenty: wigz spoteczna i obywatelskie zaangazowanie
maja gleboki wptyw zaréwno na nasze zycie publiczne, jak i na prywatne perspektywy.
I tak — sieci obywatelskiego zaangazowania*:

— stanowig podstawg dla silnych norm powszechnej wzajemnosci oraz sprzyjaja ro-
dzeniu sig spolecznego zaufania;

— ulatwiaja koordynacj¢ i komunikacjg, wzmacniajaca opinie, co pozwala rozwiazy-
wac dylematy, jakie nasuwa zbiorowe dziatanie;

— stanowig jednocze$nie §wiadectwo dawnej, udanej wspolpracy, stuza za kulturowy
wzor dla wspolpracy przyszlej;

— rozszerzaja samoswiadomos¢ uczestnikow, przeksztatcajac ,,ja” w ,,my”’, motywuja
do osiagania wspolnych korzysci.

W ujgciu R. Putnama kapitat spoleczny rozumiany jest jako sie¢ formalnych i nie-
formalnych interakcji, utatwiajacych wspotpracg i koordynacj¢ dziatan jednostkowych
i zbiorowych dla wspolnego dobra®. Mowiac najkrocej, kapitat jest cecha migdzyludz-
kich powiazan i wystgpuje tam, gdzie istnieje dobrze rozwinigta w formie codziennych

! R.D. Putnam, Bowling Alone: malejqcy spoleczny kapital Ameryki..., ,Res Publica Nova” 1996, nr 6.

2 Tamze. Cytuj¢ Putnama po dokonaniu niewielkich skrotow i adaptacji formalnej. Por. R.D. Putnam,
Demokracja w dziataniu: tradycje obywatelskie we wspolczesnych Wioszech, Krakow 1995.
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nawykow i regut interakcyjnych kultura obywatelska. Mozna powiedzie¢, ze w tym
ujeciu kapitat spoteczny jest egzogeniczny.

Ale jest tez ujecie endogeniczne, kiedy kapitat spoteczny traktuje si¢ jako charak-
terystyke osob (ewentualnie sumg ich kapitatu spotecznego). Wedle tego ujgcia, zrodto
kapitatu spotecznego tkwi w postgpowaniu jednostek i grup. Dla J. Colemana, patrona
tej perspektywy, ,,zaufanie to po prosu zgoda na uwzglednianie ryzyka w decyzji podej-
mowanej przez jednostke, by zaangazowac sie we wspélne dziatanie™.

Miedzy zwolennikami jednego lub drugiego podejécia toczy si¢ spor, uprosé¢my jed-
nak kwestie 1 potraktujmy oba podejscia jako komplementarne, a nie wykluczajace sig,
tym bardziej, ze zaré6wno jedno, jak i drugie ma swoje mocne i stabe strony. Zauwazmy
tylko, iz w niektorych sytuacjach strategie postugiwania si¢ kapitatem spotecznym moga
nabra¢ wlasciwos$ci negatywnych, np. wylaczenie oséb postronnych, stawianie nadmier-
nych zadan wobec czlonkdéw grupy, realizowanie waskich, partykularnych interesow
typu amoralny familizm.

Jesli kluczowym elementem kapitalu spotecznego jest zaufanie (zarowno do ludzi,
jak i do instytucji publicznych) oraz uczestniczenie w grupach i stowarzyszeniach, orga-
nizacjach, to nasuwa si¢ pytanie o wystgpowanie tych zjawisk w srodowisku szkolnym,
o ich kierunki, natgzenie, tendencje itd. Czy szkolny swiat oparty jest — moéwiac stowami
Piotra Sztompki — na kulturze podejrzliwosci i rywalizacji czy kulturze zaufania i wspot-
pracy? Czy mamy do czynienia z dualizmem standardéw moralnych obowiazujacych
w $wiecie prywatnym i w §wiecie publicznym? Z konformizmem? Z dziataniami pozor-
nymi? W jakim stopniu mozna mowi¢ o ,,deficycie obywatelstwa” wérod ucznidw?

Na te i podobne pytania muszg, niestety, odpowiedzie¢ twierdzaco. Polska szkota (nie
oznacza, ze wszystkie) tkwi w kulturze podejrzliwosci. A — jak trafnie i przejmujaco ujat
w jednym ze swoich szkicow Pawel Koztowski — brak zaufania:

..hamuje samorzadnos$¢, oslabia poczucie bezpieczenstwa, a wigc wymusza wigksze na-
klady na jego ochron¢. Zmniejsza spoteczna kontrolg, sprzyja dezorganizacji, anomii. Roz-
krusza fundamenty prawa i praworzadnosci. Sprzyja biurokratyzacji, oddziatuje tez na cata
kulturg. Stowa staja si¢ 1zejsze, fatwiej sa rzucane na wiatr, a komunikacja z innymi trudniej-
sza’ [podkr. M.D.].

Idac tym tropem, odnie§my powyzsza konstatacj¢ do szkoty. Na poczatek przywolaj-
my bardziej ogolne znakomite spostrzezenie Urlicha Becka, ktore zawart w metaforze
»gospodarka strachu”, rozwijajac ja nast¢pujaco:

Nasze samopoczucie determinowane jest przez lgk. Warto$¢ bezpieczenstwa wyrugowala
warto$¢ rownosci. Dochodzi do zaostrzenia przepisow prawnych, co prowadzi do pozornie
rozsadnego ,.totalitaryzmu ochrony przed niebezpieczenstwem”. Gospodarka strachu bedzie
wzbogacata sig¢ dzigki powszechnemu zatamaniu nerwowemu. Podejrzliwy i nieufny obywa-
tel begdzie musiat by¢ wdzigezny, ze dla ,,swojego bezpieczenstwa” zostanie zeskanowany,
przeswietlony, przeszukany i wypytany. Bezpieczenstwo, podobnie jak woda i prad, stana si¢
publicznie zorganizowanym dobrem konsumpcyjnym®.

4 Cyt. za C. Trutkowski, S. Mandes, Kapitat spoleczny..., s. 74.
5 P. Koztowski, Zaufanie, [w:] tenze, Szukanie demokracji, Warszawa 2001, s. 39.

¢ U. Beck, Spoleczerstwo ryzyka w drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 340.



Powtérzmy: ,,bezpieczenstwo dobrem konsumpcyjnym”, a wigc zostato ,,utowaro-
wione”, mowiac jezykiem Marka Ziotkowskiego’. Odnie$my to pokrétce do rzeczywi-
stosci szkolnej.

Oto szkolna codziennos$cia staly si¢ juz kamery podgladajace i §ledzace uczniow
na wzor Wielkiego Brata, przed ktorym ostrzegat Orwell, czy na wzor ,,panopticonu”,
za pomoca ktorego wynalazca z przetomu XVIII i XIX wieku Jeremy Bentham pra-
gnat m.in. ,,reformowac¢ moralno$¢” poprzez ,.tresowanie jednostek”. Niekiedy kame-
ry te montowane sa w poblizu portretu czy popiersia patrona szkoty znanego z walki
o... prawa cztowieka. Ale ten brak spdjnosci nie przeszkadza inicjatorom, np. we wszyst-
kich poznanskich gimnazjach pojawily si¢ zamontowane w czasie wakacji kamery, jako
ze radni wywalczyli w budzecie miasta 500 tys. zl na ten substytut zaufania, co zy-
skato aprobatg kuratorium. Oto np. na tamach jednego z tygodnikow domagajacego
si¢ ,,ukrocenia praw ucznia” (jako ze przyczyniaja si¢ one do ,,zdziczenia” mlodziezy
szkolnej) czytamy, ze w bydgoskich szkotach agresja uczniow przybrata takie rozmiary,
iz porzadku w 30 szkotach musza pilnowa¢ ochroniarze, wyszkoleni za pieniadze Unii
Europejskiej. Oto — jak podata prasa — wtadze Chorzowa sa zainteresowane propozycja
firmy, ktéry chce obja¢ nadzorem chorzowskie gimnazja i wprowadzi¢ do szkoét umun-
durowane patrole interwencyjne i operacyjne do zadan detektywistycznych.

W kulturze podejrzliwosci, ktora ogarnigte sa szkoty (w ktora sa wprowadzane) uto-
warowione zostalo zaufanie do tego stopnia, ze juz nie tylko jako codziennos$¢ przyjmuje
si¢ wrosnigtych w krajobraz szkolny ochroniarzy z patkami, policjantdw penetrujacych
pomieszczenia szkolne, straznikow miejskich z psami, kamery $ledzace uczniow, ale
nikogo nie dziwi, ze szkoty sa zasypywane ofertami kursow samoobrony dla nauczy-
cieli przed fizycznymi atakami uczniow! Okazuje si¢, ze polska szkota, funkcjonujaca
w nowych warunkach ustrojowych, w panstwie demokratycznym odchodzi od wspdl-
noty, staje si¢ ,,spoteczenstwem nadzoru”. A tymczasem ,,paradoks zaufania polega na
tym, ze wyrazne okazywanie braku zaufania wywiera negatywny wpltyw na mozliwo$¢
jego osiagnigcia™®,

Tu nasuwa si¢ pytanie, czy w szkole, w ktorej — jak ujela to ,,Gazeta Szkolna”
(z 24 maja 2005) w tytule jednego ze swych tekstow — Biurokracja rozbuchana [jest] do
granic absurdu, w ogole mozliwe jest wzajemne zaufanie? Autorka, Bozena Borowska,
pisze:

Szkoty zamieniaja si¢ w urzednicze kombinaty zawalone stosami papieru, produkujace nad-
miar dokumentacji, lubujace si¢ w sztywnych procedurach. Preferowany sposob zarzadzania
o$wiata wymusza stosowanie nowoczesnych narzedzi, wymaga specjalnych programow ka-
drowych, ksiegowych, ptacowych, rozwoju zawodowego. Zada nieustannego transportu i ak-
tualizacji danych [...]. Biurokratyczna atmosfera wytwarza urz¢dnicze przyzwyczajenia, rutyng
i armig shuzbistow. Ze wszystkimi konsekwencjami: mechanicznym wykonywaniem czynnosci,
upodobaniem dla formalnosci, gorliwym przestrzeganiem instrukcji i wiecznym pospiechem w
gonitwie za pokazowa wydajnoscia [...]. Niewielu zdaje si¢ dostrzegac, ze ten kierunek wiedzie
w Slepy zautek, w ktorym trudno o skuteczno$¢ dydaktycznych i wychowawczych dziatan.

Wszystkie ,,biurokratyczne” dokumenty — jak mowi pewien dyrektor w rozmowie
ze Stefanem Bortnowskim — ,,wynikaja z braku wiary w umiejgtnosci 1 kwalifikacje

7 M. Zidtkowski, Utowarowienie zZycia spolecznego a kapitaly spoteczne, [w:] Kregi integracji i rodzaje
tozsamosci. Polska. Europa. Swiat, red. W. Wesotowski i J. Wrtodarek, Warszawa 2005.

8 J. Kaminski, Uwagi na temat znaczenia czynnika zaufania w negocjacjach, ,,Prakseologia” 2003, nr 143.



kierujacych placowka, przeciez wybranych w drodze konkursu. Podejrzliwos¢ nadzoru
pedagogicznego sktania dyrektorow do podejrzliwosci wobec nauczycieli i rodzicow
i tak koto si¢ zamyka™.

Nic dziwnego, ze z badan OBOP na temat polskiej mtodziezy z 2005 roku wyni-
ka, ze wigkszo$¢ ucznidow nie ma zaufania do swoich nauczycieli. W razie klopotow
zwrécitoby si¢ do nich tylko pi¢¢ procent. Wiele jest ku temu powoddéw. Jeden z nich
mozna znalez¢ z raporcie Barbary Fatygi, ktora uogolnia, iz wedle przedstawionych
przez nia opinii ucznidow (zbadata 1046 nastolatkow) nauczyciele ,,nie sa zbytnio za-
interesowani, kim w gruncie rzeczy sa ich uczniowie jako ludzie”'. Potwierdzenie
tego zjawiska znajdujemy takze w raporcie B. Woynowskiej. Ze stwierdzeniem: ,,Moi
nauczyciele interesuja si¢ mna jako cztowiekiem” zgodzito si¢ okoto 50% badanych
(N = 6383) uczniéw''. Mozna by tez cytowaé najnowsze wyniki badan E. Putkiewicz na
temat przyczyn pobierania korepetycji przez uczniow, co jest juz zjawiskiem masowym.
Na pierwszym miejscu respondenci podaja brak zaufania, iz szkota przygotuje uczniow
do dalszej edukacji.

Jak dowodzi P. Sztompka, ,,kultura nieufnos$ci” moze przerodzi¢ si¢ w wyzsze stadium,
a wigc w ,,kulturg rozpowszechnianej uogolnionej nieufnosci”. Szczegdlnym tego przy-
padkiem jest odmowienie obywatelom jakiegokolwiek kredytu zaufania, traktowanie ich
jako potencjalnie tamiacych prawa, z nicustannym sprawdzaniem i kontrola, zadaniami
certyfikatow 1 alibi, z powaznymi karami za drobne naruszenia. Czyz ,,utowarowienie”
bezpieczenstwa i zaufania w szkole nie wskazuje na to, iz polska szkota zmierza wtasnie
w tym kierunku? Tymczasem, jak dowodzi profesor i nie tylko on, ,,demokratyczny po-
rzadek stanowi istotng sil¢ generujaca zaufanie”. Ale skoro samorzad w szkole jest coraz
czgsciej ,,ktopotem”, to perspektywy — mowiac stowami P. Sztompki — ,,«demokracji
w dziataniu» (jako czego$ innego od «demokracji w przepisach»)” sa marne.

Z badan wynika, ze samorzad w polskiej szkole czgsciej jest instytucja fasadowa niz
»demokracja w dziataniu™®. Potwierdzaja to takze badania migdzynarodowe. Raport
o zaangazowaniu szkolnym ucznidéw, zainicjowany przez OECD w ramach programu
PISA™ wykazat, iz polskie 15-latki, jesli chodzi o poczucie przynalezno$ci szkolnej
wypadly znacznie gorzej w poréwnaniu z uczniami z innych krajow. Z innych migdzy-
narodowych badan wynika, ze nasze nastolatki w rankingu 16 panstw zajmuja ostatnie
miejsce, jesli chodzi o powszechno$¢ uczestnictwa w pracach samorzadu szkolnego,
organizacji dzialajacych na rzecz praw cztowieka, dzialaniach na rzecz spotecznosci
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lokalnej itp.'s Powyzsze dane nie dziwia w kontek$cie wynikow uzyskanych w ramach
migdzynarodowych badan HBSC (2002 rok). Stopien autonomii i uczestnictwa uczniow
w zyciu szkoly nie jest duzy i ze wszystkich analizowanych przez badaczy elementow
srodowiska psychospotecznego szkoly uzyskat (w ujednoliconej skali punktowej) naj-
nizsza ocene!'s.

Z badan wynika, ze ,,zaangazowane obywatelstwo nie jest w cenie u mtodych Pola-
kéw”. O jego walorach — jak czytamy w raporcie —

bardziej sa przekonani uczniowie, ktorzy czuja, ze wspoélnie z kolegami moga ksztattowaé
rzeczywisto$¢ szkolna, ktorzy czesto dyskutuja na tematy polityczne, ktorzy naleza do rozma-
itych organizacji, klubow, stowarzyszen. Wyrazna tez prawidtowo$¢: poczucie podmiotowo-
$ci, przekonanie, iz rzeczywisto$¢ szkolna poddaje si¢ zespotowym oddziatywaniom uczniow,
sprzyja docenianiu obywatelskiego zaangazowania obywateli. Dobre doswiadczenia demokra-
tyzacji samorzadowej wydaja si¢ kluczowe dla tego, co uczniowie mysla i co beda robi¢ po
uzyskaniu praw publicznych!” [podkr. M.D.].

Tymczasem $rodki masowego przekazu, szczegolnie te o orientacji prawicowo-kon-
serwatywnej 1 populistycznej, ukazujac wizerunek szkoty w $lad za wypowiedziami
urzgdnikéw ministerialnych i przedstawicieli rzadzacej partii — wykorzystuja zjawiska
przemocy i agresji na wzor reklamy w sprzedazy, dramatyzujac i skandalizujac w stylu
lamentow: o tempora... o mores, poprzez utrwalanie stereotypu nauczyciela ,,z koszem
na glowie” wecisnigtym przez ,,zdziczalych” z nadmiaru posiadanych praw uczniow.
Niedomogow wspolczesnej szkoty i1 przyczyn kryzysu wychowania upatruje si¢ dzi$
bowiem w ,,nadmiarze praw uczniow”.

Opcje te mieszcza si¢ w obszarze ideologii MEIN, ktore chciatoby, jak mowit wice-
minister Stawinski, doprowadzi¢ wychowanie do normalnosci. Miatoby nig by¢ m.in.
»odwrocenie perspektywy” traktowania dziecka przez pryzmat jego praw, zgodnie
z postulatem ,,przywrdocenia wlasciwego miejsca wladzy wychowawczej, ktora przez
cate lata skutecznie deprecjonowano™. Nalezatoby takze, jak publicznie glosit Sta-
winski, przeprowadzi¢ ,,rewizj¢ nauczania w szkotach wyzszych”. Nalezy ,,wyzwoli¢
si¢ spod wpltywu powierzonych teorii i réznych utopii pedagogicznych, ktore z cata
powaga glosi si¢ w mediach i niestety takze w wigkszos$ci instytucji zajmujacych sig
ksztatceniem i doskonaleniem nauczycieli [...]. Na nowo rozpoznana i przyjgta przez
spoteczenstwo polskie narodowa strategia powinna zapoczatkowa¢ powrot do realizmu,
prostoty i normalno$ci”.

W powyzszym kontekscie przyjmujg za politologami, ze chodzi tu o probg ,,zawtasz-
czania” problemu (problem ownership), w tym przypadku wychowywania/wychowania
mtodego pokolenia w duchu jednej okreslonej opcji, kiedy to ,,zawlaszczajacy” daza do
»,harzucenia innym swojego sposobu rozumienia problemu, wlasnych definicji, obej-

S Rok 2005. Mlodzi Polacy jako obywatele (analiza potencjatu i mozliwosci spoteczno-politycznych),
Instytut III Rzeczypospolitej. Osrodek Studiéw i Analiz Gospodarczych, Gdansk—Warszawa 2002, s. 25.

16 Srodowisko psychospoleczne szkoly...

17 K. Kosela, Mlodzi obywatele — podsumowanie, [w:] Mlodzi obywatele. Wyniki miedzynarodowych badan
miodziezy, red. R. Dolata, K. Kosela, A. Witkomirska, Warszawa 2004, s. 230.

8 S. Stawinski, O wspdlny kierunek wychowania, [w:] Strategia wychowywania miodziezy do odpowie-
dzialnosci za siebie i spoleczeristwo. Materiat z konferencji Rzecznika Praw Obywatelskich i Edukacji ,,Swiat
na tak”, z dnia 14 wrze$nia 2004, Warszawa 2004.



mujacych zarowno przyczyny i skutki problematycznego stanu rzeczy, jak i wskazujace
na skuteczne rozwiazania™".

Niekorzystne zjawiska w szkole maja wiele przyczyn i uwarunkowan. Sadz¢ wszakze,
ze skomplikowane i ztozone problemy?’ edukacji nie rozwiaza sie poprzez powolywanie
rozmaitych struktur specjalnie ku temu tworzonych i poprzez powrét do centralnego
sterowania szkolna codziennoscia. Uwazam, ze trzeba by podjaé probg zahamowania
procesu erozji kapitatu spotecznego w szkole.

Na poczatek potrzebna jest jesli nie debata, to chociazby wymiana zdan na temat
dwoch podstawowych aspektow kapitalu spotecznego w szkole i jej kontekstow: za-
ufania i obywatelskiego zaangazowania, a takze $rodkéw i warunkow ich zintensyfi-
kowania. Niezbedne jest — z jednej strony — zapewnienie ram instytucjonalnych, a wigc
regulacji prawnych w stwarzaniu warunkow dla wielostronnej aktywnosci uczniow we
wspolnym dziataniu, czyli okreslenie i zatwierdzenie jasnych, przejrzystych regut ,,by-
cia uczniem” danej szkoly (praw i obowiazkow), z drugiej zas — stwarzanie przestrzeni
i doswiadczen wspdlnego dziatania. Zaufanie spoteczne — jak pisza badacze kapitatu
spotecznego?! — wylania si¢ bowiem jako efekt ubocznego dziatania, inicjowania no-
wych praktyk, wcielania w zycie wspolnych przedsigwzig¢. Niezmiernie wazna rolg
w generowaniu zaufania pelnig tez charyzmatyczni liderzy. Moga by¢ nimi zaréwno
uczniowie, jak i nauczyciele oraz rodzice, ktorzy potrafia artykutowaé wspodlne cele
i wartosci, porywa¢ do dziatania, zaraza¢ optymizmem i ktérzy widza sens wspolnych
poczynan. Z nich wywodza si¢ prawdziwe autorytety. Autorytetem nie jest si¢ bowiem
z cudzego nadania, a szczegdlnie z nadania instytucji. Autorytetem sig staje.

Trzeba tez pamigtac, ze wytwarzanie kapitatu spotecznego nie jest pozbawione kosz-
tow?* — wymaga zarowno inwestycji finansowych, aby np. zmniejszy¢ liczebno$¢ klas,
zagospodarowaé przestrzen szkolna adekwatnie do rozmaitych potrzeb nauczycieli
i uczniow oraz wyzwalania ich rozmaitych spontanicznych zachowan, rozbudowacé zaje-
cia pozalekcyjne, powota¢ opiekunow kot naukowych, organizacji uczniowskich, stowa-
rzyszen itp., jak i wydatkowania znacznego czasu i wysitku. Chodzi o trwajace przez
lata interakcje, kontakty, spotkania budujace tradycje i klimat szkoty oparty na wigzach
nieformalnych. Putnam w swojej monografii Demokracja w dzialaniu, na przyktadzie
kilku regionéow we Wtoszech, dostarcza dowodow na to, iz te regiony odniosty sukces
w budowaniu demokracji; nie staly si¢ obywatelskie dlatego, ze byly bogate, lecz od-
wrotnie — staly si¢ bogate dzigki obywatelskiemu zaangazowaniu. Potrzeba dziatalnosci
na rzecz wspolnego dobra jako powinnosci uczniéw nie wytworzy si¢ ani z dnia na
dzien, ani pod wptywem moralizatorskich apeli, groznych okrzykoéw w postaci strasze-
nia ocena niedostateczng ,,z zachowania”, ani w zbiurokratyzowanej szkole w scentra-
lizowanym systemie edukacji.

19 Okre$lenie J.W. Kingdona, Agendas, Alternatives and Public Policies, cyt. za: M. Abucewicz, Lokalna
dzialalnos¢ polityczna i sukces programow reintegracji spotecznej, [w:] Utopie inkluzji. Sukcesy i porazki
programow reintegracji spolecznej, red. K.W. Frieske, Warszawa 2004, s. 152.

20 Patrz np. V. Tismaneanu, Wizje zbawienia. Demokracja, nacjonalizm i mit w postkomunistycznej Euro-
pie, Warszawa 2004; A. Kubiak, A. Miszalska, Czy nowa proznia spoleczna, czyli o stanie wiezi spolecznej
w Il Rzeczypospolitej, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2004, nr 2.
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