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Edukacja zawodowa. Terazniejszos¢ 1 przysztos¢
na tle przesztosci'

Konieczno$¢ odbudowy kraju po zniszczeniach spowodowanych przez II wojng $wia-
towa spowodowala wzrost zainteresowania ksztalceniem zawodowym w réznych typach
szkol. Szacuje sig, ze straty wojenne w szkolnictwie i instytucjach naukowych wynosity
do 60% stanu przedwojennego, w tym zniszczono blisko 500 szkoét $rednich ogoélno-
ksztatcacych i zawodowych?.

Zadania stawiane przed przemystem wymagaty w pierwszej kolejnosci rekonstrukeji
sieci szkolnej i odtworzenia infrastruktury szkot ksztatcacych na potrzeby tej gatezi go-
spodarki. Mozna przyja¢, iz wlasnie od potowy lat czterdziestych w strukturze systemu
oswiaty zaczety dominowac (pod wzgledem liczby uczniéw) zasadnicze i Srednie szkoty
techniczne. Ta tendencja utrzymywata si¢ do konca lat osiemdziesiatych, a z mniejszym
nasileniem do konca lat dziewigc¢dziesiatych.

Dynamike przyrostu liczby uczniow w szkotach zawodowych ilustruja dane z lat
szkolnych 1945/46 i 1950/51. Ot6éz w roku szkolnym 1945/46 do szkot zawodowych
uczegszezato okoto 171 tys. ucznidw, a w roku szkolnym 1950/51 juz blisko 635 tys.
uczniow. Jest rzecza charakterystyczna, ze tylko w roku szkolnym 1945/46 liczba
uczniow licedow ogdlnoksztatcacych przewyzszata liczbg ucznidw szkét zawodowych:
odpowiednio: 224 tys. i ok. 171 tys.>. W kolejnych latach juz zdecydowanie dominowali
uczniowie szkot zawodowych (zasadniczych i $rednich) — ta sytuacja ulegla zmianie
dopiero w roku szkolnym 2003/04.

Analiza danych statystycznych wskazuje, iz lata 1945-2000 mozna uzna¢ za okres
systematycznego rozwoju szkolnictwa zawodowego. Wprawdzie w tym czasie zwigk-
szyta si¢ rowniez liczba uczniow w liceach ogolnoksztatcacych, ale proporcje w tym za-
kresie byty state — na korzys$¢ uczniow szkot zawodowych (z wyjatkiem roku szkolnego
1945/46). 1 tak np. w roku szkolnym 1950/51 w liceach ogolnoksztatcacych pobierato
nauke ok. 194 tys. uczniow, podczas gdy w szkotach zawodowych — ok. 635 tys. (ok.
23% do ok. 77%). Z podobnymi proporcjami mieliémy do czynienia w latach szkolnych
1960/61 — ok. 25% do ok. 75%, 1970/71 — ok. 24% do ok. 76%, w 1980/81 — ok. 25%
do ok. 75% 1 1990/91 — ok. 23% do ok. 77% (przyjmujac liczbg uczniow w szkotach
ponadpodstawowych za 100%) (za: Roczniki statystyczne szkolnictwa z lat siedemdzie-
siatych, osiemdziesiatych i dziewigc¢dziesiatych).

Po czterdziestu pigciu latach dominacji (ilo§ciowej) ksztatcenia zawodowego ten ele-
ment struktury systemu oswiaty stat si¢ przedmiotem krytyki. To wtasnie szkolnictwo
zawodowe na poczatku lat dziewigédziesiatych obarczono wing za niespotykany dotad
wzrost bezrobocia. Jest to opinia tylko czgsciowo uzasadniona, gdyz glowna przyczyna
tego zjawiska bylo ostabienie tempa wzrostu gospodarczego, a dopiero na dalszym miej-
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scu niedostosowanie rozmiarow i kierunkow ksztatcenia zawodowego do potrzeb rynku
pracy. Trzeba jednak przyzna¢, ze juz w pierwszych latach transformacji spoteczno-go-
spodarczej ujawnity si¢ rozbieznosci migdzy kwalifikacjami uzyskiwanymi w szkotach
zawodowych a niezb¢dnymi z punktu widzenia przeksztalcajacych si¢ przedsigbiorstw.

Wracajac do analizowanych wyzej proporcji, wypada zauwazyé, ze powszechna
krytyka szkolnictwa zawodowego spowodowata wzrost zainteresowania liceami ogol-
noksztatcacymi. Od roku szkolnego 1990/91 obserwujemy systematyczny wzrost licz-
by uczniéw w tym typie szkot ponadpodstawowych (od roku szkolnego 2002/03 sa to
szkoty ponadgimnazjalne). Najnowsze dane (z roku szkolnego 2004/05) potwierdzaja tg
tendencjg. Oto6z sposrod absolwentéow gimnazjow z roku szkolnego 2003/04, kontynu-
ujacych w roku szkolnym 2004/05 naukg w szkotach ponadgimnazjalnych, 46,8% wy-
brato licea ogolnoksztatcace, 13,2% licea profilowane (szkoty ogélnozawodowe umoz-
liwiajace zdobycie kwalifikacji zawodowych w szkotach policealnych lub w formach
pozaszkolnych), 25,9% technika i 13,7% zasadnicze szkoty zawodowe. Uwzgledniajac
uczniéw szkot artystycznych (0,4%), otrzymujemy proporcje migdzy szkotami o cha-
rakterze ogolnoksztatcacym (licea ogolnoksztatcace i licea profilowane — blizsze liceom
ogodlnoksztatcacym niz technikom) i zawodowym: 60,4% do 39,6%?*. Dla porownania,
w krajach Unii Europejskiej rozpatrywane proporcje w potowie lat dziewig¢dziesiatych
ubieglego juz wieku wynosity: 40% ucznidow w szkotach ogolnoksztatcacych i 60%
uczniow w szkotach zawodowych®. Zatem po szesnastu latach transformacji osiagneli-
$my stan doktadnie odwrotny.

Struktura ksztalcenia ponadgimnazjalnego wpltywa, oczywiscie z kilkuletnim opo6z-
nieniem, na wybory kierunkéw studiow wyzszych. Preferencje dla ponadgimnazjalnych
szkot ogolnoksztatcacych, przy jednoczesnym braku obowiazkowego egzaminu matural-
nego z matematyki, owocuja analogicznymi preferencjami w momencie wyboru uczelni
wyzszej. W roku akademickim 2005/06 tylko 6% absolwentow szkot srednich zdecydo-
walo si¢ na studia zwigzane z naukami $cistymi, a 14% na studia techniczne. Przemyst,
motor napgdowy catej gospodarki, moze zatem liczy¢ za kilka lat na co najwyzej 20%
z aktualnej liczby studentéw pierwszego roku. Sa to zdecydowanie niewtasciwe propor-
cje — na korzys¢ kierunkow humanistycznych i ekonomiczno-spotecznych.

Stworzenie konkurencyjnej gospodarki wymaga zatem istotnych przewarto$ciowan
zar6Owno na poziomie szkoét ponadgimnazjalnych, jak i wyzszych. W tych ostatnich
priorytetem powinny by¢ objgte kierunki techniczne. W Finlandii na wyzszych uczel-
niach technicznych studiuje 37% ogétu studentow, w Szwecji — 29%, w Irlandii — 28%,
a u naszych sasiadow — w Niemczech i Czechach — po 30% (wg danych Ministerstwa
Gospodarki i Pracy).

sk osk ok

W oczekiwaniu na poglebiona diagnozg stanu edukacji zawodowej warto zwrocié
uwage na pewne konstatacje natury ogdlnej oraz na wnioski wynikajace ze wstepnej
analizy wspolczesnych kierunkow rozwoju gospodarczego i podstawowych relacji: edu-
kacja zawodowa — rynek pracy. Wychodzac poza ramy niniejszego opracowania, pro-
wadza one do nastgpujacych tez — czgsciowo o charakterze diagnostycznym, czgsciowo
prognostycznym (rekomendacyjnym):
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1. Lata 1945-1990 to okres zdecydowanej dominacji ksztalcenia zawodowego.
W pierwszych latach po wojnie absolwenci szkot zawodowych byli niezbgdni w pro-
cesie odbudowy przemystu, w budownictwie i w rolnictwie. Wraz z uptywem czasu
absolwenci ksztatceni w waskich profilach napotykali na coraz wigksze trudnosci ze
znalezieniem pracy.

2. Poczatek lat dziewigédziesiatych to jednoczesnie poczatek marginalizacji ksztat-
cenia zawodowego. Ten segment systemu edukacji zostal obarczony wing za wzrost
bezrobocia. Rozwiazania problemu upatrywano w ilo§ciowym ograniczaniu ksztatcenia
zawodowego, a takze w administracyjnym zamykaniu niektorych typow szkot (np. tech-
nikéw — w projekcie reformy przedstawionej w styczniu 1998 roku).

3. Od roku 1990 systematycznie spada odsetek uczniow kontynuujacych nauke (po
szkole podstawowej, a pdzniej po gimnazjum) w szkotach zawodowych. Jeszcze w roku
szkolnym 1990/91 ponad 70% absolwentow szko6t podstawowych wybierato szkoty za-
wodowe; w roku szkolnym 2004/05 juz tylko okoto 40%. W ten sposob osiagneglismy
odwrotne proporcje mi¢dzy liczba uczniéw preferujacych szkoty zawodowe i licea 0gol-
noksztatcace a liczba uczniéw tego typu szkot w krajach ,,starej” Unii Europejskie;.

4. Struktura ilosciowa ksztalcenia ponadgimnazjalnego, a takze kierunki ksztatce-
nia zawodowego sa ustalane na poziomie powiatowych wladz samorzadowych. Nie za-
wsze sg one w stanie pogodzi¢ oczekiwania lokalnego i globalnego rynku pracy. Czgsto
réowniez decyzje odnoszace si¢ do sieci szkot i kierunkéw ksztalcenia maja charakter
pozamerytoryczny, a nadrzednym kryterium jest jednostkowy koszt ksztatcenia w okre-
slonym typie szkoty.

5. W polityce edukacyjnej w zbyt matym stopniu uwzgledniane sa priorytety rozwoju
gospodarczego.

6. Uczniowie gimnazjow nie maja wiedzy wystarczajacej do odpowiedzialnego wy-
boru szkoty ponadgimnazjalnej. W tej sytuacji odktadaja moment wyboru dalszej drogi
edukacyjnej, decydujac si¢ na podjecie nauki w liceum og6lnoksztatcacym.

7. Niezbedne jest powiazanie szkol zawodowych z szeroko rozumiana sfera gospo-
darki. Nie chodzi przy tym o reaktywowanie szkot przyzakladowych, ale o integracje
srodowisk edukacyjnych i gospodarczych. Bez takiej integracji programy ksztalcenia
i infrastruktura techniczna szkét, a takze kwalifikacje merytoryczne nauczycieli beda
oderwane od rzeczywistosci.

8. W szkolnym i pozaszkolnym systemie ksztalcenia zawodowego podstawowa rolg
powinny spetnia¢ standardy kwalifikacji zawodowych — dokumenty uwzgledniajace
oczekiwania pracodawcow.

9. Nauczyciele szkot zawodowych powinni by¢ objgci programem cyklicznych, obli-
gatoryjnych praktyk w przedsigbiorstwach produkcyjnych i ustugowych.

10. Dyplomy szkét zawodowych powinny potwierdza¢ zdobycie konkretnych kwali-
fikacji — rowniez tych ksztaltowanych w systemie pozaszkolnym.

11. Na szeroka skal¢ nalezy wprowadza¢ zajecia z podstawowych przedmiotow
zawodowych w jezyku obcym. Umozliwi to wymiang migdzynarodowa uczniow,
wspoélne egzaminy ze szkotami z krajow Unii Europejskiej, a w efekcie uznawalno$é
dyplomow.

12. Szkoty zawodowe to potencjalne centra edukacji ustawicznej — osrodki realizuja-
ce ideg uczenia si¢ przez cate zycie.





