»Ruch Pedagogiczny” — 2005/2006/2007.
Recenzja czasopisma

Czasopismo ,,Ruch Pedagogiczny”, zaliczane do czasopism ogolnopedagogicznych,
pojawito si¢ na rynku wydawniczym ponad dziewigcédziesiat lat temu, a wige jeszcze
w okresie zaboréw. Pierwszy numer ukazat si¢ w roku 1912 z inicjatywy Henryka
Rowida, ktory takze od roku 1933 byt jego pierwszym redaktorem. Historyczna droga
tego periodyku pokazuje, ze kilkakrotnie zrywana byla jego ciaglos¢ wydawnicza, zna-
czona wybuchem zaréwno pierwszej, jak i drugiej wojny §wiatowej, a takze okresami
gwaltownych przeobrazen spolecznych i gospodarczo-ekonomicznych, jakie nast¢gpowa-
ly w Polsce. Mimo tych przerw ,,Ruch Pedagogiczny” przez dziesigciolecia ukazywat
si¢ jako odrebne, samodzielne czasopismo pedagogiczne!. Kolejnymi jego redaktorami
byli: przed 1939 rokiem Maria Grzegorzewska, Zygmunt Mystakowski, po wojnie Jozef
Kwiatek, Wactaw Wojtynski, Stefan Stomkiewicz, a od 1984 roku Tadeusz Lewowicki
i Stefan Mieszalski (obecny redaktor naczelny). Czasopismo wydawane jest przez Wyz-
sza Szkolg¢ Pedagogiczna ZNP w Warszawie. W tym miejscu chcialabym doda¢, ze od
chwili ukazania si¢ czasopismo zajmuje poczesne miejsce wsrod prestizowych polskich
czasopism pedagogicznych.

Analizujac problematyke artykulow prezentowanych na tamach ,,Ruchu Pedagogicz-
nego” od poczatku jego istnienia, mozna powiedzie¢, ze zamieszczono w nim rozprawy
z obszaru teorii nauczania i wychowania, a takze wyniki najnowszych badan pedago-
gicznych czy nowosci ksiazkowych ukazujacych si¢ na rynku wydawniczym. Ponadto
omawiano gldwne zagadnienia zwigzane z dokonujacymi si¢ w Polsce przemianami
os$wiatowymi oraz prezentowano dorobek teoretyczny i praktyczny z zakresu réznych
dyscyplin pedagogiki.

W niniejszej recenzji dokonam kroétkiego przegladu publikacji zamieszczonych na
famach dwumiesigcznika ,,Ruch Pedagogiczny” w latach 2005-2007. Na tre$¢ poszcze-
g6lnych numeréw skladajq si¢ nast¢pujace dziaty:

— Artykuly ogoélnopedagogiczne;

— Relacje z badan;

— Materiaty do dyskusji — poglady, opinie, polemiki;

— Recenzje;

— Kronika.

Ponadto stale dzialy rozszerzane sa o nowe, takie jak:

— Sylwetki pedagogow;

— Nauki pedagogiczne;

— Materiaty pomocnicze dla studentow;

— Bibliografia.

Czasopismo posiada wiele waloréw. Jednym z nich jest sposob prezentowania tresci.
Mianowicie kazdy numer ,,Ruchu Pedagogicznego” po$wigcony jest jednemu wioda-
cemu zagadnieniu. Oznacza to, ze wigkszos$¢ artykulow oscyluje wokot gtownego te-
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matu. Ponadto nowosci, prezentowane w dziale Recenzje i nowos$ci pedagogiczne oraz
Bibliografia, rowniez sa mu przyporzadkowane. Poza tym, oczywiscie, Czytelnik znaj-
dzie inne, réwnie interesujace tresci z roznych dziedzin pedagogiki.

2005

W ,,Ruchu Pedagogicznym” nr 1-2 z 2005 roku Czytelnik moze zglebi¢ i rozszerzy¢
swoja wiedzg gléwnie z zakresu komunikacji migdzyludzkiej — podstawy pracy prak-
tycznej i teoretycznej w dziedzinie pedagogiki.

Wisrdd wielu interesujacych publikacji na jego tamach uwagg przyciaga artykut Bro-
nistawy Dymary Jezykowe porozumiewanie sie i wspotzycie uczniow jako sposob prze-
Jawiania kultury.

Autorka koncentruje si¢ gtdéwnie na zagadnieniu porozumiewania si¢ jezykiem oraz
na innych sposobach komunikowania si¢ ludzi, przenoszac prezentowane tre$ci na grunt
szkoly, postrzeganej jako przestrzen jgzykowa podkultury i kultury. Opierajac si¢ na
prowadzonych przez siebie badaniach, B. Dymara prezentuje poglad, iz sposdb uzywa-
nia jezyka stanowi znakomita informacj¢ o osobie méwiacej, jej wiedzy i intencjach,
uznawanym systemie wartosci lub catkowitym braku moralnych hamulcow.

Interesujace z punktu widzenia pedagogiki jest to, iz analizujac zargonowe powie-
dzenia uczniow, autorka okreslita cechy wspolczesnej mlodziezowej podkultury oraz
stosunki interpersonalne migdzy samymi uczniami, jak i migdzy uczniami a dorostymi
(realna przestrzen szkoty). Funkcjonujace w uczniowskim zargonie twory o zabarwieniu
pozytywnym, negatywnym i obojgtnym — jak podkresla autorka — zrodzily si¢ z dystan-
su wobec dorostych i szkoty, krytycyzmu, nudy, poczucia zagrozenia i tworczej odwa-
gi. Aby podkultura mtodziezy mogta by¢ podstawa lepszej kultury jezyka, nauczyciele
musza zmieni¢ swoje belferskie przyzwyczajenia, swoj styl wspotbycia z uczniami. Jest
to niezbedne, by oprocz przestrzeni oficjalnej i spotecznej szkoty mogta zaistnie¢ prze-
strzen intymna. Je§li mtodziezy na to si¢ nie pozwoli, nadal bedzie si¢ rozwija¢ wulgarna
jezykowa polemika z dorostymi, przejawiajaca si¢ chociazby w wypisywaniu na murach
wulgarnych, obrazliwych haset. Dlatego tez nalezy podja¢ wspdlne dzialania na rzecz
poprawy kultury jezyka. Jest to obowiazek wszystkich nauczycieli, wychowawcow.

W prezentowanym numerze ,,Ruchu Pedagogicznego” zastuguja takze na wyroznienie
artykuly zamieszczone w dziale Materialy pomocnicze dla studentow. Dotycza one roz-
nych wymiarow komunikacji interpersonalnej, analizowanych w kontekscie przestrzeni:
przyrody, sztuki, emocji i marzen (Lidia Wollman, Nauczyciel i dziecko a przestrzenie
komunikacji), a takze wyplywajacych ze sztuki przejawiajacej si¢ zarobwno w tworczosci
plastycznej (Urszula Szuscik, Potrzeby estetyczne dziecka i ich wartos¢ w procesach
komunikowania si¢), jak 1 muzycznej (Jadwiga Uchylta-Zroski, Rozumienie muzyki jako
proces przekazywania i odbioru jej znaczen). Artykuly te poza kwintesencja wiedzy
z omawianych dziedzin stanowia zrédto cennych informacji teoretycznych i praktycz-
nych nie tylko dla studentéw. Uwazam, Ze sa one sa przede wszystkim materiatem skta-
niajacym do refleksji oraz do zmiany wlasnych postaw i przekonan na temat wartosci
innych — poza jezykowymi — form komunikacji migdzyludzkiej. Aspekt pozawerbalny
jest bowiem niezwykle waznym elementem dydaktyczno-wychowawczej oraz diagno-
styczno-terapeutycznej pracy nauczyciela.

Dla podkreslenia walorow omawianego numeru czasopisma, warto wspomnie¢ o Bi-
bliografii. Anita Ruda$ opracowata wykaz lektur z zakresu komunikacji migdzyludzkiej,
z wyszczegolnieniem komunikacji migdzyludzkiej w edukacji. W bibliografii znajduja



si¢ przede wszystkim wybrane polskojezyczne prace z lat 1990-2004. Uwazam, ze po-
zycje te powinny staé si¢ zrodlem podstawowej wiedzy kazdego wspodtczesnego nauczy-
ciela pracujacego z mlodzieza. Jedynie nauczanie i wychowanie uwzgledniajace potrzeby
i mozliwo$ci komunikacyjne uczniow moze stuzy¢ prawdziwemu dialogowi, partnerstwu
i skutecznie angazowac uczniéw do aktywnego uczestniczenia w procesie edukacji.

Rozwazania o wspoétczesnym nauczycielu: jego ksztatceniu, istocie i sensie jego przy-
wodztwa oraz rozwazania teoretyczne i1 praktyczne nad coraz czgsciej podejmowanym
zagadnieniem wypalenia zawodowego nauczycieli sa wyznacznikami gtéwnych mysli
na famach kolejnego numeru (3—4) z 2005 roku.

Wsrod wielu doskonatych artykutéw zaprezentowanych w tym numerze, na szczegol-
ng uwage zastuguje artykul Tadeusza Lewowickiego Standardy ksztalcenia nauczycieli
— pol wieku doswiadczen (dziat Artykuly). Prezentowany tekst stanowi egzemplifikacje
wiedzy 1 doswiadczen wyplywajacych z form edukacji nauczycielskiej i standardow
(wymagan) ksztalcenia pedagogicznego nauczycieli w ciagu ostatnich kilkudziesigciu
lat. Autor w swych rozwazaniach uwzglednit obszary standardow, ktore sa najbardziej
uchwytne, tj. wymiar godzin i listy przedmiotow (co okreslone jest w planach studiow).
Podkresla on, ze odrgbnej analizy wymagalyby programy nauczania, a takze analizy
przygotowania (ksztatcenia) kadry akademickiej i wykladowcoéw (ksztatcacych przy-
sztych nauczycieli) oraz sposoby realizacji zadan programowych. Uwazam, ze T. Lewo-
wicki podjat wazny temat zwiazany z przygotowaniem do pracy zawodowej przysztych
nauczycieli, temat wymagajacy gtosnej dyskusji w gronie nie tylko naukowym, ale
réwniez w gronie decydentow oswiatowych. Jak bowiem zauwaza autor, coraz czgsciej
»przelotny kontakt z pedagogika i psychologia w czasie studiow oraz skazanie nauczy-
cieli na pedagogiczne i psychologiczne samouctwo, gtownie samodzielne oswajanie si¢
z praca nauczycielska, powoduje liczne trudnosci, konflikty, niepowodzenia nauczycieli
i ich wychowankow. Tej oczywistej prawdy tzw. decydenci nie cheg niestety przyjaé do
wiadomosci. [...] Utrwala si¢ wigc traktowanie standardu wyznaczajacego «minimumy
jako «maksimum»” (s. 18). Powstaje wigc wiele pytan o przysztosé¢ zawodowa nauczy-
cieli. Jak posiadajac minimum wiedzy i umiej¢tnosci — mtody nauczyciel odnajdzie si¢
w rzeczywistosci szkolnej? Czy si¢ w ogdle odnajdzie? Czy bedzie dbal o jakos¢ na-
uczania? A moze znacznie szybciej bedzie ulegatl wypaleniu zawodowemu, odchodzit
z zawodu?

Aby starania o dobre przygotowanie nauczycieli powiodly si¢ nalezy — zdaniem
T. Lewowickiego — uwzglednic to, Ze ,,zawdd nauczyciela wymaga wiedzy, sprawnosci
i cech osobowosci wlasciwych w istocie wykonywaniu nawet kilku zawodéw. Nauczy-
ciel powinien bowiem by¢ specjalista w zakresie dyscypliny kierunkowej, jak i pedago-
giem umiejacym prowadzi¢ zajgcia dydaktyczne i przygotowanym do petnienia funkcji
wychowawczych, opiekunczych, doradczych, diagnostycznych i terapeutycznych. Totez
przygotowanie pedagogiczno-psychologiczne nalezy traktowa¢ nie jako dodatek czy
margines ksztalcenia nauczycieli, ale jako wazny obszar edukacji uprawniajacej do wy-
konywania trudnego i odpowiedzialnego zawodu. W tym sensie ksztatcenie nauczycieli
powinno by¢ ksztatceniem dwuzawodowym: kierunkowym i pedagogicznym” (s. 19).

Nauczyciel: przywodca, przewodnik, umacz. Rozwazania o przywodztwie to kolejny
artykut, autorstwa Stefana M. Kwiatkowskiego, zamieszczony na tamach prezentowane-
go ,,Ruchu Pedagogicznego”. Autor, jak sugeruje tytul, w rozwazaniach swych koncen-
truje si¢ gtownie na analizie przywodztwa w aspekcie socjologicznym, psychologicz-
nym, a takze w kontekscie zawodu nauczyciela (mozliwos$ci przygotowania nauczycieli



do przywddztwa w procesie ksztalcenia). Autor mysl przewodnia rozpoczat od stow:
»Stawanie si¢, a nastgpnie bycie nauczycielem to jednoczesnie (i rownolegle) droga od
nauczyciela przywddcy, poprzez nauczyciela przewodnika, do nauczyciela ttumacza”
(s. 22). Mimo iz znaczna czg$¢ artykutu poswigcona jest przywodztwu, autor opisat tak-
ze funkcjonowanie i kompetencje nauczyciela pelniacego rolg przewodnika i thumacza.
Role te, co podkresla autor, sa zmienne w czasie. Zwykle najpierw jest si¢ przewodnikiem
(a jeszcze wczesniej przywddcea), a pozniej thumaczem. Jak wynika z przedstawionych
rozwazan, ,,mimo duzej zgodnosci co do istoty przywddztwa oraz miejsca opisujacych
je cech osobowosci i temperamentu w strukturze standardu kwalifikacji zawodowych
nauczyciela, trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytania: czy przewodzenia mozna
si¢ nauczy¢ i jakie sa najbardziej skuteczne style przywodcze?” (s. 29).

Autor stoi na stanowisku, iz jednym z podstawowych celow edukacji powinna by¢
identyfikacja predyspozycji do przewodzenia, ktére moga si¢ krystalizowac gtownie
podczas dziatania. Takie mozliwos$ci nalezy stwarza¢ studentom np. w postaci metod
symulacyjnych i inscenizacji, a nast¢pnie podczas praktyk wymagajacych pracy zespo-
towej. Myslg, ze warte rozwazenia i zastosowania w praktyce sa zaproponowane przez
S. Kwiatkowskiego trzy etapy pracy nad cechami przywodczymi (pierwszy etap prze-
biegalby juz na poziomie egzaminéw wstgpnych na studia ze specjalno$ciami nauczy-
cielskimi i pedagogicznymi, a pdzniejsze juz w procesie ksztalcenia w czasie studiow).

Uwazam, ze artykut jest szczeg6lnie interesujacy. Literatura pedagogiczna niezwykle
rzadko porusza tak istotny problem, jakim jest rola nauczyciela—przywodcy oraz proces
przygotowania w czasie studidw do jej petnienia. Do tej pory zagadnienie przywodztwa
pozostaje na marginesie teorii pedagogicznych.

Sumujac, mozna za S. Kwiatkowskim przytoczy¢ stowa, iz ,,nie kazdy nauczyciel
musi by¢ przywddca, chociaz kierowanie procesem uczenia si¢ wymaga — jak kazde kie-
rowanie — pewnych przywddczych cech” (s. 29). Tak wige posiadanie przez nauczyciela
przywodczych predyspozycji jest w jego pracy niezbedne, szczegolnie we wspotczesnej
szkole. Latwiej wtedy zwalczy¢ nudg, Igk czy niech¢é do wszystkiego, co uczniom ko-
jarzy sig ze szkota.

W prezentowanych numerach na kilka stow podkreslenia zastuguja artykuly zamiesz-
czone w dziale Relacje z badan, szczego6lnie dwa: autorstwa Iwony Chrzanowskiej oraz
Joanny Milczarek. Autorki przedstawity wyniki wtasnych badan nad syndromem wypa-
lenia zawodowego nauczycieli. Nauczyciele sa grupa zawodowa szczegodlnie narazona
na wypalenie. Jest to problem, o ktorym coraz czgsciej si¢ dzi§ mowi. Powstawaniu tego
zjawiska sprzyja wiele czynnikow, migdzy innymi specyficzna atmosfera srodowiska
pracy, jak i specyficzne warunki pracy. Na pierwszy plan wysuwa sig¢ jednak niski status
spoteczny i materialny zawodu nauczyciela. Ponadto spolecznym czynnikiem ryzyka
sa rowniez konflikty z uczniami sprawiajacymi trudnosci wychowawcze, a takze zbyt
duza liczba uczniow w klasach, brak odpowiednich pomocy dydaktycznych itp. Bada-
nia, ktore prowadzity autorki wsrod nauczycieli przedszkoli oraz nauczycieli nauczania
zintegrowanego, potwierdzily tez¢ stawiang przez nie, ze nauczyciele sa zagrozeni syn-
dromem wypalenia zawodowego. Ich wyczerpanie emocjonalne osiaga w wigkszosSci
przypadkow poziom $redni. Nauczyciele pracuja powyzej swoich mozliwos$ci radzenia
sobie z problemami. Takie stany emocjonalne, jak znudzenie, zmgczenie, a takze ztos$é
nie przynosza korzysci ani nauczycielom, ani uczniom.

Temat poruszany przez autorki jest niezwykle istotny nie tylko ze wzgledu na po-
znanie rozmiaru zjawiska wypalenia zawodowego, ale przede wszystkim dlatego, ze



zaprezentowane wyniki badan powinny sktoni¢ o$wiatowych decydentéw do dziatan
wspierajacych nauczycieli, dziatan terapeutycznych, korygujacych badz odciazajacych.
Od kondycji psychofizycznej nauczycieli bedzie przeciez zalezat poziom i jako$¢ prze-
kazywanej uczniom wiedzy oraz skutecznos¢ wychowawcza.

Na famach dwoch ostatnich numeréw ,,Ruchu Pedagogicznego” (5-6) z 2005 roku
znalazty si¢ gtdéwnie artykuly oscylujace wokot zagadnien: tozsamosci pedagogiki ogol-
nej oraz miejsca pedagogiki spotecznej we wspotczesnym swiecie. Ponadto zamieszczo-
no w nich artykuly koncentrujace si¢ na problematyce: socjalizacji i postaw tworczych
mtodziezy oraz polityki o§wiatowej, jakoSci ksztalcenia i segregacji spoteczne;.

Uwazam, ze na wyroznienie zastuguje artykutl Krzysztofa Kruszewskiego Polity-
ka oswiatowa — jakosS¢ ksztalcenia — segregacja spoleczna. Artykut ten zamieszczono
w dziale Materiaty do dyskusji — poglady i opinie. Autor wyliczone w tytule trzy kate-
gorie pedagogiczne faczy w tres¢, w ktorej prezentuje stanowisko, ze ,,da si¢ prowadzi¢
taka polityke o$wiatowa, ktora podniesie jakos¢ ksztalcenia w taki sposob, ze segrega-
cja spoteczna dokonywana przez system szkolny nie bedzie rezultatem rdznej jakoSci
ksztatcenia dawanego uczniom w zaleznosci od ich pochodzenia” (s. 79). K. Kruszewski
stawia wazne pytanie: Dlaczego mimo wezwan uczonych i obietnic politykow w prak-
tyce nie probuje si¢ konsekwentnie usuna¢ dwoistosci oswiaty? Paradoksalnie mozna
odpowiedzieé, ze ,,0 ile dla postgpu gospodarczego istotne jest to, co ludzie umieja, to
dla porzadku spolecznego [wazne jest] to, czego nie umieja” (s. 81).

Motorem segregacji — jak pisze autor — jest ,,program nauczania, czyli to, czego si¢
uczy i jak si¢ uczy; innymi stowy jakos¢ ksztatcenia” (s. 80). Jakos¢ ksztatcenia zalezy
wigc od tresci, jakich sig¢ uczy, sposobu, w jaki si¢ uczy, kapitatu kulturowego uczniow
(czyli zaawansowania w kulturze dominujacej) oraz od ludzi uczestniczacych w ksztat-
ceniu (nauczyciel, konkretna jednostka — uczen, zespdt klasowy, do ktorego nalezy).
Dlatego tez — zdaniem autora — jako$¢ ksztalcenia jest podstawa wyrownania szans
edukacyjnych i to wtasnie jakos§¢ ksztalcenia nalezy wyrdéwnac. Dlatego jesli chcemy
poprzez polityke oSwiatowa tagodzi¢ segregacje spoteczna oparta na utrwalaniu réznic
dziedziczonych, musimy zajmowac sig jakoS$cia ksztatcenia!

2006

Numer 1-2 ,,Ruchu Pedagogicznego™ skoncentrowany jest gtownie wokot problema-
tyki wychowania we wspolczesnym §wiecie; w tym kontekscie prezentowane sa takze
sylwetki dwoch wybitnych wychowawcow—pedagogow.

Mysle, ze warto rozpoczac¢ studiowanie tego numeru od rozwazan Stanistawa Ka-
wuli. Autor w artykule Alternatywnosc jako wyzwanie i cecha wspolczesnej pedagogiki
europejskiej podkresla, iz ,,prawdziwe moze okazaé si¢ stwierdzenie, ze jezeli dzisiej-
szym nauczycielom beda podsuwane alternatywne sposoby warto§ciowania standardow
edukacyjnych 1 metod postgpowania, to nalezy przypuszczaé, iz z czg$ci wysunig-
tych [m.in. w tym artykule — J.L.] prawidtowosci teoretycznych na temat pedagogi-
ki 1 edukacji alternatywnej beda oni cheieli korzysta¢ w swej praktyce zawodowej”
(s. 7). Takie tez jest glowne przestanie autora tego opracowania. Czytelnik odbywa wigc
intelektualng podréz do zrddet alternatywnosci w pedagogice, poznaje jej wspolczesne
dylematy oraz koncepcje szkot alternatywnych. W zakonczeniu rozwazan autor stawia
szereg pytan oraz udziela na nie odpowiedzi. Zastanawia si¢ m.in. ,,Jakie przyja¢ zasady
w projektowaniu rzeczywistosci edukacyjnej «teraz», w Polsce na poczatku wieku XXI
w jednoczacej si¢ Europie? [...], Co moze uczyni¢ wspotczesna pedagogika i edukacja,



aby umocni¢ w naszej panstwowosci i spoteczenstwie elementy pluralizmu i demokracji
oraz tolerancji i uspotecznienia?” (s. 14—15). Mimo iz alternatywno$¢ wychowania nie
stanowi, zdaniem S. Kawuli, panaceum na dzisiejsze i przyszte perspektywy ludzkosci,
to jednak wykorzystywanie jej potencjatu jest szansa na zmiang w mysleniu i dziataniu
w edukacji XXI wieku.

Na uwagge zastuguja tez ciekawe rozwazania na temat wychowania Stawomira Trusza
(teorie wychowania w zderzeniu z badaniami genetykow zachowania) oraz Wojciecha
Sroczynskiego (zakres rozumienia i zasadno$¢ uzywania pojgcia ,,wychowanie” w pe-
dagogice). Myslg, ze rowniez artykut Andrzeja Hankaly Poznanie ucznia jako warunek
skutecznosci oddzialywan wychowawczych nauczyciela spotka si¢ z duzym zaintereso-
waniem Czytelnika (w tym takze nauczycieli-wychowawcow praktykow). Autor pod-
kresla, ze tak istotne dla wychowawcy ,,zdobycie wiedzy o uczniu nie jest celem samym
w sobie [...] lecz srodkiem pomagajacym zoptymalizowa¢ oddzialywania wychowawcze
zmierzajace do zaakceptowania cenionych przez wychowanka warto$ci oraz norm mo-
ralnych” (s. 48). Niezbedna jest do tego réwniez specjalistyczna wiedza o metodach
oddziatywan wychowawczych.

Na uwage w omawianym numerze zastuguja rowniez dwa teksty zamieszczone
w dziale Sylwetki pedagogéw. Pierwszy z nich, Joanny Bubowicz, zatytulowany Po-
dziekowania dla ,,wychowawcy Swiata” przedstawia posta¢ papieza Jana Pawta II.
W pierwszej czgsci artykutu poznajemy poglady Jana Pawta II na temat cztowieka, wy-
chowania, relacji migdzy wychowawca (rodzicem) a wychowankiem. W drugiej czgsci
natomiast zamieszczone zostaty wypowiedzi studentéw na temat wptywu stow, czynow
i mysli Papieza na ich zycie (warto$¢ autorytetu).

Mieczystaw Kuznowicz o patriotyzmie z perspektywy wychowawczej to drugie opra-
cowanie, w ktorym autor — Janusz Smotka — przedstawia rozumienie i potrzebg ksztal-
towania postawy patriotycznej z perspektywy dziatalno$ci wychowawczej pedagoga —
M. Kuznowicza. Przedstawiajac poglady Kuznowicza, autor odwotuje si¢ do wspoélcze-
snych potrzeb w zakresie wychowania patriotycznego oraz wyzwan, jakie staja przed
wspolczesnym wychowawca ,,globalnych wychowankow”.

Kolejny numer (3—4) z 2006 roku poswigcony jest gtownie tworczej aktywno$ci
w szkole, rozumieniu przekazywanej w niej wiedzy oraz kontroli procesu i wyniku w
kontekscie samooceny szkoly (tu szczegodlnie warto zapoznac sig z artykulem K. Kru-
szewskiego).

Uwazam, ze Czytelnik powinien tez zapoznac si¢ z tekstem Macieja Karwowskiego
(dziat Artykuty) Motywowanie uczniow do dziatan tworczych — miedzy romantyzmem
a behawioryzmem.

Motywowanie uczniow do nauki (w tym do tworczego jej zdobywania, tworzenia
i przetwarzania) jest jednym z gtéwnych zagadnien dydaktyki. Oczywiscie, aby mo-
tywowanie bylo skuteczne, nalezy uwzgledniaé badania prowadzone na gruncie psy-
chologii motywacji czy tez psychologiczne badania nad emocjami. Totez kluczem do
rozwazan zaprezentowanych w tekscie M. Karwowskiego jest systematyczna analiza
pogladow oraz twierdzen, a takze prac amerykanskich badaczy motywacji twdrczosci
Teresy M. Amabile oraz Roberta Eisenbergera. Ich teorie sa istotne dla praktyki szkol-
nej, niestety niemal zupelnie nieznane w Polsce. Dlatego tym bardziej warto siggna¢ do
polecanego artykutu. Autor sam rekomenduje swoj artykul, piszac: ,,praktyczna wiedza
z zakresu motywowania uczniow do aktywnosci tworczej wydaje si¢ nicoceniona dla
kazdego pedagoga, i cho¢ zapewne trudno o jedynie stuszne i dziatajace w kazdych



warunkach dyrektywy, to nawet przyblizenie do nich moze daé¢ przydatne praktykom
informacje” (s. 13).

Kilka stow chciatabym poswigci¢ dziatlowi Nauki pedagogiczne. Zamieszczono w
nim artykul Napoleona Wolanskiego, w ktorym autor na tle osobistych doswiadczen
przedstawia histori¢ ,,biomedycznych podstaw rozwoju i wychowania”. Ponadto Czy-
telnik moze poznaé teoretyczne stanowiska oraz stan rozwoju ,.teorii wychowania” na
Stowacji (mozna doskonale rozwazania te odnies¢ do wspodtczesnej ,,teorii wychowania”
w Polsce, porowna¢ dylematy, stan rozwoju itp.) — autorka rozwazan jest Maria Matul-
cikova. W dziale tym znajduje si¢ réwniez tekst Wojciecha Sroczynskiego z zakresu
»pedagogiki spotecznej” pt. Wartosci w pedagogice spolecznej.

W ostatnich dwoch numerach (5-6) z 2006 roku poruszana jest gtownie problema-
tyka wspotczesnej mlodziezy i jej edukacji (studia). Dzial Relacje z badan poswigco-
ny jest przede wszystkim zagadnieniom sukcesu (kto go oczekuje — artykut M. Gosz-
czynskiej i S. Kotodziej, oraz czym jest sukces i od czego zalezy — artykut J. Lebudy
i M. Karwowskiego).

Duze zainteresowanie wywotat tekst Stanistawa Kawuli Wspolczesne subkultury
miodziezy: pomiedzy porzqdkiem a kontestacjq (dzial Artykuly). Autor zwraca uwage
przede wszystkim na negatywne skutki, jakie niesie przynaleznos¢ do subkultur oraz ich
destrukcyjne dziatania. S. Kawula uwaza, ze istnieje ogromna potrzeba rzetelnych dia-
gnoz w omawianej kwestii, a hamuje je (jego zdaniem) ,,bojazn przed rzetelna diagnoza
w tym zakresie” (s. 17). Ponadto uwaza, ze niezbgdne sa dziatania profilaktyczne, po-
legajace chociazby na ,,proponowaniu pozytywnych wzorcéw zachowan w tzw. czasie
wolnym, uczestnictwie w kulturze, w aktywnych formach rekreacji i sportu” (s. 25).

Uwazam, ze doskonatym tekstem do dyskusji (zamieszczonym zreszta w dziale Ma-
teriaty do dyskusji) jest Rok zerowy na studiach Grazyny Gurnik. We wspolczesnym
Swiecie ,,wyksztalcenie stato si¢ powszechnie pozadana wartoscia z wielu wzgledow,
zwlaszcza z uwagi na jego funkcje alokacyjna, inwestycyjna i inkulturacyjna” (s. 94).
Autorka juz we wstgpie zapoznaje Czytelnika z zagadnieniami zwigzanymi z przemiana-
mi i rola wyksztatcenia we wspolczesnej rzeczywistosci polskiej. Nastgpnie konfrontuje
argumenty zwolennikoéw selekcyjnosci i egalitaryzmu w o§wiacie oraz poddaje analizie
uwarunkowania nierowno$ci w o§wiacie i ich przejawy na kolejnych progach ksztatce-
nia (tu podkresla takze negatywne skutki, jakie niosa ze soba ,,kursy przygotowawcze na
studia” czy tez ,,korepetycje” — dostepne tylko dla tych, ktérzy dysponuja odpowiednimi
finansami; uczniowie z rodzin o niskim statusie materialnym sa z gory skazani na po-
razke, niemozno$¢ studiowania na wybranych kierunkach). Koncepcja ,,roku zerowego”
na studiach jest zdaniem autorki rozwiazaniem sprzyjajacym otwartosci systemu edu-
kacji (model ten funkcjonuje np. w Argentynie). Prezentujac swoja koncepcjg, autorka
odwotuje si¢ do badan wlasnych na temat szans awansu edukacyjnego oraz ukazuje
ekonomiczne mozliwosci wdrozenia tego modelu w warunkach polskich (ekspertyza).
Uwazam, ze problematyka poruszona przez G. Gurnik powinna sta¢ si¢ inspiracja do
dyskusji przede wszystkim w gremiach decydentéw oswiatowych.

2007

W numerze 1-2 ,Ruchu Pedagogicznego” Czytelnik moze zglebi¢ swoja wiedzg
w zakresie interakcji w procesie ksztalcenia.

Uwazam, ze na szczego6lna uwage zastuguja artykuly Stefana Mieszalskiego oraz
Urszuli Dernowskiej. S. Mieszalski w tek§cie Odmiany interakcyjnosci ksztatcenia do-



konuje przegladu odmian interakcyjnosci ksztatcenia i ich wielorakich uwarunkowan.
W sposob szczegdlny prezentuje systematyzacj¢ interakcyjnosci oparta na pomysle
J.S. Brunera. Jak podkresla autor, przeglad odmian interakcyjnosci ksztatcenia przedsta-
wia ,,nie po to, by jedne odmiany stawia¢ wyzej nad innymi, bo wszystkie odgrywaja
jakas rolg. Nie ma przeciez edukacji bez interakcyjnosci. Jest ona jej atrybutem” (s. 11).
Tekst ten nie tylko wyposaza Czytelnika w wiedzg, ale rowniez inspiruje do dziatania.

Roéwnie interesujacy wydaje si¢ artykut U. Dernowskiej Scaffolding jako uzytecz-
ne narzedzie w procesie ksztalcenia. Tekst w catosci poswigcony jest ,.ekstremalnie
spotecznej postaci ksztatcenia”, czyli scaffolded instruction (s. 13). Aby poznac istotg
scaffoldingu, Czytelnik najpierw poznaje rozumienie terminu (scaffolding oznacza bu-
dowanie rusztowania) w kontekscie pedagogiki (dydaktyki): interakcja dorosty — dziec-
ko. Autorka przedstawia, w jaki sposob wykorzystywana jest metafora ,,rusztowania”
w pedagogice (m.in. do analizy i opisu interakcji w klasie szkolnej). Przedstawia tak-
ze Scisly zwiazek metafory ,,rusztowania” z pojeciem strefy najblizszego rozwoju
L. Wygotskiego. Uwazam, ze o warto$ci artykutu §wiadczy jego refleksyjno-praktyczny
wymiar. Czytelnik wzbogaca swoja wiedze, a jednoczesnie jest zachgcany do wdra-
zania w codziennej praktyce dydaktycznej interakcji opartej na wsparciu i wyzwaniu
(istota scaffoldingu). ,,Oznacza to, ze nauczanie nie jest tozsame z przekazem wiedzy
i umiejetnosci, ale staje si¢ czyms$ znacznie bardziej ztozonym i subtelnym. Naucza-
nie — to wznoszenie metaforycznego rusztowania podtrzymujacego, wspierajacego
proces uczenia si¢ ucznia” [...] Scaffolding wymaga od nauczyciela wiele: znajomosci
ucznia, wrazliwoséci na jego poznawcze potrzeby, dialogowania z nim, wychodzenia
poza ustalony plan, improwizowania, prowokowania ucznia do myslenia i zadawania
pytan, wreszcie zachowania stanu rownowagi migdzy rzuconym uczniowi wyzwaniem
i dostarczonym wsparciem. Nie jest to z pewnoscia tatwe, niemniej warto, mimo wszyst-
ko, podja¢ trud zwiazany z ta postacia ksztatcenia” (s. 19). Artykut polecam nauczycie-
lom pracujacym na wszystkich szczeblach edukacyjnych, tacznie z akademickim.

W omawianym numerze warto rowniez zapozna¢ si¢ z artykutem Stanistawa Ka-
wuli Integracja oddziatywan wychowawczych w srodowisku lokalnym, zamieszczonym
w dziale Materiaty pomocnicze dla studentow. Mysle, ze tekst ten stanie si¢ dla nauczy-
cieli akademickich inspiracja do przygotowania ciekawych zaje¢ dla studentow, a dla
studentow inspiracja do poszukiwan i zgl¢biania wiedzy.

Nastgpny numer (3—4) z 2007 roku poswigcony jest problematyce uzdolnien, spe-
cyficznych cech ucznidw w konteks$cie funkcjonowania ucznidw w rzeczywistosci
szkolnej. Ponadto w dziale Relacje z badan Czytelnik moze znalez¢ interesujace teksty
na temat efektow treningdw tworczosci (artykut E. Wisniewskiej i M. Karwowskiego)
czy tez celow uczenia si¢ a spostrzeganiem przez studentéw oczekiwan szkoty (artykut
W. Koztowskiego).

W numerze tym uwagg moja zwrocit artykut Michata H. Chruszczewskiego Rodzajo-
wa specyficznos¢ uzdolnien. Autor, wychodzac od definicji pojecia ,,uzdolnienia”, prze-
chodzi do problematyki podstawowych obszaréw i dziedzin dziatalnosci cztowieka oraz
ich relacji z uzdolnieniami. Nastgpnie przedstawia typologi¢ uzdolnien proponowana
przez S.J. Cohna oraz J.P. Rice’a, koncepcj¢ obszaréw dziatalnosci cztowieka H. Gard-
nera i S.L. Popka, a takze zespotow cech P.L. Ackermana. Tekst M.H. Chruszczew-
skiego pozwala Czytelnikowi nie tylko pozna¢ réznorodnos¢ stanowisk teoretycznych
nad uzdolnieniami ludzkimi, ale przede wszystkim sktania do rozwazan, w jaki sposob
rozpozna¢, a nast¢pnie ukierunkowaé uzdolnienia ucznia (czlowicka) w kierunku danej



dyscypliny szczegotowej. Autor uwaza, ze ,,do analizowania psychologicznych warun-
kéw osiagnieé w dyscyplinach szczegdtowych wystarczy znajomos¢ uzdolnienia: uzdol-
nienia do danej dziedziny dyscyplin” (s. 13).

Czytelnik powinien tez siggnac¢ do tekstu Marka Wasiaka umieszczonego w dziale
Sylwetki pedagogéw. Dzigki temu moze pozna¢ dziatalnos¢ pedagogiczng Wincentego
Czerwinskiego, zajmujacego si¢ ksztalceniem zawodowym i technicznym mlodziezy
i dorostych, oraz zglebi¢ istotg jego pedagogicznej filozofii.

Ostatni numer (5—6) prezentowanego czasopisma pozwala Czytelnikowi zglgbi¢ wie-
dzg¢ z zakresu metodologii badan, a takze z resocjalizacji nieletnich. We wprowadzeniu
znalazly sig interesujace rozwazania ks. Mariana Nowaka na temat wiedzy pedagogicznej
w kontekscie wspodtczesnego wychowania.

Poswigce kilka zdan artykutowi Anetty Jaworskiej Aktywnos¢ tworcza w zaktadach
karnych a poczucie sensu zycia wiezniow — sprawozdanie z badan (dzial Relacje z ba-
dan). Autorka zastanawia sig, jakie znaczenie ma aktywno$¢ tworcza w zakresie poczu-
cia sensu zycia skazanych w procesie ich readaptacji spotecznej. Z badan prowadzonych
przez nia wynika, ze aktywnos$¢ tworcza w zaktadach karnych pozwala wigzniom na
odnalezienie w zyciu sensu, czgsto w przypadku skazanych — sensu utraconego (s. 73).
Tworczo$¢ w ich przypadku to dzialanie przeciw biernosci i apatii oraz samodosko-
nalenie. Mimo iz ogdlne wyniki badan autorki wskazuja na niski poziom sensu zycia
wsrod skazanych, to jednak poziom ten wsrdd wigzniow tworczych jest wyzszy (choé
nadal niepokojaco niski) niz wsrod wigzniow, ktorzy nie tworza. Autorka podkresla, ze
»fakt ten sugeruje, ze aktywnos$¢ tworcza, stajac si¢ dla skazanych rodzajem pasji, dzig-
ki przyjeciu aktywnej roli moze w istotnym zakresie wypehi¢ zyciowa pustke, przy-
najmniej w warunkach zaktadu zamknigtego. Niemal kazdy z wigznidéw odbywajacych
dlugoterminowe wyroki odkrywa w sobie jakis talent” (s. 74). Tworczos¢ w przypadku
wigzniow, poza tym, ze staje si¢ droga samookreslenia, wzmacnia takze motywacj¢ do
podejmowania nowych konstruktywnych wyzwan, do poszukiwania w Zyciu sensu oraz
prawdy. Mysle, ze doswiadczenia A. Jaworskiej warto wykorzysta¢ nie tylko w zakre-
sie pracy z wigzniami, ale przede wszystkim w szeroko rozumianej profilaktyce wsrod
dzieci i mtodziezy.

Ogromnym walorem prezentowanego numeru czasopisma sa artykuly z zakresu me-
todologii badan pedagogicznych. Uwazam, ze warto siggna¢ do Materiatdéw pomocni-
czych dla studentow, aby zapozna¢ si¢ z nowym spojrzeniem na problematyke tereno-
wych badan jakoSciowych w pedagogice (artykut U. Dernowskiej) oraz na technike
wywiadu odstrukturyzowanego (artykut Barttlomieja Walczaka).

Niewatpliwym walorem ,,Ruchu Pedagogicznego” jest to, iz wicle miejsca przezna-
cza si¢ W nim na prezentacj¢ nowosci, badan, innowacji z réznych dziedzin pedagogiki.
Dzigki temu Czytelnik znajduje teksty niepowtarzalne w formie i eksponujace aspekty
istotne dla dokonan w dziedzinie pedagogiki jako dyscypliny teoretycznej i praktycznej.
Czgsto autorzy prezentujacy rézne nurty i poglady naukowe w dziedzinie pedagogi-
ki, opisujac dokonania we wilasciwej sobie dyscyplinie, podejmuja polemike (nie tylko
z ludzmi nauki, ale z kazdym Czytelnikiem), nie unikajac przy tym spraw trudnych
i kontrowersyjnych. To utwierdza w przekonaniu, ze prezentowane czasopismo jest
miejscem wymiany pogladoéw (stuzy temu réwniez specjalny dziat Materialy dyskusyj-
ne — poglady, opinie, polemiki).

Ogromnym atutem ,,Ruchu Pedagogicznego” jest, iz na jego famach prezentuja swoja
wiedzg, mysli, doswiadczenia zardbwno wybitni przedstawiciele §wiata nauki, jak i nau-



czyciele stawiajacy swe ,,pierwsze naukowe kroki”. Dzigki temu nastgpuje wymiana
mysli na ré6znych ptaszczyznach, a jednoczes$nie wiedza teoretyczna przetozona jest na
jezyk praktyki i doswiadczen.

Wiele miejsca w prezentowanym czasopismie poswigca si¢ wspomnianym na wste-
pie nowosciom wydawniczym (dzial Recenzje). Zamieszczane tu recenzje sa doglgbne
i krytyczne, a jednoczesnie pozbawione funkcji reklamy. Recenzje te sa niezawodnym
przewodnikiem po nowosciach z zakresu pedagogiki.

Na zakonczenie warto dodac, ze artykuly zamieszczane w ,,Ruchu Pedagogicznym”
kreuja nowe oblicze pedagogiki nie tylko na tamach czasopisma, ale przede wszystkim
w rzeczywistosci naukowe;j. ,,Ruch Pedagogiczny” jest bez watpienia uznanym dwumie-
sigcznikiem na polskim rynku wydawniczym.

JoanNa Lukasik
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