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Takie Rzeczypospolite bedq jakie jej mlodziezy chowanie.
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Z perspektywy zycia spotecznego szkota jest bezposrednio odpowiedzialna za przeka-
zanie jednostce informacji, umiejetno$ci i warto$ci. Powszechnie wiadomo, ze cztowiek
zawsze daleki byt od doskonatosci, za$ rozbiezno$¢ miedzy rzeczywisto$cia a teoriami
i postulatami filozoféw, etykow, artystow wskazywata na konieczno$¢ wychowania ku
warto$ciom. Okres gwaltownych przemian obserwowany na koncu XX i poczatku XXI
wieku podwazyl odwieczne warto$ci, postawit zatem przed cztowiekiem zadanie po-
nownego ich rozpoznania i zdefiniowania. Ponadto

ogromne kontrasty cywilizacyjne i spoleczne, dominacja techniki i zagrozenia ekologiczne,
konformizm doprowadzity nie tylko do rozchwiania lub odrzucania nakazoéw aksjologicznych,
stanowiacych niejednokrotnie dla wspotczesnego cztowieka krepujacy gorset, ale tez do szko-
dliwego spotecznie zminimalizowania ich obecnosci w edukacji dzieci i mlodziezy, a w kon-
sekwencji do wzrostu postaw negatywnych (Kulka 1998, s. 234).

Niestety, wickszo$¢ negatywnych konsekwencji jest juz widoczna w zyciu (posta-
wy, zasady, cele zyciowe, wartosci znacznej grupy dzieci i mlodziezy). Wobec tego
coraz czegsciej pedagodzy, wychowawcy, nauczyciele zadaja sobie pytania: Dokad
zmierza wspolczesna mlodziez? Jaka ona naprawde jest? W artykule K. Swierczynskiej
1 A. Gram Dzieci bez granic we ,,Wprost” czytamy, ze wspolczesni mtodzi ludzie: ,, Pija,
pala, szprycuja si¢ narkotykami i dopalaczami. W Internecie surfujg po stronach dla
dorostych, uprawiaja wyuzdany seks. A do tego sa mistrzami kamuflazu. Bo nastolatki
doskonale wiedza, jak przed rodzicami odgrywa¢ niewinne aniotki” (2010, s. 44). Obraz
wylaniajacy si¢ z tekstu jest przerazajacy. Wobec czego rodza si¢ kolejne pytania: Czy
rzeczywiscie wszyscy mlodzi ludzie tacy s3? Na szcze$cie nie. Z pewnoscig mtodziez
jest petna energii i pomystow, nowoczesna, poszukujaca nowych doswiadczen. Niestety,
jak wynika z badan, te doswiadczenia nie zawsze sg dla jej zycia, zdrowia, perspektyw
zyciowych najlepsze. Skad biorg si¢ zatem problemy? Z braku autorytetu? Z ,,przyktadu
z gory” lansowanego i naglasnianego w mediach? A moze z braku czasu rodzicow dla
dzieci, ktorzy zyja w przekonaniu, ze pienigdze wynagrodza brak ,bycia dla/z/przy”
dziecku'? A moze z przerostu ambicji rodzicow inwestujacych ,,na $lepo” w dzieci?
Moze to nauczyciele sa winni, ze mtodziez jest ,,coraz gorsza”, bez ambicji, szuka moc-
nych wrazef, duzych sukcesow bez odrobiny wysitku? A moze réznica pokoleniowa
czy migdzypokoleniowa? Celem mojego artykulu nie jest udzielenie odpowiedzi na po-
jawiajace 1 nurtujace pytania, ani tez poszukiwanie winnych i udowadnianie winy. Tekst

! Dziecko bez wzgledu na wiek potrzebuje rodzica w prostych i trudnych do$wiadczeniach zyciowych.
Rodzica, nie jego pienigdzy. Kiedy rodzic zauwaza problem, czgsto szuka winnych lub zastanawia sig, gdzie
popetnit btad. Powinien mie¢ wowczas swiadomos$é, ze to, co stracit w relacji z wlasnym dzieckiem, nigdy

nie zostanie w pelni zrekompensowane.



powstal, aby sprowokowa¢ do refleksji i dziatania osoby doroste, ktére odpowiedzialne
sa (mimo wszystko) za zycie dzieci i mtodziezy. Zatem: Dlaczego coraz trudniej jest
pracowac z mtodzieza? Kto tg trudno$¢ ma, a kto nie widzi problemu?

Nauczyciele pracujacy we wspodtczesnych szkotach (bez wzgledu na szczebel edu-
kacyjny) podkreslaja, ze coraz trudniej pracowac jest w szkole. Niepokojace zmiany
zachodzace w populacji (spolecznosci) uczniowskiej sa zaliczane do jednego z trzech
gléwnych zrédet stresu nauczyciela (Pielachowski 2007, s. 248). Dlaczego? Szukajac
odpowiedzi na powyzsze pytania, siggn¢tam do listéw nauczycieli nadsytanych do re-
dakcji jednej z gazet o zasiggu ogolnopolskim, skierowanej do nauczycieli — ,,Gazety
Szkolnej”. W niniejszym tekscie skoncentruje si¢ na aspekcie wychowawczym pracy
nauczyciela, czyli na trudnosciach, ale rowniez i rado$ciach, ktérymi dzielg si¢ nauczy-
ciele na jej famach. Na potrzeby analizy problemdw, jakie nurtujg nauczycieli, doko-
natam przegladu 57 listow do redakcji nadestanych od stycznia do wrzesnia (nr 1-30)
2010 roku. Cytujac wypowiedzi, postuzytam si¢ symbolami — np. L 18/8 — gdzie pierw-
sza cyfra oznacza kolejny numer listu w kolejnym numerze gazety.

,Niemoc karmi przemoc”?

Wsrdd licznych problemdw, z jakimi spotykaja si¢ nauczyciele-wychowawcy w pra-
cy z mlodzieza, naczelne miejsce zajmuje przemoc. Przemoc szkolna jest powaznym
problemem w Polsce i w §wiecie zachodnim.

Nasz obraz przemocy w szkole jest skrzywiony. W pogoni za sensacjag zapominamy o jej
rzeczywistym obliczu. [...] W relacjach z uczniami polega ona gtéwnie na obrazaniu (ponad
40% ucznidw bylo jego ofiarami w ciggu jednego semestru) i szkodliwych plotkach (ponizej
30%), rzadziej wystepuja kradzieze (12—14%) i niszczenie rzeczy (ok. 10%). [...] Problemem
polskiej szkoty jest tez znaczna i narastajgca przemoc pomie¢dzy nauczycielami i uczniami
[gdzie jedni i drudzy bywaja badz sprawcami, badz ofiarami przemocy — J.L.] (Goszczynska,
Szymczak 2010, s. 7).

W obliczu narastajacej w szkole przemocy oraz bezradno$ci nauczycieli wobec tego
zjawiska w jednym z listow czytamy:

Jestesmy oskarzani o brak wiedzy na temat tego, co dzieje si¢ wsrod uczniéw. Przychodzi mi
to do glowy zawsze, kiedy czytam lub ogladam programy o bojkach migdzy uczniami, o tzw.
solowkach albo drgczeniu jakiego$ ucznia przez kolegéw czy kolezanki. Nie ma sytuacji, zeby
nie sugerowano przy takiej okazji, ze nauczyciele si¢ nie interesuja, nie wiedza, nie reaguja.
Moze w niektorych przypadkach tak jest, ale wydaje mi si¢, ze w wigkszosci sytuacji jednak
nikt z nauczycieli o niczym nie wie. Jak mamy wiedzie¢? Skad? Kto kiedykolwiek uczyt lub
pracowal w szkole wie, ze panuje w takich sprawach zmowa milczenia i potrzeba nie lada
wstrzasu, zeby zaczeli ujawnia¢ prawde o panujacych miedzy nimi stosunkach. Presja rowie-
$nikow jest tak silna, a strach przed ewentualnymi konsekwencjami tak duzy, ze czesto ofiary
0 niczym nie mowia [...]. Poza tym nie mogg odpowiadac za to, co dzieje si¢ poza budynkiem,
a nawet terenem szkoty (L9/10).

? Tytut zaczerpnglam z tytulu artykulu zamieszczonego na tamach ,,Tygodnika Powszechnego” 2010,
nr4l,s. 5.



Inna nauczycielka w swoim liScie dodaje:

Zgadzam si¢ ze zdaniem tej Pani w calej rozcigglosci. Chocbysmy robili wszystko, co w na-
szej mocy i tak nie dowiemy si¢ o tym, co dzieje si¢ naprawde¢ wsrdéd uczniow. Co niby
mamy zrobi¢? I tak w wielu szkotach sa juz kamery, ale przeciez nie zamontujemy ich na
przyktad w kabinach toalet [...]. Uméwmy sig, ze jesli oni beda chcieli komus$ dokuczy¢ albo
co gorsza uzy¢ przemocy, to znajda ku temu sposobnos¢ predzej czy pozniej. Nauczyciel ma
uczy¢ i wychowywaé, nie jest policjantem czy szpiegiem, zeby zbiera¢ tajne informacje [...]
(L28/15-16).

W przytoczonych powyzej wypowiedziach widaé bezradno$¢ i Igk nauczycieli przed
podjeciem dziatan zmierzajacych w kierunku eliminowania przemocy ze szkot. Mato
tego, uwazaja oni, ze ich rolg jest uczy¢ i wychowywacé, ale do czego wychowywac i co
to jest ich zdaniem wychowanie, skoro istnieje powszechne przyzwolenie na przemoc,
czy bierno$¢ wobec jej istnienia w szkole? Z czego wynika taka postawa nauczycieli?
Prawdopodobnie z braku narzgdzi oraz umiejetnosci radzenia sobie z tym zjawiskiem
w szkole (poza nig — co pisze jeden z nauczycieli — juz to zjawisko ich ani nie obcho-
dzi, ani nie dotyczy). Stowa wypowiedziane w listach sprzyjaja typowej postawie wielu
nauczycieli: ,,lepiej mowié, ze nic si¢ nie da zrobi¢ i narzekac (albo czekac, ze dyrekcja
«zatatwi») niz wspolnymi sitami wzig¢ si¢ do pracy”. Jak zmieni¢ mentalno$¢ nauczy-
cieli i zmotywowac ich do dziatania? Psycholog E. Czemierowska-Koruba podkresla,
ze ,,poszczegolne osoby pracujace w szkole muszg mie¢ praktyczne umiejgtnosci psy-
chologiczne. Reagowania: jak patrze¢, jak chodzi¢, jak przemawia¢ do uczniow. Rady,
by nie krzyczeé, by by¢ konsekwentnym, tez nie s wcale bezuzyteczne” (Niemoc karmi
przemoc 2010, s. 5). Nauczyciele moga zdobywaé umiejetnosci

w ramach madrych, praktycznych warsztatow. I oczywiscie one si¢ w szkotach pojawiaja. Ale
po pierwsze nie wszedzie, po drugie ich poziom jest rozny. Czesto wygladaja tak [...]: regutki
dotyczace agresji, ktore niczego nowego do sprawy nie wnosza. [...] Kolejna rzecz to zasady,
normy i szkolne procedury. Nauczyciele musza mie¢ jasno$¢, co robi¢ w réznych sytuacjach:
kiedy wzywac¢ policje, kiedy rodzicow itd. [...] Kolejna sprawa to system jasnych konsekwencji.
[...] Uczniowie nie powinni dostawa¢ kar. Powinni ponosi¢ konsekwencje. [...] System kon-
sekwencji uczy, ze oplaca si¢ naprawiaé, przepraszac, zadoscuczynic [...]. Jesli uczen poniesie
konsekwencje, uniknie przykrych sankcji dyscyplinarnych, czy kar wlasnie (tamze, s. 6).

Podejmowanie takich dziatan sprzyja wychowaniu, bierno§¢ wzmacnia akceptacje
przemocy (a to juz postawa niewychowawcza).

Nauczyciele wobec narastajacych trudnosci wychowawczych, wielo§ci nowych zja-
wisk pojawiajacych si¢ we wspolczesnej szkole stajg si¢ coraz bardziej bezradni. Widza,
ze mlodzi ludzie pozbawieni sg zasad, norm i wartosci. Jeden z czytelnikow ,,Gazety
Szkolnej” pisze:

Czy tylko nielicznych sta¢ na to, zeby powiedzie¢ prawde o tym, co dzieje si¢ naprawde
w polskich szkotach, zwtlaszcza tych publicznych? [...] Nie klammy, ze si¢ staramy, Ze so-
bie radzimy, ze wychowujemy. To od dawana stek bzdur. Teraz szkota to trening przezycia
w ekstremalnych sytuacjach, gdzie albo my, albo oni. Tak wiasnie jest i dos¢ tych zaprzeczen
i chowania glowy w piasek [...]. Arogancja i chamstwo ucznidw nie zna granic. Jestesmy dla
nich nikim 1 jesli silg nie zmusimy do postuszenstwa podczas lekcji, to wejdg nam na glowe.
A poza budynkiem to juz nie mozemy nic zrobi¢ [...]. Nie ma dla tych mtokosoéw nic §wigtego,
nie ma zadnych zasad. Dawno zapomnieli albo nikt ich nie nauczyt kultury, zasad dobrego
wychowania [...]. Pani M.K. pisze, ze si¢ boi. Nie dziwi¢ si¢ jej, ja tez czutabym to samo na



jej miejscu [...]. Nic im Panstwo nie zrobicie, skonczy si¢ co najwyzej nagang, a co oni wymy-
$la jako odwet, to juz Bog raczy wiedzie¢ [...]. Pamietam nauczycielke, ktorej pocigli opony
w samochodzie, bo nie chciata da¢ dopuszczajacego jednemu takiemu draniowi. Odeszta z pracy
i zastanawia si¢, czy nie przeprowadzi¢ si¢ do innego miasta. Tak wtasnie jest w polskiej szko-
le [...]. Jesli nie ma szybkiej reakcji na zto i dotkliwych kar, to bezczelno$¢ chuligandow rosnie.
I tego jestesmy $wiadkami [...]. Prosze zeby autorka listu zachowata si¢ tak, jak podpowiada
jej rozsadek. Dla swojego i me¢za dobra (L7/3).

Z wypowiedzi autorki emanuje bezsilno$¢, bezradnos¢ wobec zjawisk, z jakimi spo-
tyka si¢ na co dzien w szkole oraz wiara jedynie w sitowe rozwigzanie problemow
wychowawczych. Podobne sytuacje maja miejsce na wycieczkach, wyjazdach czy kolo-
niach. W jednym z listow czytamy:

Zastanawiam si¢, kto za kilka lat bedzie jezdzit z dzie¢mi na kolonie [...], bo nauczyciele
z dluzszym stazem to juz chyba nie. [...] Nie zamierzam si¢ rozpisywac na temat tego, jak
zachowuje si¢ mlodziez [...]. Powiem tylko, ze z nimi nalezatoby wysyta¢ jakich$ komando-
sOw, a najlepiej roboty, ktore nie musza spa¢ i widza przez $ciany, bo inaczej dopilnowanie
uczestnikow graniczy z cudem, a $miem nawet twierdzi¢, ze jest niemozliwe (L53/ 27-34).

Czy zatem tylko sitg lub wycofaniem si¢ (,,umywaniem ragk”), niezauwazaniem pro-
bleméw mozna rozwigza¢ trudne sytuacje? (Moze rzeczywiscie lepiej nie widzie¢, nie
reagowac, nie angazowac si¢, bo jesli zareaguje, to trzeba bedzie podjaé konsekwentnie
dziatania, a po co si¢ naraza¢? Lepszy jest ,,Swigty spokdj” i narzekanie, ze ni¢ juz si¢
nic da, a mlodziez dazy do samozagtady. Jesli do niej dazy, to z winy dorostych, bo
zgadzaja si¢ na to lub probuja powstrzymac ja sitg. Czy to jest wychowanie? Czy tak
zachowuja si¢ dorosli odpowiedzialni za mtodziez? Dochodzimy do momentu, w kto-
rym mozna powiedzieé, ze wspotczesnie niewiele 0sob wychowuje dzieci i mlodziez.
Wigkszos$¢ przechowuje i czeka, ze inni wychowaja. Inni — to znaczy kto? Szkota ocze-
kuje, ze rodzice, rodzice, ze szkota i btgdne koto szukania odpowiedzialnych a zara-
zem winnych zatacza coraz wigksze kregi. Problem tkwi w tym, Ze kolo jest zamknigte
i kreci si¢ — albo nawet nakrgca — zapominajac, ze wspolnymi sitami mozna ten zakle-
ty krag ,,przerwac”. Jesli rodzice nie wychodza z inicjatywa (boja si¢, nie wiedza, nie
widza), to powinni wyj$¢ z inicjatywa nauczyciele. Mozna wiele dobrego wypracowac
i podjaé trud wychowania. Wystarczy chcie¢. Jesli sytuacja si¢ nie zmieni (a raczej po-
stawy wielu nauczycieli), to zastanawiam sig, czy nie lepiej zamkna¢ szkoty, skoro nic
juz nie jest mozliwe w kwestii wychowania? E. Czemierowska-Koruba twierdzi, iz na
przyktad nie spotkata si¢ ,,jeszcze z sytuacja, by ofiarg przemocy szkolnej padt nauczy-
ciel, za ktoérym stoja inni nauczyciele oraz dyrekcja. Musi by¢ jakis staby punkt, ktory
wyczujg uczniowie” (Niemoc karmi przemoc 2010, s. 5). Wynika z tego, ze nauczyciele
wspolnymi sitami, wspolnym frontem i konsekwentnie moga stworzy¢ warunki do wy-
chowania mlodych. Zatem by¢ moze bezradno$¢ i niemoc nauczycieli jest wynikiem
ich poczucia osamotnienia w pracy? Jesli nie maja wsparcia ze strony kolezanek i kole-
gow, pozostawieni sg sami sobie — wowczas reaguja na pojawiajace si¢ sytuacje agresja
(sitowymi rozwigzaniami) lub niemoca. A zjawisko przemocy i agresji w szkole (tak jak
i wiele innych niepokojacych zjawisk, o ktorych mowa bedzie ponizej) powinno skto-
ni¢ nauczycieli do $wiadomych, sensownych dziatan, podejmowanych tu i teraz, a nie
odruchowych ,,zrywow” bez konsekwencji w nastgpnych dziataniach. 1. Goszczynska
i R. Szymczak podkreslaja, ze nalezy pomaga¢ szkolom w radzeniu sobie z proble-
mem przemocy ,inwestujac w podnoszenie kompetencji wychowawczych nauczycieli



i ustanawiajac systemy motywacyjne zach¢cajace ich do zajmowania si¢ wychowaniem,
a nie jedynie edukacja” (Goszczynska, Szymczak 2010, s. 7). Ponadto zdaniem autorow
nalezy poprawi¢ wspolprace szkot z rodzicami, budowac spotecznos$ci szkolne oraz da¢
uczniom alternatywe w postaci szerokiej oferty wspdlnych aktywnos$ci (np. wolontariat),
gdyz wspolne dziatania obnizaja poziom agresji (tamze). Moze na te dzialania prze-
znaczy¢ ,,przymusowe’” dodatkowe (2) godziny realizowane w szkotach od tego roku
szkolnego? Mysle, ze trzeba mie¢ interesujaca oferte dla mlodziezy (interesujacy dla
niej). Przymus, kary, narzekanie i szukanie winnych sa ztymi rozwigzaniami, wrogami
wychowania, a nie skutecznymi czynnikami zmiany.

Inng grupa probleméw, z ktérymi borykaja si¢ nauczyciele w pracy z mtodymi ludz-
mi, jest nadmierne (jedyne?) zainteresowanie seksem, pornografia i wigzacy si¢ z tym
kult ciata. Jedna z nauczycielek pisze: ,,Zmagatam si¢ z problemem bodajze rok temu,
kiedy po raz pierwszy odkrytam w Internecie mocno rozneglizowane zdjecia moich
uczennic, niektore robione w parach z réwnie rozneglizowanymi kolegami”. Problemem
jest, jak wybrna¢ z trudnej sytuacji? Jak rozmawia¢ z mtodzieza o zagrozeniach wynika-
jacych np. z eksponowania swojego nagiego ciata w sieci? Inna dodaje.

Pierwsze zwiastuny mialam juz podczas Dnia Chlopaka, kiedy to dziewczeta podarowaty
chlopcom stringi w ksztatcie stoniowych glow. Moim zdaniem taki prezent dla czternasto-
latkow to gruba przesada, ale w klasie, a nawet w szkole, wzbudzit on ogromny entuzjazm
[...]- Mingty dwa miesiace [...] Mikotajki [...]. W dniu rozdania paczek nie posiadatam si¢ ze
zdumienia. Wérdd prezentdw byly na przyktad: prezerwatywy zapachowe, stringi z czerwonej
koronki, kajdanki obszyte rozowym futerkiem, koszulka z rysunkami pary owieczek w réznych
pozycjach seksualnych, zapalniczka w ksztalcie penisa [...] i inne podobne podarunki (L5/2).

To wszystko czesto jest utrwalane przez mlodziez na filmikach, a nastepnie zamiesz-
czane na YouTube (nie tylko tresci o charakterze seksualnym, ale rowniez sceny prze-
mocy, ,,potknigcia”/ gafy nauczycieli itp.), co potwierdza jeden z autordéw listow, piszac:
,Naprawde mam ciekawsze rzeczy do roboty niz przegladanie filmikow w Internecie,
zeby monitorowacd, czy jakis nie zostat nakrecony w naszej szkole (L28/15-16)”. Czytajac
dotychczasowe wypowiedzi nauczycieli, mozemy pomysle¢, ze w szkole nie dzieje si¢ nic
dobrego, a nauczyciele sg bezradni wobec wszystkiego. Tak oczywiscie nie jest. Jednak sa
w szkole zjawiska, sytuacje, ktore budza niepokdj (niektére niemoc i nieche¢). Czesto wy-
nika to z niewiedzy i malej skuteczno$ci podejmowanych przez grono nauczycieli dziatan.
Pojawiajace si¢ nowe zagrozenia czyhajace na mtodziez przerastaja mozliwosci, wiedzg
i umiejetnosci psychospoteczne nauczycieli. Tak jest nie tylko w przypadku seksualizacji
wigkszo$ci dziatan miodych, ale réwniez na przyklad z nowym zjawiskiem, jakim jest
masowe zazywanie dopalaczy. Zaniepokojona nauczycielka pisze:

pojawiaja si¢ pierwsze przypadki mtodych uzaleznionych od tzw. dopalaczy. [...] Czy wresz-
cie kto$ co$ z tym zrobi? Czy tez bedziemy czekaé, az poradnie odwykowe zapetnia si¢ mto-
dzieza, ktorg nie wiadomo jak odtru¢ i jak leczy¢? Czas skonczy¢ z ta fikcja, ze ,,dopalacze”
stuza do kolekcjonowania (L54/ 27-34).

Poruszana tu kwestia wynika z niepokoju o zycie mlodziezy. To efekt wiedzy na-
uczycielki na temat szkodliwosci zazywania dopalaczy. Swiadczy to rowniez o wrazli-
wosci wychowawczej, ktéra motywuje do podejmowania dziatan prewencyjnych i pro-
filaktycznych. Nie chodzi o to, ze nauczyciele musza by¢ specjalistami we wszystkich
dziedzinach, ale powinni by¢ otwarci na zdobywanie wiedzy i umiejetnosci w zakresie
narastajacych problemoéw, by je zauwazaé i podejmowaé skuteczne dziatania.



Wielu nauczycieli zapomina, ze aby osiaga¢ sukcesy dydaktyczno-wychowawcze
i czerpa¢ zadowolenie z wykonywanej pracy, nalezy wspotpracowac i dopusci¢ do glosu
uczniow (to tak, jakby budowaé dom z cegly bez cegly). Oskarzaja mtodziez o brak
wartos$ci, a jednocze$nie nie shuchaja tego, co ona do nich mowi. Zazenowana nauczy-
cielka pisze:

Postanowitam zrobi¢ swoisty eksperyment i zadatam uczniom drugiej klasy gimnazjum napisa-
nie pracy o tym, kto jest dla nich bohaterem, kim chcieliby by¢. [...] pi¢tnastoletnia mtodziez
chciataby by¢ na przyktad lekarzami jak dr House lub Zofia Burska [...], najwigcej napisato, ze
ich bohaterami sg postacie z gier komputerowych lub bohaterowie sagi ksiazkowej Zmierzch.
Jeden napisal, ze chciatby by¢ jak Maciu$ z Klanu, bo wszyscy by robili wszystko za niego,
a on, gdyby mu si¢ udata najprostsza rzecz, zbieratby pochwaty [...]. To istny dramat. Zadnych
bohateréw, zadnych wzoréw, zadnych idealow. Do czego zmierza ten §wiat, jezeli nastolatki
zyja w wirtualnym $wiecie gier i idiotycznych seriali [...]. Mato tego — uczniowie nie maja
ambicji, marzen o dokonaniu czego$ waznego, nie ma w nich za grosz ochoty na poswigcenie,
zrobienie czego$ dla innych czy zmienianie $wiata na lepszy. Jedyne czego chcieliby to stawy
i rozglosu, najlepiej przy najmniejszej ilosci pracy (L16/7).

Kluczem do wychowania jest to, co i jak méwi mlodziez. Zeby mtodziez wycho-
wywac (a nie przechowywaé czy hodowac), trzeba ja najpierw poznaé, a nie wylacz-
nie krytykowa¢. Nauczyciele uwazaja, ze mtodziez nie ma zadnych dobrych wzorcow,
autorytetow. Tymczasem tak nie jest. Wspolczesna mtodziez jest inna. Czgsto zamiast
jednego autorytetu traktuje wiele os6b za wzory w réznych kwestiach, a autorytet? —
moze wcigz go szuka, jesli wsrod najblizszych nie znajduje. Nauczyciel nie moze by¢
autorytetem z urzgdu, moze si¢ nim staé, ale nie musi. Moze warto postucha¢ mlodziezy,
porozmawia¢ z nig o tym? Dlatego najpierw warto poznaé, co jg interesuje, a co nie
i dlaczego. Nauczyciel, zanim zacznie narzeka¢ na mtodziez, najpierw powinien otwo-
rzy¢ szeroko oczy i uszy. Stowa nauczycielki ,,zatamanej” czy ,,zdegustowanej” wzor-
cami mtodziezy ripostuje inna:

Jej list wyglada tak, jakby nagle i zupeinie dla niej nieoczekiwanie znalazla si¢ we wspot-
czesnej szkole przeniesiona wehikutem czasu jakie$ trzydziesci czy czterdziesci lat naprzod.
I spotkata mtodziez, ktora w jej klasie poprzedniego dnia byla pelna ideatow, entuzjazmu
i szczytnych celow, a dzi$ jest konformistyczna, bierna i roszczeniowa. [...] jest nauczycielem
nie od dzis$ [...], dlaczego wigc wydaje jej si¢, ze nagle miatoby co$ si¢ zmieni¢? Na jakiej
podstawie oczekiwata wspaniatych wypracowan o wielkich ideatach i idealnych bohaterach?
Nie powinno jej to dziwié, ze dzieciaki pisza o tym, jak zyja, o tym, jakie sg, 1 o tym, co czuja.
Napisali szczerze i za to im chwala. [...] Widza aktoréw, piosenkarzy, mierne gwiazdki, ktore
maja wszystko, widzg oszustwa i kltamstwa politykow. I widza trud rodzicow, z ktorego nie
ma ani powazania, ani pieni¢dzy. To co majg wybraé¢? [...] Skoro jej si¢ to nie podoba, niech
wlasnie chodzi i stara si¢ ich przekonaé, ze mozna inaczej (L34//20).

Mysle, ze w ostatnich stowach cytowanego listu tkwi rozwigzanie wigkszosci proble-
moéw, z jakimi spotykaja si¢ nauczyciele w szkole — dziala¢ dla mtodziezy z mtodzieza,
zamiast przeciwko niej bez niej.

Poza powyzszymi problemami, inne, ktére nurtujg nauczycieli, to nieche¢ uczniéw
do szkoly, odmowa chodzenia do niej i bezradno$¢ szkoty w podejmowaniu dziatan
motywujacych ich do zdobywania wiedzy: ,,Prosze mi szczerze powiedzie¢, co ma zro-
bi¢ rodzic, ktérego nastoletni syn lub cérka nie chce chodzi¢ do szkoly? (L20/9-10)”.
Ponadto nauczyciele martwig si¢ o przysztos¢ uczniow wywodzacych si¢ z rodzin



o niskim dochodzie na jednego czlonka rodziny. Zta sytuacja materialna rodzin uczniow
oraz podwyzki zywnoS$ci w kraju rodza troske o samopoczucie i funkcjonowanie uczniow
w szkole, jak i poza nig: ,,Takie podwyzki oznaczaja wigcej gltodnych uczniow, pogle-
bianie si¢ biedy, a to przetozy si¢ w prosty sposob na nizsze wyniki nauczania [...].
Juz teraz moi uczniowie nie majg wielu podrecznikow, bo rodzicoOw nie sta¢ na kupno,
zwlaszcza gdy w rodzinie jest kilkoro dzieci (L57/ 36)”.

Z listéw nauczycieli wynika roéwniez, ze nie tylko agresja jest przedmiotem ich troski.
Nauczyciele réwniez martwig si¢ wowczas, gdy uczniowie sg zbyt spokojni, grzeczni,
majg jasno okreslone wartosci i sprecyzowane cele. Spotkalam si¢ z tym w jednym z lis-
tow, w ktorym nauczycielka ,,ubolewa” nad przysztoscia jednej z uczennic. Pisze ona:

Znam Kasi¢ od pierwszej klasy. Przez caty rok nauki byla spokojna, pilng dziewczyna [...].
Kiedy zobaczytam ja po wakacjach, od razu zauwazytam, ze co$ si¢ zmienito [...]. Najpierw
myslatam, ze moze si¢ zakochala, ale zauwazytam, ze zaczeta mniej dbac¢ o swoj wyglad [...].
Ot6z Kasia podczas wakacji bardzo zaangazowata si¢ w dziatalno§¢ wspolnoty koscielne;j.
I postanowita, ze po maturze wstgpi do zakonu. Okazuje si¢, ze wlasciwie nie spotyka si¢ juz
z kolezankami z klasy, ma znajomych tylko w grupie koscielnej [...]. Uwazam, ze to nie tak
powinno by¢, ze z dziewczyng dzieje si¢ co$ zlego, ze przesadza. Nie wiem juz, co robi¢ dalej
[...]1 (L18/8).

Zastanawiam sig¢, czy powinna co$ robi¢, a jesli tak, to w jakim celu?

Na podstawie analizy tresci listow moge powiedzie¢, ze wigkszo$¢ poruszanych
w nich probleméw wynika z do§wiadczen szkolnej codziennos$ci oraz wiedzy na te-
mat istnienia licznych trudnosci. Tematy, jakie nurtujg nauczycieli, wynikaja gtownie
z troski o przyszto§¢ mtodziezy, a nie jedynie z bezsilnosci, czy ,,umywania rak”, badz
szukania winnych i narzekania (cho¢ niestety w wielu przypadkach tak jest). Wigckszos¢
nauczycieli podejmuje dziatania, szuka najlepszych sposobow rozwigzania pojawiaja-
cych si¢ trudnosci. To sa ci nauczyciele, ktorzy wiedza, ze od ,,pustej paplaniny” nic
si¢ nie zmieni. Oni szukajg sprzymierzencéw do dziatania wsrod profesjonalistow oraz
przede wszystkim samej mtodziezy (bo przeciez to o nig chodzi, wigc bez niej nie da si¢
jej pomdc, zmienié, kierowac ,.ku dobru”).

Jak wigc radza sobie nauczyciele z trudnymi wychowawczo sytuacjami w szkole?
Wielu z nich w listach nadsytanych do ,,Gazety Szkolnej” dzieli si¢ swoimi pomystami,
inspirujac innych do dziatania. Jedna z nauczycielek w odpowiedzi na pojawiajacy si¢
problem z zamieszczaniem zdjg¢ o charakterze pornograficznym w Internecie zaprosita
na spotkanie z mtodzieza streetworkerow. Pisze ona:

Wreszcie wymyslitam, ze zwrdcg si¢ o pomoc do streetworkeréw, ktdrzy pracuja w moim
miescie. [...] Okazalo sig, ze trafitam w dziesiatke. Przychodzili z kolezanka i rozmawiali
z mlodzieza ze wszystkich klas [...]. Uwazam, ze zrobitam, co moglam. Nie jestem w stanie
spowodowac, zeby te razace zdjgcia znikly z sieci, ale moglam przynajmniej zminimalizowaé
ryzyko, ze wyniknie z nich co$ ztego [...] (L4/2).

Inna nauczycielka w odpowiedzi na krytyke mtodziezy i bezradno$¢ (niecheé¢ do
dziatania) nauczycieli podkresla:

nie mozna zapomina¢, ze nawet w obliczu takich trudnosci dobry wychowaweca i pedagog nie
moze umywac rak i czu¢ si¢ usprawiedliwiony. Wszak naszym zadaniem jest wychowywac,
a to nieustanna praca, trudna, ale majaca glgboki sens walka ze zlem i wiasnie przemoca
w kazdej formie. Kazdy, kto §wiadomie wybiera ten zawod, musi si¢ liczy¢ nie tylko z wa-



kacjami i feriami, nie tylko ze swego rodzaju wtadzg osoby oceniajacej, ale i z obowigzkami
i odpowiedzialnoscia, od ktorej si¢ nie ucieknie [...]. Ja takze §ledz¢ programy i artykuly
o przemocy w szkotach i widzg, cho¢ przykro to stwierdzi¢, wyrazne zaniedbania kadry pe-
dagogicznej. Czesto nie reaguja na wyrazne sygnaly, lekcewazg problemy i dopiero kiedy
dochodzi do tragedii, zaczynaja interesowac si¢ sprawa na powaznie (L30/15-16).

Wystarczy zacza¢ dziata¢ razem z mtodziezg, innymi nauczycielami, a rzeczywisto$é
szkolna i skala zjawiska problemdéw na pewno si¢ zmniejszy.

,»Wiara czyni cuda”

»l.--] a tyle sie¢ mowi o braku wzorcéw dla mlodziezy, tyle narzekan na uczniow.
I jak widaé, zupetie bez powodu. Ciggle zapominamy, nawet my nauczyciele, ze nasi
podopieczni to takze ludzie, tyle ze dopiero przygotowujacy si¢ do dorostego zycia
(L3/1)”.

Mtodziez tak jak wszyscy ludzie (bez wzgledu na wiek) chce by¢ traktowana po-
waznie, chce czu¢ si¢ wazna i widzie¢ sens wlasnego dziatania, pragnie by¢ za nie
doceniana. Rolg dorostego jest motywowanie i zachecanie do konstruktywnego zycia
i dziatania. Wystarczy towarzyszy¢ mtodym ludziom w realizacji podejmowanych przez
nich inicjatywach. Tak pisze o tym dumna z mlodziezy nauczycielka: ,,Mnie osobiscie
bardzo poruszyla tragedia powodzian, wigc kiedy dziewczeta z mojej klasy spytaty,
czy pomoge im zorganizowa¢ zbiorke darow dla poszkodowanych — bez wahania si¢
zgodzitam [...] to wydarzenie pokazato mi moich ucznidéw w zupetnie innym $wietle
(L47/ 25-26)”.

Zatem wystarczy przy miodziezy by¢, stuchaé, czego oczekuja, i wypracowywaé
wspolnie zasady i obszary konstruktywnego dziatania. Potwierdzajg to stowa innej na-
uczycielki pracujacej w gimnazjum:

Styszatam o tym, ze gimnazjaliSci potrafig by¢ nieprzewidywalni, wigc postanowitam ich
sprawdzi¢. Od jesieni, mniej wigcej co dwa miesigce staram si¢ zorganizowac jakas wspdlng
impreze. Poswigcam swoj wolny czas, nie mam jeszcze dzieci, wigc moge sobie na to pozwo-
li¢. Chodzilismy na rajdy po najblizszej okolicy, urzadziliSmy kulig i ognisko, byliSmy na
jednodniowym wypadzie do Krakowa. Wszystko bylo w porzadku, nie miatam najmniejszych
problemow natury wychowawczej. Uczniowie przychodzili punktualnie na miejsce zbiorek,
nikt nie robil nic niedozwolonego. Mam wrazenie, ze sprawdzili si¢ i zastuguja na zaufanie
(L37/21).

Dlaczego mlodziez si¢ sprawdzita? Poniewaz: ,,Wspolnie zaplanowalismy wyjazd na
dwa dni w Pieniny. Razem opracowali$my tras¢ i miejsca zwiedzania (L37/21)”. Mozna
z miodziezg pracowaé, wspotpracowaé, wychowywaé, a nie jedynie przekreslaé sens
wszelkich dzialan (w tym inicjatyw uczniéw). Nalezy szukac ptaszczyzny porozumie-
nia, odwotujac si¢ do tego, co dla mtodych jest wazne, wybiera¢ to co najlepsze i na
tym budowac proces wychowania w szkole. Wowczas nie bedziemy mowié o ,,bokso-
waniu z przechowaniem mlodziezy w szkole” (bo gdziez tu mowa o wychowaniu, skoro
boks to agresywny sport, a przechowanie pozbawione jest pierwiastka relacji osobowej),
a o wychowaniu w szkole ku warto§ciom ogolnoludzkim.



Zakonczenie

,,Bez ludzi — odpowiednich ludzi — nie bedzie zadnej zmiany na lepsze, chocby napi-
sano tysigce dokumentow (L8/3)”. Dopdki nauczyciele nie bedg czuli si¢ odpowiedzialni
za wychowanie miodziezy w szkole, nic si¢ nie zmieni. Nauczyciele powinni zaczaé od
zmiany siebie. Wystarczy poddaé refleksji dotychczasowe dziatania, wyciagnaé z nich
wnioski 1 skoncentrowa¢ si¢ na budowaniu relacji z uczniami. Jesli nauczyciel uzna, ze
jego rola zaczyna si¢ 1 konczy na przekazaniu wiedzy, a narzedziem utatwiajacym jej
realizacje¢ jest ocena — powinien zrezygnowac z pracy w szkole, to samo moze wykonac
komputer (do tego bardziej obiektywnie). Czy mozna traktowac powaznie prace i osoby,
z ktoérymi pracuje nauczyciel (uczniow), straszac oceng? Na krotkg mete moze i tak, ale
w dhuzszej perspektywie eksperyment ten si¢ nie oplaca. Jesli do takiej sytuacji dojdzie
w szkole, to mysle, ze z punktu ekonomii panstwa tanszy w utrzymaniu bedzie komputer.

Jozef Pielachowski pisze, iz

nasilajacy sie proces réznego typu uzaleznien ucznidow, postepujace obnizanie si¢ standardu
kultury zachowania, wulgarny jezyk miodziezy [...] powoduja reakcje obronne nauczycieli,
unikanie przez nich dziatan czy decyzji dyscyplinujacych, ,,zaskorupianie si¢” w niezbednych
tylko czynno$ciach dydaktycznych Iub organizacyjnych. Takie procesy prowadza na zasadzie
btednego kota do wzajemnej alienacji obu glownych podmiotow szkoty (2007, s. 248).

Natomiast Delsol dodaje, ze ,ucieczka wychowawcoéw od wychowania laczy si¢
z ogromnym ryzykiem wychowania «dzieci barbarzyncéw» czy «dzieci bez marki»
(Delsol 2005). Przeciwdziata¢ temu moze tylko §wiadomy swej roli, autonomicznie my-
$lacy i odwaznie dziatajacy nauczyciel, prezentujacy gotowos¢ i determinacj¢ demon-
strowania aktywnej niezgody na marazm, bezradno$¢, zniechegcenie. Jak zauwaza Delsol
— wychowanie dzi$ ,,to zadanie dla akrobaty” (tamze). Takich akrobatéw wspotczesna
szkota potrzebuje i pozostaje mie¢ nadziej¢, ze ich nie zabraknie, tyle ze poruszaé si¢
oni musza w swej zawodowej codziennosci $wiadomie, odwaznie, z przeswiadczeniem,
ze jej jakos¢ rowniez i od nich zalezy (Murawska 2009, s. 78-79).
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