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Abstrakt

Sytuacja na rynku pracy w Polsce jest determinowana przez szereg zjawisk zwigzanych
ze wzrostem podazy pracy i spadkiem popytu. Stopa bezrobocia jest wysoka, w wiek-
szosci osoby bezrobotne majg jedynie wyksztalcenie podstawowe lub zasadnicze za-
wodowe. Wysoki jest rowniez odsetek bezrobotnych w wieku od 18 do 25 lat. Osoby
o najnizszym poziomie wyksztalcenia sg najbardziej zagrozone bezrobociem. Mimo
dynamicznego wzrostu liczby oséb posiadajacych wyksztalcenie wyzsze oraz konty-
nuujacych nauke, ten prawdziwy boom edukacyjny ostatnich lat nie wplynat korzyst-
nie na obnizenie stopy bezrobocia w Polsce. Niekorzystna sytuacja na rynku pracy nie
powoduje jednak w naszym kraju znaczacego zjawiska porzucania nauki szkolnej —
w Polsce odsetek dzieci, ktére porzucaja nauke w okresie obowigzku szkolnego, jest
wcigz niski, przynajmniej wzglednie - w poréwnaniu z innymi krajami Unii Europej-
skiej. Analiza danych jako$ciowych zgromadzonych przez Barbare Fatyge i jej zesp6t
daje pewne wyobrazenie o tym, jak niepokojace procesy spoteczne powoduja to zjawi-
sko i jak niekorzystne efekty spoleczne sg jego skutkiem. Pozwala to na sformutowanie
wniosku, iz kluczowe dla pracownikéw systemu edukacji i osé6b odpowiedzialnych za
ten system powinno by¢ zapobieganie porzucaniu nauki przez uczniéw i wyréwnywa-
nie szans, od najwczesniejszych etapéw nauczania.

Stowa kluczowe: porzucanie nauki szkolnej, edukacja, zmiana spoleczna, Unia
Europejska

Early School Leaving Phenomenon in Poland and other EU countries during last decade

Abstract

The situation in the labor market in Poland is determined by phenomena related to
the growth of supply of labor and a decline in demand. The unemployment rate is high
with most of the unemployed having only elementary or basic vocational education.
A high percentage of the unemployed is aged between 18 and 25, people with the lowest
educational attainment are those most threatened with unemployment. So far, despite
of dynamic increase in young people obtaining education and additional training (spe-
cific educational boom) and increase of expected years of education unemployment
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rate in Poland have not decreased. Fortunately, in Poland early school leaving rate is
still low, relatively at least — in comparison with other European Union countries. But
looking into qualitative data collected in B. Fatyga and colleagues research gives some
idea of how powerless young people become after some time from dropping out of
school, as well as shows how disturbing social processes cause this phenomenon and
how disturbing social processes are caused by this phenomenon in turn. This makes us
believe, much more focus of educational system workers and those in charge of this sys-
tem should be focused on early school leaving phenomenon approached as a complex
process, regardless of current achievements in this field.

Key words: early school leaving, education, social change, European Union

Wprowadzenie

Szkolnictwo jest jedna z dziedzin, ktora pozytywnie odréznia Polske od
innych krajow. Reforma oswiaty zostala dobrze oceniona przez ekspertéw
zewnetrznych. Czastkowy wskaznik rozwoju spotecznego (Human Develop-
ment Index, HDI) opisujacy scholaryzacje spoteczenstwa jest bardzo wysoki
i znaczaco podnosi warto$¢ calego wskaznika HDI - dla Polski w 2012 roku
to 0,821. (Human Development Report 2013). Na skutek tego Polska awan-
sowala na wysokie miejsce w rankingu rozwoju spotecznego. Inne wskazniki,
takie jak produkt krajowy brutto (PKB) czy dlugos¢ trwania zycia réwniez
poprawily sie w okresie od rozpoczecia pomiarow, lecz w o wiele mniejszym
zakresie w porownaniu ze wskaznikiem scholaryzacji. Analiza wydatkéw
na o$wiate w czesciowy sposob moze wyjasnia¢ sukces edukacyjny spole-
czenistwa polskiego. Dane urzedowe pokazujg, zZe naklady na szkoly i inne
placowki wychowawcze stanowia znaczacy, czesto najwiekszy, skladnik wy-
datkéw gmin, miast, wojewddztw i panstwa. Wydatki budzetu panstwa na
os$wiate i szkolnictwo wyzsze wyniosly 0,9% PKB w 2012 roku. Wieksze wy-
datki panstwa - podzielone na dwadzieécia cztery dzialy — byly przeznaczo-
ne jedynie na obowiazkowe ubezpieczenie spoteczne (23,9%), obstuge dtugu
publicznego (2,6%), obrone narodowa (1,3%) i pomoc spoteczng (1,1%). Na-
tomiast wsréd wydatkéw budzetow samorzadow na oswiate $rodki pieniez-
ne na edukacje stanowig od lat najwazniejsza pozycje. W 2012 roku prawie
jedna trzecia wszystkich pieniedzy (180 459 mln zt) zostala przeznaczone na
oswiate — 55 542 mln zI, pomijajac edukacyjna opieke wychowawcza (4 579
mln zt). Nastepne pod wzgledem wydatkéw finansowych byly dzialy: trans-
portu i facznosci, pomoc spoteczng i administracje publiczna, za$ najnizsze
kwoty samorzady przekazaly na rzecz turystyki, kultury fizycznej i gospo-
darki mieszkaniowej (Rocznik Statystyczny 2013). Zatem, samorzady prze-
znaczylty na edukacje najwieksza cze$¢ swoich srodkow finansowych (facznie
prawie 40% calego budzetu), na uboczu stawiajac kwestie infrastrukturalne
(transport) i mieszkalnictwo. Z ekonomicznego punktu widzenia finansowa-
nie edukacji to inwestycja diugofalowa, diugoterminowa. W dodatku inwe-
stycje w oswiate i opieke wychowawczg sg niepewne co do zwrotu, poniewaz
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w przysztosci uczniowie moga zmieni¢ miejsce dalszej nauki, zamieszkania

czy zatrudnienia.

Wydaje sie, ze na tak wielkie znaczenie szkolnictwa wplynety réwniez inne
czynniki - polityczne i kulturowe, mniej wymierne niz naktady pieniezne. My-
$limy w tym miejscu o:

- ustawowych gwarancjach zatrudnienia w formie Karty nauczyciela,
uchwalone w okresie panstwowego socjalizmu,

- politycznym wplywie Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego i innych nauczy-
cielskich zwigzkow zawodowych na rzad i parlament,

— nacisku rodzicéw na politykéw rzadowych i samorzadowych (co mozna
byto zaobserwowaé w ruchu spolecznym rodzicéw przeciwstawiajacych
sie projektowi rzadu dotyczacemu obnizenia wieku rozpoczynania nauki
szkolnej oraz w akcjach protestacyjnych przeciwko planom samorzadow
dotyczacym likwidacji szkdt i innych placowek oswiatowych w ostatniej
dekadzie),

- Kklimacie spolecznym sprzyjajacym zdobywaniu wyksztalcenia i wydluze-
niu edukacji,

- polityce panstwa, ktore wykorzystuje szkoly do upowszechnienia okreslo-
nych tresci kulturowych i ideologicznych (bezpieczenstwo, relacje wtadzy,
wychowanie patriotyczne, religia w szkole itp.).

W rezultacie polgczenia tych czynnikéw, krajowy system ksztalcenia i wy-
chowania jest uznawany przez mieszkancow i decydentéw politycznych za god-
ny dalszych inwestycji. Badania opinii publicznej pokazuja, ze w poréwnaniu
z innymi krajami, niewielka cze$¢ spoteczenstwa polskiego jest zaniepokojona
stanem edukacji i uwaza za problematyczny, wymagajacy dziatai naprawczych
(Mi$ 2012).

Z drugiej strony, polskie szkolnictwo niekorzystnie prezentuje sie w za-
kresie powiazania z innymi systemami, takimi jak zatrudnienie (rynek pra-
cy) czy kultywowanie wzorcow (np. w zakresie kultury zycia codziennego).
Krajowi eksperci wskazuja na zjawisko nieprzystawania systemu edukacji do
rynku pracy, ktory cechuje wysokie bezrobocie ludzi mtodych, po dlugim
okresie ksztalcenia i zjawisko nadmiernego wyksztalcenia (over-education)
w stosunku do wymagan oferowanych stanowisk pracy (Kiersztyn 2011).
Swiadomo§¢ tych zagrozen pozwala na podjecie prob reformy modelu edu-
kacji w warunkach szybkich zmian spotecznych i technologicznych. Stabos¢
polskiego systemu edukacyjnego polegajaca na ksztalceniu bardzo dobrych
absolwentdw, ktorzy nie sa w stanie wykorzysta¢ posiadanej wiedzy i umie-
jetnoséci na rynku pracy lub w zyciu codziennym, nie jest czyms$ historycznie
wyjatkowym.

W niniejszym artykule chcielismy przedstawi¢ zagadnienia porzucania na-
uki szkolnej przez uczniow. Zjawisko to jest spotykane we wszystkich krajach
Unii Europejskiej i budzi zainteresowanie wtadz na poziomie wspdlnotowym
i krajowym ze wzgledu na jego wykluczajacy charakter. Dzieci i mtodzi ludzie
rezygnujac lub bedac zmuszeni do zaprzestania nauki szkolnej, pozostaja poza
srodowiskiem rowiesnikéw, nauczycieli i opiekunéw. Ich szanse na uzyskanie

99



Porzucanie nauki szkolnej przez uczniow — kontekst europejski

kwalifikacji zawodowych i znalezienie stabilnego zatrudnienia w przysztosci
znacznie zmniejszaja si¢. Czesto uzywanym przez badaczy wobec tej grupy
dzieci i mtodziezy terminem jest ,odpad szkolny”. Zjawisko ,,odpadu” badata
m.in. Barbara Fatyga z zespolem (Fatyga, Tyszkiewicz, Zielinski 2014). W tym
artykule nie uzywamy tego terminu, ze wzgledu na jego negatywne nacecho-
wanie. Stosujemy termin ,porzucanie nauki szkolnej’, uznajac, ze przyczyny
tego zjawiska sg roznorodne, czasami lezg po stronie systemu — w tym nauczy-
cieli i szkoly, czasami po stronie srodowiska wychowawczego ucznia, za$ naj-
czedciej s3 wynikiem wspoldziatania tych czynnikow.

Naszym celem bylo poréwnanie sytuacji z poczatkdw pierwszej dekady
XXI wieku z sytuacjg aktualng. Interesowalo nas, czy w okresie dziesieciu lat
zjawisko porzucania nauki przez uczniéw pozostato w takim samym ksztalcie,
czy tez zmienilo sie, a jedli tak, to jakie to byly zmiany? Wiekszo$¢ materialu
badawczego pochodzi z raportu przygotowanego w 2006 roku, uzupelnionego
o aktualne dane polskie i zagraniczne (The Early School 2006).

Polska na tle innych krajow Unii Europejskiej

Przed wstapieniem do Unii Europejskiej polski system edukacji zostal ra-
dykalnie zmieniony. Zmiany te zostaly opisane w pracach Barbary Fatygi (Fa-
tyga, Tyszkiewicz, Zielinski 2014), Mariana Niezgody (Niezgoda 2011) oraz
Tadeusza Panka i Janusza Czapinskiego (Czapinski, Panek 2011). Zagadnienie
porzucania nauki szkolnej przez uczniéw zajmowalo w tych pracach wazne
miejsce. Po pierwsze dlatego, ze porzucanie nauki ogranicza szanse zyciowe
jednostki i, w pewnych okolicznosciach, stygmatyzuje. Przypomnijmy row-
niez historyczne wzorce, ktére byly udzialem pokolenia dziadkéw obecnych
uczniow i studentow: ,, Do lat piecdziesigtych wiekszos¢ dzieci w Europie kon-
czyla edukacje na szkole podstawowej, zwykle w wieku 12-14 lat (...) dzie-
ci chlopskie w Hiszpanii, Wloszech, Irlandii i wschodniej Europie przed na-
staniem wiadzy komunistow zazwyczaj rzucaly szkole na okres wiosny, lata
i wezesnej jesieni” (Judt 2008).

Po drugie, zmiany gospodarcze i obyczajowe w latach 90. XX wieku dopro-
wadzily do pojawienia si¢ w sposob powszechny alternatyw nauki szkolne;.
Przede wszystkim pojawita si¢ mozliwo$¢ podjecia doraznej, nierejestrowanej
pracy zarobkowej, posiadania dziecka i zycia w zwigzku nieformalnym oraz
podroézowania, zwiedzania wlasnego kraju lub innych, uczestnictwa w Zyciu
subkultur mtodziezowych. W badaniach poréwnawczych krajéw Unii Euro-
pejskiej w 2005 roku okazalo si¢, ze odsetek mlodziezy porzucajacej nauke
szkolng jest w naszym kraju najnizszy w poréwnaniu z innymi krajami. Innymi
stowy, pod tym wzgledem sytuacja w Polsce przedstawiala si¢ najkorzystnie;j.
Wykres 1. przedstawia wskazniki dla krajow UE.

W 2002 roku nauke przed terminem porzucito 7,6% polskich uczniow,
podczas gdy srednia dla calej Unii Europejskiej wynosita 18,8%. Trzy lata poz-
niej odsetek polskich uczniéw porzucajacych nauke szkolng wynosit niewiele
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ponad 5% podczas gdy Srednia dla UE to ponad 15% Warto zwrdci¢ uwage,
ze najwiekszy procent uczniow, ktorzy zaprzestali nauki, wystepowat w krajach
Europy potudniowej czyli na Cyprze, we Whoszech (ponad 25%), w Hiszpanii
(ponad 30%), Portugalii i na Malcie (okoto 40%). Na przeciwlegtym biegunie
znajdowaty sie kraje Europy Srodkowej, ktdre przeszty transformacje systemo-
wa, czyli Polska (5,5%), Stowacja (5,8%) i Czechy (6,4%). Do grupy panstw
0 niskich wskaznikach nalezaty réwniez kraje skandynawskie (Dania, Szwe-
cja) i nadbattyckie (Litwa i £otwa). Najsilniejsze ekonomicznie paristwa euro-
pejskie: Niemcy, Francja, Holandia, Wielka Brytania znajdowaty sie w srodku
listy, w poblizu Sredniej europejskiej (12-14%). Nalezy odnotowac réznice po-
miedzy starymi i nowymi krajami cztonkowskimi UE. W tych ostatnich odse-
tek uczniow porzucajacych nauke byt o wiele (okoto 10%) nizszy niz w krajach
zatozycielskich i tych, ktore przystapity do Unii przed 2000 rokiem.
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Wykres 1. Odsetek uczniow porzucajacych nauke szkolng w krajach Unii Europejskiej
w 2005 roku

Zrédio: Quality of Work and Employment 2006, European Foundation for the Improvement
of Living and Working Conditions, s. 10 zrddto: http://www.eurofound.europa.eu/ewco/
index.htm (2.01.2014)

We wszystkich rozwinietych krajach edukacja petni funkcje selekcyjna.
Ludzie szukajg swojego miejsca w spoteczenstwie kalkulujac, jaka trajektoria
edukacyjna pozwoli im odnies¢ najwiekszy sukces zyciowy, materialny i 0so-
bisty oraz probujac ja realizowac w praktyce. W zalezno$ci od posiadanego ka-
pitatu finansowego, kulturowego i spotecznego osiggajg catkowity lub czastko-
wy sukces, a czasami ponoszg porazke. Porzucania nauki na wczesnym etapie
ksztatcenia jest zazwyczaj traktowane w Polsce jako porazka. Podobnie bywa
z porzuceniem nauki w szkole wyzszej. Istniejg jednak kraje (przede wszyst-
kim anglosaskie), w ktdrych zjawisko to jest traktowane catkowicie odmiennie,
a porzucenie studidw jest Swiadectwem dojrzatosci i niezaleznosci. Przypo-
mnijmy tu przyktady tworcow wielkich firm komputerowych, takich jak Bill
Gates, Steve Jobs, Sergiej Brin itp., ktdrzy uznali, Ze uzyskanie formalnego wy-
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ksztalcenia nie jest im potrzebne, poniewaz stworzyli sobie miejsce na rynku
pracy i wystarczajace dochody, zazwyczaj na skutek ignorowania dotychczaso-
wych schematow i rygoréw szkolnych lub akademickich.

W 2005 roku Polska wyprzedzata zalecenia strategii lizbonskiej w zakre-
sie polityki o$wiatowej, ktora projektowala obniZenie poziomu porzucenia
nauki przez uczniéw do 2010 roku. Raport Komisji Europejskiej z 2006 roku
stwierdzal, ze we wszystkich krajach UE okolo sze$ciu milionéw oséb porzu-
cifo przedwczesnie edukacje na wszystkich szczeblach, a bylo to o dwa miliony
wiecej niz pierwotnie zaktadano. Przyjrzyjmy sie teraz, jak ksztaltowalo sie to
zjawisko na réznych poziomach edukacji.

Porzucanie nauki szkolnej w Polsce na poczatku XXI wieku

W latach 1991-2003 (i nadal) w Polsce zauwazamy systematyczny wzrost
odsetka dzieci korzystajacych z edukacji przedszkolnej, z 48% do 53% oraz
wzrost odsetka mlodziezy uczeszczajacej do szkoly $redniej (z 81% do 97%).
Na poziomie szkdt podstawowych prawie cala populacja dzieci realizowala
obowigzek szkolny (z 97% do 100%). Prawdziwa rewolucja nastgpita na pozio-
mie nauki w szkotach wyzszych, gdzie liczba studentéw potroila sie (sic!). Cha-
rakter tej rewolucji w jeszcze wigkszym stopniu obrazujg dane dotyczace plci
studentow. W 1991 roku studiowalo wiecej kobiet (25% ogétu) niz mezczyzn
(19%). Trzynascie lat pdzniej roznica pomiedzy kobietami a mezczyznami wy-
nosifa juz 21%, poniewaz odpowiednio odsetek studiujacych kobiet to 72, za$
mezczyzn - 51. Mozna zatem mowi¢ o wyraznej nieréwnosci plci w korzy-
staniu z wyksztalcenia na poziomie wyzszym. Kobiety w bardzo zdecydowa-
ny sposob wykorzystaly szanse¢ na poprawe swojego wyksztalcenia w okresie
transformacji.

Tab. 1. Wspotczynnik naboru do szkét w wybranych latach w %

1991 | 1999 [ 2002 | 2004 | 2011
Nauka w przedszkolach przed rozpoczeciem nauki szkolnej
48 | 48 | 48 | 52 | 72
Szkoly podstawowe
98 | 98 | 98 | 96 | 96
Szkotly $rednie
81 | 90 | 92 | 90 | 96
Szkoly wyzsze
22 | 44 | 58 | 61 | 74

Zrodlo: Statistics in Brief, Instytut Statystyki przy UNESCO, w: http://data.uis.unesco.org/In-
dex.aspx?DataSetCode=EDULIT_DS&popupcustomise=true&lang=en2014 (15.12.2014)
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Przed akcesjg do UE i w pierwszych latach cztonkostwa zauwazalne byly
inne nieréwnos$ci w dostepie i korzystaniu z szkolnictwa. Szkoly miejskie
oferowaly lepsze ksztalcenie niz te na terenach wiejskich. Mozliwosci nauki
réznych przedmiotéw byly ograniczone w szkotach wiejskich, podobnie byto
z mozliwoscig przystepowania do egzamindéw dojrzatosci i - w konsekwencji
- do studiéw wyzszych. Azeby przeciwdziala¢ tym nieréwnosciom, Minister-
stwo Edukacji Narodowej i Ministerstwo Rolnictwa stworzyly programy sty-
pendialne dla studentéw ze wsi oraz wspomagaly podnoszenie kwalifikacji
przez nauczycieli szkot wiejskich. Roznice w statusie edukacyjnym pomie-
dzy mieszkanicami réznych o$rodkéw miejskich i wiejskich zostaly ukazanie
w tabeli 2. W miastach metropolitarnych i duzych odsetek dzieci i mlodzie-
zy pobierajacych nauke jest wyzszy, a niekiedy o wiele wyzszy niz w matych
miastach i na wsi. Dotyczylo to w szczegélnos$ci przedszkoli i szkolnictwa
WYZSZego.

Badania Czapinskiego i Panka przyniosly interesujacy materiat co do prze-
jawow porzucania nauki przez uczniow. W latach 2000-2003 w sze$ciu na sto
badanych gospodarstw domowych dzieci zaprzestaly dalszej nauki. Chodzito
o dzieci, ktore ukonczyly szkoly podstawowe i nie kontynuowaly nauki. Zatem
w zdecydowanej wiekszosci dzieci i mlodziez kontynuowaly $ciezke eduka-
cyjna, a trajektorie zyciowe, takie jak podjecie zatrudnienia, pomoc rodzicom
i bliskim w prowadzeniu gospodarstwa domowego, podrézowanie i samodziel-
ne poszukiwanie doswiadczen itp. pojawialy sie rzadko. Gtéwnymi powodami
zaniechania dalszej edukacji po ukonczeniu szkoty podstawowej byty: nieche¢
do dalszej nauki (37%), powody finansowe (36%) oraz podjecie pracy przez
dziecko (21%). Nalezy pamietac, ze liczba gospodarstw domowych, w kto-
rych dzieci nie podjety nauki po skonczeniu szkoly podstawowej, byta bardzo
niewielka i dlatego dane te nalezy traktowa¢ ostroznie. Niemniej ujawnily sie
pewne charakterystyczne wzorce. Trudnosci finansowe w gospodarstwie do-
mowym jako przyczyna porzucenia dalszej nauki pojawily sie przede wszyst-
kim w deklaracjach rodzin utrzymujacych sie ze $wiadczen socjalnych, rodzin
rolnikéw, rodzin wielodzietnych lub w przypadku rodzin samotnych rodzicow.
Zamieszkiwaly one najczesciej w matych miejscowosciach i na wsi. Rodziny te
sg najsilniej zagrozone marginalizacja, a edukacja dzieci jest w ich przypadku
obcigzeniem czesto ponad miare domowego budzetu.

Nieco odmienna byta charakterystyka gospodarstw domowych, w ktérych
dzieci podjely prace zarobkows i z tego powodu przestaly chodzi¢ do szkoly.
Byly to najczesciej rodziny rolnikéw i malzenstwa z dwojgiem dzieci, zamiesz-
kale przewaznie w matych miastach lub w metropoliach. Powody porzucania
nauki po ukonczeniu szkoly sredniej byty podobne do podanych wyzej, a wigc
przede wszystkim brak srodkéw finansowych, podjecie pracy przez mlodego
cztowieka i nieche¢ do kontynuowania nauki. Nie pozostaja one jednak w za-
kresie niniejszego opracowania, poniewaz porzucanie nauki szkolnej dotyczy
okresu obowiazku szkolnego, okreslonego ustawowo.

Na poczatku XXI wieku nastapil wyrazny wzrost aspiracji edukacyjnych
polskiego spoleczenstwa. Aspiracje te dotyczyly ukonczenia ksztalcenia na
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poziomie zasadniczej lub $redniej szkoty zawodowej lub uzyskania wyksztal-
cenia wyzszego na poziomie licencjackim lub magisterskim. Aspiracje te sg
wzmacniane przez srodki masowego przekazu, ktore czesto informujg, ze naj-
nizszy wskaznik bezrobocia wystepuje wérdd absolwentdéw uczelni wyzszych.
Uczelnie prywatne dzialaja na zasadach wolnego rynku i dlatego staraja sie
zrekrutowacd jak najwigksza liczbe studentow, za$ uczelnie publiczne konkuru-
ja z prywatnymi. W konsekwencji wzrasta liczba gospodarstw domowych, kto-
re deklarujg che¢ zdobycia wyksztalcenia wyzszego przez dzieci. Dla pelnego
obrazu nalezy jednak doda¢, ze szkolnictwo na wszystkich szczeblach miato
réwniez wysokg range w czasie miedzywojnia (1918-1939). W okresie pan-
stwowego socjalizmu, na co zwrdcil uwage Tony Judt, rzadzacy komunisci nie
pozwolili rodzicom ze $rodowisk wiejskich wysyla¢ dzieci do pracy w polu,
lecz zobowigzali ich do wysylania dzieci do szkoly. Sukcesy szkolne dzieci
i mlodziezy umozliwialy im awans spoteczny. W Europie kontynentalnej ,wy-
ksztalcenie $rednie wcigz byto przywilejem klas sredniej i wyzszej. W powo-
jennych Wloszech ukonczylo szkole srednia mniej niz pie¢ procent ludnosci”
(Judt 2008).

Po 1989 roku mogla nastapi¢ zmiana w znaczeniu i funkcji edukacji w spo-
teczenstwa polskim. Mogta ona straci¢ swéj priorytetowy charakter, jaki mia-
ta w IT Rzeczypospolitej ze wzgledu na konieczno$¢ integracji spoleczenstwa,
ktére odzyskato panstwowos¢. Po okresie panstwowego socjalizmu szkolnic-
two moglo przesta¢ dziata¢ jako sposdb awansu z klasy robotniczej do inteli-
gencji pracujacej. Tak si¢ jednak nie stalo i zdobywanie formalnego szkolnego
wyksztalcenia jako czynnika silnie skorelowanego z powstajacym rynkiem
pracy nadal okazalo si¢ atrakcyjne dla mlodych ludzi i ich rodzicow.

Na tle innych krajow UE, polski system edukacyjny po reformie 1999 roku
okazat sie wyjatkowo skuteczny w zakresie utrzymywania uczniéw w jego ra-
mach. W podobny sposéb funkcjonowato szkolnictwo w krajach osciennych
i krajach skandynawskich. Polskie szkoty nie posiadaty prawdziwej konkuren-
cji, ktora bytaby atrakcyjna dla dzieci i mtodziezy oraz ich rodzicéw. Na poczat-
ku pierwszej dekady XXI wieku bezrobocie osiagnelo historycznie najwyzszy
poziom w calym okresie transformacji i posttransformacji (w 2003 i 2004 sto-
pa bezrobocia przekraczata 20%). Uzyskanie zatrudnienia bylo bardzo trudne,
a mlodzi ludzie nie mieli szans w staraniach o prace w poréwnaniu z do$wiad-
czonymi i starszymi pracownikami. Inne czynniki, ktére réwniez sprzyja-
ty decyzjom o kontynuowaniu edukacji, to wydtuzenie obowigzkowej nauki
szkolnej, system stypendialny dla dzieci i mlodziezy, formy pomocy spolecznej
uzyskiwane w szkole (obiady, posilki, bezpieczenstwo), normy i wartosci prze-
wazajacej czesci spoleczenstwa polskiego nabyte i przyswojone w okresie pan-
stwowego socjalizmu. W okresie przejsciowym porzucanie nauki szkolnej byto
dla uczniow strategia wyjatkowo malo atrakcyjng i bardzo rzadko realizowang.
Czy ten wzor zachowania zmienil si¢ po dziesigciu latach intensywnych zmian
spotecznych i gospodarczych?
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Porzucanie nauki szkolnej w Polsce - stan obecny

Wedhug danych Eurostatu za rok 2011 skala zjawiska porzucania nauki
szkolnej w Polsce nie zmienita sie istotnie w ostatnich latach (odpowiednio
54% i 5,6% w latach 2005 i 2011), przy jednoczesnym spadku wskaznika tego
zjawiska dla Unii Europejskiej 0 2% od 2005 roku. Istotnych zmian w tym za-
kresie doswiadczyty w ostatnich latach inne kraje Unii, wtym Wielka Brytania,
gdzie wskaznik ten wzrést z 11,3% w 2005 roku do 15%w 2011 roku. Pozostate
kraje zanotowaty spadek liczby dzieci i mtodziezy porzucajacych nauke szkol-
na, w tym Hiszpania (o 4%), Bulgaria (0 4,5%), Malta (0 6,4%), Luksemburg
(o 7,8%) oraz Portugalia - o blisko 16% W krajach tych wdrozono programy
majace na celu zaradzanie zjawisku przedwczesnego porzucania szkoty, ktore
moga stanowiC dobre praktyki.
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Wykres 2. Odsetek uczniow porzucajacych nauke szkolng w krajach Unii Europejskiej
w 2011 roku (w %)

Zrédto: Eurostat www.epp.eurostat.ec.europa.eu/ (2.01.2014)

Aktualnie brakuje nowych polskich badan, ktére pozwalatyby na scharak-
teryzowanie grupy dzieci i mtodziezy porzucajgcej nauke szkolhg. Badania
zagraniczne pokazuja, ze przynalezno$¢ do mniejszosci etnicznych (Afro-
amerykanow, Latynoséw), niski status socjoekonomiczny rodziny uczniow,
wczesne rodzicielstwo (szczeg6lnie macierzynstwo) oraz doSwiadczanie
stresu przez rodzine (czeste zmiany miejsca zamieszkania) wysoko korelujg
z porzucaniem nauki przez uczniéw. Istotng role odgrywa rowniez zaludnie-
nie klas szkolnych: ,,Niektore szkoty sg tak ubogie i zattoczone, ze nie moga
zaoferowac wsparcia w obrebie szkoty, w znaczaco mniejszym stopniu wspot-
pracujg z innymi placéwkami i osrodkami, ktore réwniez zaspokajajg potrze-
by uczniow” (Ballantine. Hammack 2012). W polskich warunkach znaczenie
dla porzucania nauki ma status socjoekonomiczny rodziny (niski poziom
dochodoéw, korzystanie z pomocy spoltecznej, miejsce zamieszkania odlegte
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od miejsc pracy). Natomiast mniejszosci rasowe sg nieliczne, a zaludnienie
klas szkolnych jest obecnie — niewielkie.

Aspiracje i nadzieje rodzicéw dotyczace edukacji ich dzieci pozostajg wy-
sokie, jednak nie ulega watpliwosci, ze zdolnosci poznawcze dzieci bywaja
obnizone przez $rodowisko, poniewaz: ,Podstawowym stymulatorem odpa-
du szkolnego jest niski poziom kompetencji poznawczej dzieci, ktéry okre-
$la w duzej mierze ich $rodowisko rodzinne” (Fatyga, Tyszkiewicz, Zielinski
2014). Poza kapitatem ekonomicznym, nie nalezy zapominac o kluczowej roli
poziomu kapitatu spolecznego, kulturowego i symbolicznego, jako czynnikach
ryzyka / czynnikach ochronnych wobec wymagan szkolnych. Mimo ze wsrod
dzieci i mlodziezy porzucajacych nauke szkolng przekonania co do celéw edu-
kacji i oceny jej warto$ci nie odbiegaja od tych wykazywanych przez kontynu-
ujacych nauke, mozliwy jest brak w tej pierwszej grupie wlasciwych wzorcow
zachowania, ktére umozliwialyby m.in. trwale zaangazowanie w $rodowisku
szkolnym, bez ktorych aspiracje te sg trudne do zrealizowania.

Analizujgc sytuacje dzieci i mlodziezy porzucajacych nauke szkolng nale-
zy mie¢ na uwadze, ze nie stanowi ona prostej agregacji charakterystyk jed-
nostkowych. Na przyklad, w sytuacji wysokiego bezrobocia w regionie, uzy-
skiwanie wyzszego poziomu wyksztalcenie przestaje by¢ racjonalng strategia
zmiany statusu spolecznego. Problem stanowi natomiast fakt, iz czes¢ dzieci
rozpoczynajacych edukacje nie jest wyposazona w wystarczajacy kapitat kul-
turowy i/lub ekonomiczny, by utrzymac sie w systemie szkolnym. Kompen-
sowaniu deficytéw i wyréwnywaniu szans edukacyjnych stuzy¢ ma m.in. na-
uczanie przedszkolne, niemniej jednak zaréwno jego dostepnos¢, jak i jakos§é
jest wyzsza w duzych osrodkach miejskich — w 2011 roku z opieki w zlobku
lub przedszkolu korzystata potowa dzieci zamieszkujacych w duzych miastach,
ale tylko co trzecie dziecko zamieszkujace w malym miescie i co piagte dziecko
zamieszkujace na wsi. Prawie wszystkie dzieci i mtodziez w wieku 16-19 lat
z duzych miast kontynuujg nauke szkolng, podczas gdy w przypadku dzieci
z malych miast i wsi jest to 98% (Czapinski, Panek 2011). W duzych miastach
wyzsza jest takze gotowo$¢ do kontynuacji nauki lub podejmowania pozasz-
kolnych form nauczania przez osoby pomiedzy 20. i 24. rokiem zycia (73%),
przy 60% osob w matych miastach oraz 49% wsrod mieszkancéow wsi. Wraz
z wiekiem dysproporcje w dostepnosci i gotowosci do kontynuowania nauki
zwigzane z miejscem zamieszkania pogtebiajg sie. Cho¢ wigc na przestrzeni od
2002 roku do 2011 odsetek 0s6b o wyksztatceniu ponadpodstawowym wzrost
z 66,9% do 78,7%, problem dostepnosci i jakosci nauczania dotyczy przewa-
zajacej czesci polskiego spoleczenstwa, biorac pod uwage, ze mieszkancy wsi
stanowia 40% ludnosci kraju (www.stat.gov.pl).

Podsumowanie

Zmiana ustrojowa przeprowadzona po 1989 roku oraz przygotowanie do
wstgpienia do UE wplynely istotnie na zmiane systemu szkolnictwa w Pol-
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sce. Przede wszystkim pojawito si¢ znaczace zainteresowanie naukg w szko-
tach $rednich i umasowienie szkolnictwa wyzszego, ale réwniez znaczne upo-
wszechnienie nauki przedszkolnej. W zakresie tym widoczne sa jednak znaczne
dysproporcje pomiedzy mieszkanicami duzych miast a mieszkanicami matych
miast i wsi. Kobiety zdecydowanie wyprzedzity liczebnie mezczyzn na studiach
wyzszych, a przedszkola i szkoly miejskie utrzymaty przewage w dostepnosci
i jakosci ksztalcenia nad wiejskimi, pomimo rozmaitych prob podejmowanych
przez wladze, azeby zmniejszy¢ ten dystans.

Polska utrzymuje w Unii Europejskiej czolowe miejsce jesli chodzi o niska
liczbe ucznidéw porzucajacych nauke szkolng przed czasem, jednak w zakresie
tym nie nastapil w ciagu ostatnich lat zaden postep, jak to stalo sie w innych
krajach europejskich. Jak mozna zauwazy¢, istniejg pewne kryzysowe momen-
ty w trajektorii edukacyjnej — w Polsce nalezy do nich pierwsza i ostatnia klasa
szkoty podstawowej i pierwsza klasa gimnazjum. Niektdre dzieci rozpoczynaja
swoja trajektori¢ edukacyjng od trudnosci, co wigze si¢ z niskim kapitalem
kulturowym wyniesionym z domu, a moze skutkowac podjeciem decyzji o nie-
kontynuowaniu nauki. Jedli istnieje wiec dobry moment na zapobieganie od-
padowi szkolnemu, to nastepuje on wtedy, gdy pojawiaja si¢ pierwsze trudno-
$ci. Poza kompensowaniem deficytéw powinno si¢ ktas¢ nacisk na integracje
z grupg réwiesniczg i wytwarzanie wiezi ze srodowiskiem szkolnym.
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