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Wstep

Zagadnienie przedstawione w niniejszej pracy nie doczekato sig
jeszcze w polskiej literaturze naukowej swojego opracowania. Jedyna
publikacja poswiecona historii wychowania estetycznego w Polsce’,
zgodnie z zatozeniem uzasadnionym przez autora, zawiera w odniesieniu
do drugiej potowy XIX wieku tylko oméwienie sytuacji na terenie Galicji
w szkolnictwie podleglym Radzie Szkolnej Krajowej, natomiast pomija
szkolnictwo na terenie zaboru rosyjskiego i pruskiego, uznajac je tak
pod wzgledem struktury organizacyjnej, tresci ksztalcenia i jezyka wykia-
dowego jako szkolnictwo rosyjskie fub pruskie.

Ksztalcenie estetyczne w szkolnictwie ogodlnoksztatcacym podstawo-
wym i $rednim odgrywa istotng role w przygotowaniu przysztych odbiorcow
sztuki, dlatego tez niniejsze opracowanie ma na celu przedstawienie relacji
pomiedzy dorobkiem polskiej plastyki profesjonainej tego okresu
a stanem kultury plastycznej dzieci, miodziezy i calego spoteczenstwa.
Przedmiotem =zainteresowania sg wiec sprawy zwigzane z plastykg
(czyli tak zwanym przez diugie lata ,rysunkiem”) jako przedmiotem nauki
szkolnej na stopniu elementarnym i $rednim, a nie zawodowe szkolnictwo
plastyczne.

Realizacja tematu opiera¢ sie bedzie na przebadaniu: zachowanych
materiatéw dotyczacych szkolnictwa (dokumentacja, programy nauczania
itp.); wydawnictw ksigzkowych (w tym pamietnikéw) i czasopism 6wcze-
snych, ze zwréceniem uwagi na zawarta w nich problematyke dotyczaca
plastyki; istniejacych i powstajacych instytucji zwigzanych z upowszech-
nianiem kultury plastycznej; inicjatyw spotecznych w tej dziedzinie.

Konieczne jest sprecyzowanie obszaru, bedacego przedmiotem
niniejszego opracowania. Zajmowanie sie, przy badaniach problemow
drugiej potowy XIX wieku, catym terenem dawnej Rzeczypospolitej wydaje
sie nie uzasadnione, najwieksze skupiska ludnosci polskiej znajdowaty
sie bowiem wowczas w Krélestwie Polskim, Galicji, Wielkim Ksiestwie

' W. Kubiczek, Rola szkolnictwa ogdinoksztalcacego w rozwijaniu kultury plastyczney
miodziezy w Polsce (do | wojny $wiatowej), Krakéw 1979.
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Poznariskim i na Slasku®. Natomiast na dawnych terenach wschodnich
Polski (czyli guberniach zachodnich Rosji) ukaz z 19 pazdziernika
1831 roku ,0 jednodworcach i grazdanach” zréwnat tysigce szlachty
z chiopstwem, objal obowigzkiem 25-letniej stuzby wojskowej, odciat
od oswiaty i kultury, niszczac w ten sposéb ich spoleczng i narodowa
tozsamos$¢. Z 410 000 polskiej szlachty w 1831 roku unicestwiono w ten
spos6b 340 000, tak ze w latach 40-ych XIX wieku stan szlachecki
praktycznie przestat istnie¢. Szkoly polskie na Wolyniu, Podolu i Kijow-
szczyZnie zastepowano rosyjskimi — jeszcze w 1833 roku ulegto likwidaciji
stawne Liceum Krzemienieckie, w 1840 roku zakazano prowadzenia
prywatnych polskich pensji. Ukoronowaniem tych wszystkich dziatari byt
ukaz z 3 maja 1852 roku, w my$l ktérego kazdy szlachcic koriczacy 18 lat
miat obowiazek podjecia stuzby w armii lub administracji rosyjskiej. Bujny,
choé krétkotrwaty rozwdj zycia polskiego na Ukrainie nastapit dopiero po
1905 roku® .

Powyzsza, nieco obszerniejsza dygresja, byta konieczna dla uzasad-
nienia objecia niniejszym opracowaniem tyiko terenu Krélestwa Polskiego.

Mniej wiecej 65-letni okres bedacy przedmiotem uwagi tej pracy wy-
maga pewnego podziatu. Ze wzgledu na to, ze omawiana problematyka
taczy w sobie elementy z réznych dziedzin, takich jak historia o$wiaty,
sztuki i wychowania plastycznego, wydaje sie rzecza trudna ustalenie jed-
nej, Scistej chronologii. Raczej uwzgledniajac wezlowe fakty i wydarzenia
bedzie trzeba zaproponowaé bardziej plynny podziat. | tak lata 1864-1890
to narodziny, rozw6j i schylek pozytywizmu, przekonanie o poznawczej roli
realistycznej sztuki. Lata 1890-1907 to okres Miodej Polski, odrodzenie
sie romantyzmu, i wreszcie pomiedzy 1907 a 1914 rokiem — panowanie
hasta ,sztuka dla sztuki". Réwnoczesnie, uwzgledniajac fakty z dziedziny
oswiaty, wyodrebni¢ mozna nastepujace cezury: mniej wigecej od upadku
powstania listopadowego do 1862 roku, w 1862 roku wprowadzenie
reformy szkoinej Aleksandra Wielopoiskiego, w 1872 roku zastosowanie
dla szkolnictwa $redniego ogélnorosyjskich ustaw z 1871 roku, wreszcie
od pierwszych lat XX wieku wyrazne ozywienie i rozwdj inicjatyw oswiato-
wych w kregach polskich pedagogéw.

2 polska XIX wieku. Paristwo-spoteczeristwo-kuitura, pod red. S. Kieniewicza, War-
szawa 1982, s. 95.

® D. Beauvois, Polacy na Ukrainie 1831-1863. Szlachta polska na Wolyniu, Podolu
i KijowszczyZnie, Instytut Literacki, Paryz 1987.
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SYTUACJA POLITYCZNA

Po klesce powstania listopadowego Krélestwo Polskie utracito konsty-
tucje, sejm i wojsko, zatrzymujac formalnie odrebng administracje na pod-
stawie Statutu Organicznego z 1832 roku. Znalazio sie jednak pod
faktyczng dyktaturg zdobywcy Warszawy lwana F. Paskiewicza, mianowa-
nego namiestnikiem. Dopiero po wojnie krymskiej (1853—-1856) w zwigzku
ze zmiang kursu politycznego w Rosji nastgpito ztagodzenie rygorow.
W 1862 roku na czele rzadu cywilnego Krolestwa stanat Aleksander
Wielopolski, rzecznik ugody z zaborca. Wielopolski spolszczyt administra-
cje, zreorganizowat szkolnictwo, przyznat prawa obywatelskie Zydom, zgo-
dzit si¢ na zastepowanie pariszczyzny optatg pieniezng. Swojg koncepcijq
ugody z caratem zrazit patriotyczng opinie, ktéra nie rezygnowata
z dazen do odzyskania niepodleglego paristwa.

Po upadku powstania styczniowego nastapita likwidacja odrebnosci
administracyjnej Krolestwa. Polskg biurokracje miata zastapi¢ rosyjska.
W 1866 roku utworzony zostat pod przewodnictwem namiestnika Teodora
F.W. Berga Komitet Urzadzajacy, m.in. dia urzadzenia politycznego
kraju. W 1866 roku zlikwidowano Sekretariat Stanu Krélestwa Polskiego
(w Petersburgu), w 1867 roku — Rade Stanu, Rade Administracyjng
i Komisje Rzadowa.

W ciggu nastepnych lat urzgdzono na wzér rosyjski lokalne wiadze
administracyjne, skarbowe, pocztowe, szkoine i podporzgdkowano je
odpowiednim ministerstwom Cesarstwa. Najpozniej, bo w 1876 roku,
zreorganizowano sgdownictwo, tworzac warszawski okreg sgdowy pod-
legty rosyjskiemu Ministerstwu Sprawiedliwosci.

Liczbe guberni zwigekszono z 5 do 10, liczbe powiatéw z 39 do 85.
Naczelnikowi powiatu podlegali wojtowie gmin i straz ziemska (policja
lokaina).

Po $mierci Berga jego nastepcy nie nosili juz tytutu namiestnika, lecz
general-gubernatora. Skupiali oni w swym reku wiladze administracyjna,
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wojskowg oraz policyjng (byli dowédcami warszawskiego okregu wojsko-
wego).

Nazwa Krélestwo Polskie zostala zmieniona na Kraj Przywislanski.
Zlikwidowano odrebny herb Krélestwa Polskiego. Na koniec w 1885 roku
zwinieto Bank Polski, przeksztaicajgc go w warszawski kantor Banku
Panstwa.

W 1864 roku zostata zadekretowana nowa organizacja szkolnictwa.
W poréwnaniu do niedawnej reformy Aleksandra Wielopolskiego pogte-
bita ona réznice miedzy niskim poziomem szkolnictwa elementarnego
(na wsi szkotki byly tylko jedno- lub najwyzej dwuklasowe) i stosunkowo
wysokim $redniego (7- lub 8-klasowe gimnazja realne lub klasyczne).

Rusyfikacje przeprowadzono w drodze poufnych rozporzadzen. W la-
tach 1866-1869 do gimnazjéw wprowadzono rosyjski jezyk wykiadowy.
Jezyk polski byt przedmiotem nadobowigzkowym wykiadanym po rosyjsku.
Tylko religii uczono po polsku (z wyjatkiem Chetmszczyzny). W szkotach
ludowych jezyk rosyjski jako przedmiot wprowadzono w 1871 roku,
a jako jezyk wykladowy w 1885 roku. Szkola Giéwna zostata zamknieta
w 1869 roku, a na jej miejsce otwarto Uniwersytet Warszawski z rosyjskim
jezykiem wykiadowym. Czterem milionom Polakéw odebrano prawo
uczenia sie¢ w jezyku ojczystym.

Kurs polityczny ztagodniat nieco w polowie lat 70-ych. Mimo tego
dziatalno$¢ rusyfikacyjna osiggnetla swdj szczyt za generata-gubernatora
Jozefa Hurki (1883-1894) i kuratora naukowego Aleksandra Apuchtina
(1879-1897).

Wypadki polityczne pierwszych lat XX wieku obudzily nadzieje na
reaktywowanie polskiego szkolnictwa. Cho¢ Rada Ministréw w Rosji uzna-
ta w zasadzie jezyk polski jako przedmiot nauczania, to w praktyce domi-
nowafo wiele ograniczen i usuwano nauczycieli, ktdérzy podpisali uchwaly
o wprowadzeniu polskiego jezyka jako wykiadowego'.

Dzigki ozywieniu zycia politycznego i kulturainego szerokich warstw
spoteczeristwa oraz pewnemu zelzeniu ucisku zaborcy zaczg} sie¢ ksztal-
towac coraz wyrazniej niezalezny system oswiaty. Giéwnym dorobkiem
w tym zakresie bylo szkolnictwo prywatne wszystkich stopni oraz o$wiata
dorostych. Ksztalcenie dorostych, upowszechniajgce w warunkach niewoli
oswiate, stanowito jeden ze znamiennych przejawéw walki narodowowy-
zwolenczej.

Polskie szkolnictwo prywatne rozwijato sie dynamicznie; w 1906 roku
dziatalo 535 prywatnych szkét poczagtkowych (obejmujacych 47 242

' Szkoia” 1906, s. 33.



uczniéw), w 1913 roku 826 (57 890 uczniow), szkét Srednich byto 247
(50 079 ucznidéw). Szkoty te odznaczaly sie stosunkowo wysokim pozio-
mem nauczania.

Do 1905 roku samorzady gminne i wioskowe zalozyly 2977 szkoétele-
mentarnych. Najgestsza sie¢ szkdt wiejskich mialy gubernie warszawska
i piotrkowska. W guberni warszawskiej jedna szkofa przypadia na 2373
osoby, a w guberni piotrkowskiej na 2505. Najmniejsza liczbe szkét miata
gubernia radomska, gdzie jedna szkofa przypadata na 5523 mieszkancéow.
W calym Krélestwie przecietnie 1 szkota wiejska przypadata na 3105
mieszkarcéw, co Swiadczylo o stabo rozwinietej sieci szkét i powodowato,
Zze uczy¢ sie w nich mogla tylko minimalna cze$¢ miodziezy w wieku
szkolnym?.

Tragiczny stan szkolnictwa elementarnego na wsi byt miedzy innymi
wynikiem trudno$ci nauczania w jezyku rosyjskim dzieci nie znajacych
dostatecznie tego jezyka. W 1897 roku na wsi bylo okoto 74% anal-
fabetow.

Pod firmg Polskiej Macierzy Szkolnej zakladano szkoly wiejskie,
powstawaly tez liczne tajne szkotki. W Krélestwie powstato w latach 1904-
-1912 - 686 szkd! wiejskich, a w latach nastepnych — 1025. Ogéiem
w latach 1904-1914 utworzono na wsi 1710 nowych szkél, przewaznie
1-klasowych z 3-letnim kursem nauczania. R6éwniez dynamicznie rozwijato
si¢ szkolnictwo $rednie, przy czym znaczny jego procent stanowity szkoly
prywatne. Nastepowat szybki proces rozbudowy szkét zenskich. Pomy$inie
rozwijato sie szkolnictwo zawodowe réznego rodzaju i profilu.

2 Z. Kmiecik, Ruch os$wiatowy na wsi. Krélestwo Polskie 1905-1914, Warszawa 1963,
s. 11i12.



SYTUACJA W DZIEDZINIE KULTURY

Kreslac tto dla naszych wlasciwych rozwazan, trzeba przypomniec
z okresu wczesniejszego takie fakty, jak zamkniecie w 1832 roku Uni-
wersytetu Warszawskiego i stynnego Liceum Warszawskiego, wywiezienie
w latach 1833-1834 wiekszosci dziet z biblioteki, zbioréw sztuki Zamku
Krélewskiego i zlikwidowanego Towarzystwa Przyjaciét Nauk, co pozbawi-
to miodziez potrzebnych jej ksigzek oraz wzoréw dawnej sztuki.

Po zamknieciu Uniwersytetu przez kilkanascie lat istnialo w Warsza-
wie tylko prywatne szkolnictwo artystyczne (najwieksze znaczenie miala
szkota Aleksandra Kokulara). W zasadzie nie urzgdzano wystaw sztuk
pieknych, tylko w latach 1838-1845 reaktywowano je w ograniczonej for-
mie. Po Wiosnie Ludéw ulegly catkowite] likwidacji'. Fala popowstaniowej
emigracji politycznej spowodowata odptyw z Warszawy wielu warto$cio-
wych jednostek.

Im blizej 1850 roku, tym urzednicy byli coraz bardziej reakcyjni, twar-
do realizujgcy polityke w zakresie przesladowania twércéw kultury polskie;.
W sprawach sztuki mieli niewielkie osobiste zainteresowania albo zadne.
Zajmowali sie kulturg wytacznie od strony politycznej.

Réwnoczesnie nastepowat rozwdj przemysiu i handlu. W 1831 roku
Warszawa liczyta 126 000 mieszkancéw, a w 1847 juz 167 000. Rosla
warstwa inteligencji.

Zachowanie w szkofach srednich nauki rysunku potrzebnej dla zawo-
déw technicznych, popieranych w rosyjskiej polityce o$wiatowej, zwigza-
nych posrednio z ogéinym rozwojem uprzemysiowienia, a takze potrzeba
ksztatcenia budowniczych, doprowadzily w 1844 roku do przywrécenia
Szkoty Sztuk Pieknych, cho¢ w bardzo ograniczonej postaci. Czynna
w latach 1844-1866, byla organizacyjnie zwigzana z Gimnazjum Realnym

''S. Kozakiewicz, Malarstwo warszawskie w latach 1815~1850, podfoze rozwoju.
Odbitka z ,Rocznika Mueum Narodowego w Warszawie” VI (b.m., b.r.), s. 263.
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(zajmujgcym dawny lokal uniwersytecki). Inicjatorem jej powstania byli
Aleksander Kokular i Jan Feliks Piwarski.

Ustawa z 1853 roku uniezaleznita Szkote od Gimnazjum, ale funkcjo-
nowata ona jako szkota $rednia. Ustalony zostat pewien jej zwigzek z Aka-
demig w Petersburgu (udziat w konkursach, stypendia). PoZniej warszaw-
skie szkolnictwo artystyczne zostalo ograniczone do tak zwanej Klasy
Rysunkowej prowadzonej diugie lata przez Wojciecha Gersona. Po
odejsciu Gersona w 1896 roku grozit jej upadek. Polskie $rodowiska roz-
poczely starania o utworzenie uczelni artystycznej na wyzszym poziomie,
co zostalo zrealizowane dopiero w 1903 roku®.

Pod koniec lat 50-ych reaktywowano dziatalno$é wystawienniczg.
Rok 1850 to data koficowa ostatecznej krystalizacji nowoczesnych form
zycia artystycznego i malarstwa w Warszawie u progu bujnego rozwo;u
warszawskiej realistycznej szkoly malarskiej w drugiej potowie XIX wieku®,
Do tego momentu czynnikiem, ktéry najbardziej przeciwstawiat sie polityce
rosyjskiej w dziedzinie kultury, byt potezny wzrost ogéinej narodowej kultu-
ry ozywionej pradami romantyzmu. Przejawialo sie to nie tylko w samej
twérczo$ci, ale oddziatywalo na ksztaltowanie sie form zycia artystycz-
nego. To romantyzm podsycat rozpowszechnianie sie¢ haset tworzenia
patriotycznego malarstwa o dziejach Polski*.

Czasy drugiej polowy XIX wieku to okres pozytywizmu. W. Tatarkie-
wicz wyrdznia dwie jego odmiany. Jedna, skrajnie empiryczna, typowa dla
XIX stulecia, reprezentowana zwlaszcza przez J.St. Milla, przyjmowata, ze
wszelka wiedza, nie wylgczajagc matematycznej, wywodzi sie z doswiad-
czenia i znajomosci konkretnych faktéw; pozytywizm taki zawsze byt
skionny do popularyzowania realistycznej sztuki. Ale jest tez druga od-
miana pozytywizmu, wywodzaca sie jeszcze od Hume'a: to dwa rodzaje
wiedzy, z ktorych jeden dotyczy faktow, drugi natomiast stosunkow miedzy
wyobrazeniami — i ten drugi, do ktérego nalezy przede wszystkim
matematyka, jest od doswiadczenia niezaIeZnys.

Posréd sztuk plastycznych w ¢wieréwieczu popowstaniowym najbuj-
niej rozwinelo sie¢ malarstwo. Tworzono towarzystwa przyjaciot sztuk piek-
nych, z ktérych warszawskie pod nazwag Towarzystwo Zachety, Sztuk
Pigknych powstalo w 1860 roku (w Krakowie w 1854, we Lwowie w 1861
i w Poznaniu w 1888 roku). Rosly zam6wienia na portrety, rozwijaio sie

2 M. Poprzecka, Akademizm, Warszawa 1977, s. 46.

3 8. Kozakiewicz, op. cit., s. 189.

* Ibidem, s. 271.

® W. Tatarkiewicz, Nowa sztuka a filozofia, [w:] Droga przez estetyke, Warszawa 1972,
s. 190.
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kolekcjonerstwo prywatne i spoteczne. Opinia traktowata sztuke narodowag
jako jeszcze jedno $wiadectwo zywotnosci i jednolitosci polskiej kultury.

Wymieni¢ tez trzeba powstajgce wéwczas muzea — w 1863 roku
w Warszawie zbiory Towarzystwa Zachety Sztuk Pigknych daly poczatek
Muzeum Narodowemu, w Krakowie w 1876 roku powstalo Muzeum
Czartoryskich, w 1879 roku Muzeum Narodowe, w Poznaniu w 1870 roku
Muzeum im. Mielzyriskich. Mozna wiec powiedzie¢, ze od drugiej polowy
XIX wieku rézne formy zycia artystycznego dzialaly i rozwijaly sie w postaci
mniej wigcej ustabilizowanej.

Liczni polscy arty$ci studiowali i pracowali w Paryzu, Rzymie, Peters-
burgu, a zwlaszcza w Monachium w stalym kontakcie ze sztukg euro-
pejska. Osiggali duze sukcesy na wystawach migdzynarodowych.

Nie byto w Polsce jednolitego Srodowiska artystycznego, mozna
jednak mowi¢ o jednolitym rozwoju sztuki polskiej. Postepowat on réwno-
legle do europejskiego, cho¢ w poréwnaniu z awangardowymi osiggnie-
ciami Paryza byt spozniony o pare dziesiecioleci.

W Polsce pierwsze wiadomosci na temat impresjonizmu pojawity
sie w prasie w 1863 roku z okazji $mierci Edwarda Maneta. Obszerna
informacja, jaka ogtosit ,Tygodnik llustrowany” bezposrednio po zgonie
wietkiego malarza, $wiadczy o tym, ze korespondent byt doskonale
poinformowany © zalozeniach nowego ruchu. Notatka ta jest jedng
z najpowazniejszych, jakie ukazaly sie¢ wtedy na temat impresjonizmu
w prasie $wiatowej. Trudno powiedzie¢, czy informacje te wywarly wplyw
na malarstwo warszawskie, jednak trzeba zauwazy¢, ze w tym czasie
problematyka malarska wyraznie wyemancypowata sie i zaczeta wysuwac
sie na pierwsze miejsce przed akademickie pojecia o tre$ciach malarstwa.
Taki zwrot byt wynikiem oddziatywania na $rodowisko artystyczne Alek-
sandra Gierymskiego, ktéry przybyt w 1879 roku do Warszawy po dtuz-
szym pobycie w Monachium i Wioszech?®.

Wiadystaw Podkowinski i Jézef Pankiewicz po powrocie z Paryza
do Warszawy w 1890 roku wystawili swoje paryskie obrazy w salonie
Aleksandra Krywulta w Hotelu Europejskim. Jest to wiec bardzo kon-
kretnie uchwytna data pierwszego wystapienia impresjonizmu w Polsce.
Bezposrednio po tej wystawie w maju 1890 roku kilka impresjonistycznych
obrazéw wystawit Leon Wyczétkowski tez w salonie Krywulta'.

& Z. Kepinski, Impresjonizm, Warszawa 1986, s. 304.
7 |bidem, s. 306.
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Komitet wystawowy ,Zachety” w jesieni 1890 roku odrzucit 3 obrazy
Pankiewicza i wtedy ,Przeglad Tygodniowy” zamiescit protest na czterech
szpaltach druku®.

W ostatnich latach XIX wieku pojawily sie tendencje odsrodkowe
w warszawskim $rodowisku artystycznym. Jego zdolniejsi przedstawi-
ciele przenosili sie do lezacego w autonomicznej Galicji rozwijajacego
sie kulturalnie Krakowa, ktéry jako siedziba powaznej i zreformowanej
po 1895 roku uczelni artystycznej poszukiwal i $ciggal dla niej nowych
profesoréw roéwniez z terenu Krolestwa. W krakowskim $wiecie artystycz-
nym panowata jednak atmosfera dekadentyzmu, przeciwstawiana ideolo-
gii czynu i praktycznego wyzwolenia. Pod przewodnictwem Stanistawa
Przybyszewskiego i jego stowarzyszenia ,Sztuka” zbierat sie caly liczacy
Swiat artystyczny, utozsamiajgcy swoj radykalizm z cyganskim trybem
zycia i estetyzmem. Na zagranicznych wystawach pojawialy sie czesto
dziela polskich artystow.

Rodzity sie dwa zjawiska: naturalistyczny biologizm, mitologizm wio-
sny, miodosci i powstajacego zycia lub zdeformowany, secesyjny i symbo-
liczny odpowiednik tych pojec.

Tego rodzaju zjawisk nie chciatlo przyjmowaé¢ neopozytywistyczne
Srodowisko warszawskie. Obojetnie traktowato twércow, nie wierzylo pol-
skim sukcesom zagranicznym, nieufnie — z pomocg krytyki — spogladato
na rodzimych nowatoréw, ktérzy nie znajdujgc uznania, opuszczali miasto.
Kiedy wiec w 1900 roku Warszawa przezywalta najazd ,peterburzan” —
wyksztatconych w tamtejszej Akademii Sztuk Pieknych Polakow, m.in.
Konrada Krzyzanowskiego i Ferdynanda Ruszczyca, tatwo data im zdobyc¢
salony Krywulta i ,Zachety".

Dla peiniejszego obrazu wspomnie¢ trzeba i o innch dziedzinach
tworczosci. Tworczo$é dramatyczng cechowat epigonizm w stosunku do
dziet Aleksandra Fredry (Michat Batucki, Jozef Blizinski i inni). Nie dotarty
do szerokiego ogéiu dramaty Cypriana Kamila Norwida. W Warszawie
monopol miaty teatry rzadowe zfozone z trzech zespotdéw (dramat, opera,
balet) i majgce 5 scen. Repertuar byt tradycyjny: Fredro, Szekspir i kome-
die poiskie oraz francuskie.

Istotng role kulturotwérczg odgrywala o6wczesna prasa. Rozkwit
przezywata prasa periodyczna, na poczatku lat 80-ych ukazywato sie po-
nad 200 tytutow, z ktdrych niektére, zwlaszcza ,Klosy” i ,Tygodnik llustro-
wany”, zasfugujg na osobne oméwienie w zakresie ksztattowania kultury

® Ibidem, s. 308.



plastycznej spoleczenstwa. ,Kurier Warszawski” w latach 80-ych miat
okoto 30 tysiecy abonentéw, a kilka innych gazet okoto 10 tysiecy.

Pozytywisci prowadzili swoja kampanie w ,Przegladzie Tygodnio-
wym’, a od 1881 roku w ,Prawdzie”, ktéra kierowat Aleksander Swieto-
chowski.

W 1882 roku zaczat ukazywaé sie ,Przegiad Pedagogiczny” jako
pierwsze i zarazem jedyne pismo pedagogiczne poswiecone sprawom
wychowania szkolnego i domowego.

Panujace wowczas i lansowane przez oficjaing estetyke poglady
prezentowali Karol Lemcke oraz Henryk Struve. Ich opinie propagowat
Przegiad Pedagogiczny”.

Estetyka K. Lemckego wydana w jezyku polskim w 1874 roku,
w jezyku niemieckim ukazata sie o prawie dziesie¢ lat wczesniej, bo
w roku 1865, i na nig powotywat sie¢ m.in. H. Struve, ktory wywierat wplyw
na éwczesng krytyke artystyczna. To wiasnie H. Struvemu powierzono
opracowanie w Encyklopedii wychowawczej'° rozdziatu pt. ,Wychowanie
estetyczne”, co nalezy uwazac za uznanie jego pogladéw jako najbardziej
miarodajnych i zastugujacych na upowszechnienie w kregach nauczyciel-
skich.

Zwroci¢ trzeba uwage na konsekwencje, jakie wywotaly poglady
K. Lemckego i H. Struvego.

Stopniowanie wartosci dziet sztuki wediug przypisywanej im ,pow-
szedniosci®, ,brzydoty”, ,plaskosci” czy catkiem dyskwalifikujgcej dzieto
.pospolitosci” powodowato, ze na diugie lata poza zainteresowaniem
nauczycieli i mlodziezy pozostawaly wielkie obszary sztuki europejskiej,
jak ,sceny karczemne holenderskich malarzy”"' dyskwalifikowane przez
zawarte w nich gminnos$é, plebeizm, rubasznos$¢, cynizm.

Z ustaleniem hierarchii wartosci dziet plastycznych w zaleznosci od
doniosfosci tematu walke stoczyt dopiero Stanistaw Witkiewicz w latach
1884-1885 w swych publikacjach ogtaszanych na tamach prasy.

Réwnoczesnie wpajanie przez oficjalng krytyke negatywnego stosun-
ku do dziet potraktowanych szkicowo'? musiato w jakimé stopniu odsuwaé
w czasie akceptacje nowosci przynoszonych przez impresjonizm. Zresztg
c6z mowi¢ o nowosciach impresjonizmu, skoro Lemcke jeszcze wyrazat

® Przeglad Pedagogiczny” 1885, nr 21, s. 696 i 697.

*° Encyklopedia wychowawcza, Warszawa 1880~1914, t.Ill,s. 7 i 8.
" K. Lemcke, Estetyka, Lwéw 1874, .1, s. 75 i 76.

"2 |bidem, s. 65.



negatywny sad o romantyzmie, piszac, ze piekno$é romantyczna nie moze
réwnac sie z klasyczng ™~

Trzeba sobie uSwiadomi¢, ze do czasu wielkiej wystawy retrospek-
tywnej malarstwa polskiego, ktéra miata miejsca we Lwowie w 1894 roku,
nie tylko ogot spoteczenstwa, ale nawet i osoby profesjonalnie zajmujace
sie sztuka nie mialy pojecia o dorobku artystycznym wieiu polskich
tworcéow. Dla przykiadu wymienmy tu Piotra Michatowskiego, ktorego
wielkg liczbe obrazéw olejnych, rysunkéw i akwarel pokazano po raz
pierwszy dopiero na wymienionej wystawie, podobnie jak liczne rysunki
kredka Artura Grottgera'*.

Czytelnik polski mogt w tamtych latach zdoby¢ orientacje w aktual-
nych sprawach sztuki dzieki nowym czasopismom zajmujgcym si¢ pro-
blemami sztuki. W 1887 roku w Warszawie pismo ,Zycie” zatozyt Zenon
Przesmycki-Miriam, ktéry pézniej w latach 1901-1907 redagowat
,Chimere”. Pisma te obok publikowanych réznych manifestéw i progra-
moéw artystycznych omawialy réwniez systematycznie wystawy krajowe
i zagraniczne, recenzowaly wydawnictwa artystyczne, informowaty o kon-
kursach, sztuce stosowanej.

Na przetomie XIX i XX wieku toczyly sie liczne dyskusje o sztuce,
w ktorych ujawnialy sie bardzo silne tendencje estetyzujgce. Najwyrazniej
hasto ,sztuka dla sztuki” zostato sformutowane przez Stanistawa Przyby-
szewskiego w manifescie Confiteor opublikowanym w 1899 roku'.

Roman Dmowski w artykule pt. Beletrystyka ludowa'® dzieli czytelni-
kéw na ,najwyzszg inteligencje i na ludzi przecietnych”. Ci pierwsi wyma-
gajg od powiesci piekna, a drudzy pragna jedynie zaspokoi¢ ciekawos¢
i dlatego zdaniem autora powstata beletrystyka popularna, bedaca wia-
$ciwie wulgaryzacjq literatury. Proces wulgaryzacji jest nieunikniony, gdy
oswiata przestaje by¢ przywilejem pewnej warstwy. Dmowski méwit o lite-
raturze, ale pamietajmy, ze wiek XIX to wiek kultury literackiej'’ i wypowie-
dzi jej dotyczace mozna odnies¢ w wielu wypadkach do sztuki w ogole.

Gardzili tumem symbolisci, a taka postawa, gdyby znalazta zwolenni-
kéw w kregu wplywowych pedagogéw, wykluczata z géry mysl o posze-
rzeniu programow os$wiatowych. Postulatem modernizmu byta absolutna

' Ibidem.

“y. Mycielski, Sto lat dziejow malarstwa w Polsce 1760—1860, Krakéw 1897, s. 5-6.

g, Przybyszewski, Confiteor, [w:] Programy i dyskusje literackie okresu Miodej Pol-
ski, opr. M. Podraza-Kwiatkowska, Biblioteka Narodowa nr 212, seria |, Wroctaw 1973,
s. 236-238.

'® Glos” 1891, nr 17 (pod pseudonimem R. Krzycki).

M. Porebski, Wstep do historii sztuki, Warszawa 1973, s. 569.



autonomia sztuki, co rozumiano jako negowanie jakichkolwiek jej funkcii
spotecznych'®.

Byty tez glosy przeciwne, méwigce o spolecznej roli sztuki. Dostrze-
gano jej wychowawcze mozliwosci w zwigzku z jej rosngcym upowszech-
nianiem. Np. Edward Abramowski pisat o przeistoczeniu sztuki w nowe
Srodowisko zyciowe, dostepne dla wszystkich, wciskajgce sie we wszyst-
kie sprawy powszechnego zycia'®. Ludwik Krzywicki ostro krytykowat
wyksztalcenie praktyczne i lekcewazenie wiedzy szerszej, ogoinej. Czynit
to niejednokrotnie®®, poruszajac problemy oswiaty. Natomiast konkretne
sprawy zwigzane z upowszechnianiem sztuki zajmowaly poczesne miejsce
w publicystyce Juliana Marchlewskiego, ktéry swg dziatalno$¢ jako krytyk
sztuki rozwijat w latach 1897-1900. Stwierdzat bezdenng przepas¢ pomie-
dzy klasami posiadajgcymi a ubozszymi warstwami, szczegéinie w zakre-
sie lacznosci ze sztuka, podkreslajac rownoczesnie jak zywo oddziatuje na
tychze ludzi ,piekny utwoér, artystyczny obraz”’. W publikacjach drukowa-
nych w pierwszych latach XX wieku wiele miejsca po$wiecit omowieniu
poznanych za granica rozmaitych sposobdw popularyzowania sztuki wsréd
najszerszych warstw spoleczenstwa. Zadal podejmowania podobnych
akcji przez Towarzystwo Zachety Sztuk Pigknych w Warszawie, propono-
wat wydawanie artystycznych reprodukcji, drukowanych przewodnikdw po
zbiorach z objasnieniami, choé ,utozenie takich ksigzek zapewne nie jest
rzeczag tatwa, gdyz nie ma nic trudniejszego nad dobrg popularyzacje"m.
Postulowat, by arty$ci popularyzowali sztuki piekne.

Dyskusje byly wiec zywe, a wiele stusznych wnioskéw pojawito sie na
tamach éwczesnej prasy.

'® K. Rosner, Sztuka a rzeczywisto$¢ w programach polskich modemistéw, [w:} Studia
z dziejéw estetyki polskiej 1890-1918, s. 13.

'8 E. Abramowski, Co to Jjest sztuka, ,Przeglad Filozoficzny” 1898, z. 3, s. 85-114.

20, Krzywicki, Nowe prady oswiaty, ,Prawda” 1890, nr 6, tenze, Poradnik dia samo-
ukow, cz. IV, Warszawa 1902, s. XCiX i CVIIl.

21 J. Marchlewski, O sztuce. Artykuly, polemiki oraz listy, Warszawa 1957, s. 176—183.



NAUKA RYSUNKU
W SZKOLACH RZADOWYCH

Nowy system szkolny wzorowany wiernie na rosyjskim, uwzglednia-
jacy trzy szczeble szkot: elementarne, obwodowe i gimnazja, wprowadzo-
ny zostat 20 sierpnia 1833 roku. Pierwsze przepisy zawierata ,Ustawa dia
gimnazjow, szk6t obwodowych i elementarnych czyli parafialnych w Kréle-
stwie Polskim”* wydana w 1833 roku. Szkoly elementarne mialy by¢
utrzymane podobnie jak w czasach Krélestwa Kongresowego ze skiadek
ludnosci przy najwyzej 1/3 kosztéw wynoszacym udziale funduszy pan-
stwowych. Do szkdt tych miano przyjmowaé dzieci obojga pici majace
ukoriczone najmniej pig¢ lat. Na program skladaly si¢ nauka: religii,
czytania, pisania i arytmetyki.

Moga by¢ takze dawane i nastepujace przedmioty: znajomos¢ miar, wag i pienigdzy
uzywanych w kraju; znajomo$é gospodarstwa wiejskiego; rysunku prostych figur jeome-
trycznych i maszyn w gospodarstwie uzywanych, lecz uczenie sig¢ tych przedmiotéw do woli
zostawione bedzie — stwierdzono m.in. w ustawie.

Tak wigc po raz pierwszy rysunki zostaly wprowadzone urzedowo do
zestawu przedmiotow przewidzianych dla szkoly elementarnej, cho¢ tylko
jako przedmiot dodatkowy?.

W paragrafie 38 wymienionej ustawy zapowiedziano pozostawienie
szkot cyrkutowych, niedzielnych i zydowskich.

W 1834 roku ukazaly sie ,Prawidla dla nauczycieli szkét elementar-
nych wedtug jakich majg wyklada¢ czytanie, kaligrafie i rachunki w szko-
tach elementarnych”, w ktérych znalazly si¢ przytoczone ponizej uwagi
dotyczace rysunkow:

1 Zbiér przepiséw administracyjnych Krélestwa Polskiego. Wydzial Oswiecenia, t. |,
Warszawa 1866, s. 125 .
2 Ibidem, s. 131.
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Najstarsi z uczniéw moga sie wprawia¢ w rysunek w przysztym ich powolaniu przydat-
ny. Kreslenie linii przy pisaniu wskazane z tatwoscia doprowadzi do rysowania figur linio-
wych. Niech uczeri za pomocg linii drewnianej wyrysuje jakakolwiek figure na tablicy, np.
czworokat lub tréjkat, po czym nauczyciel pokaze mu, jak ma wyprowadzi¢ prostopadiag
z pomoca tréjkata; podzieli linie na dwie, trzy i wiecej czesci rownych, sprawdzajac podziat
za pomoca cyrkla, podobniez katy proste podzieli na kilka rozmaitych katéw, na koniec kaze
on opisywac fukiem, kolem it. Tym sposobem uczer nieznacznie przyzwyczaja si¢ do pew-
nego okomiaru tak potrzebnego we wszystkich okolicznoéciach zycia. Za wskazéwke poste-
powania w tym wzgledzie postuzy mu dzieto Rumbowicza pod tytulem ,Poczatki linearnego
rysunku dla szkét parafialnych w Wilnie 1827",

Jak widzimy, zaréwno przytoczone uwagi, jak i zalecony podrecznik
wskazuja, ze bylta to nauka wylacznie rysunku technicznego, a nie odrecz-
nego.

Podobna sytuacja istaniata i w innych rodzajach szkof.

W szkotach obwodowych mialy byé cztery klasy, a wsrod osmiu
przedmiotéw nauczania przewidywano kaligrafie i rysunki. Obsada na-
uczycielska skiada¢ sie miala z siedmiu oséb, z tego jeden nauczyciel do
tych przedmiotow®.

Gimnazja przewidywano o$mioklasowe, z tym Zze pierwsze cztery
klasy stanowily odpowiednik szkét obwodowych. Od klasy VI przedmioty
dzielono na dwa dzialy: filologiczny i techniczny (realny) i cho¢ wsréd
przedmiotéw rysunkéw nie wymieniono, to jednak o nauczycielu tego
przedmiotu jest wzmianka®, a w styczniu 1834 roku opracowano
.lnstrukcje dla nauczyciela rysunkéw”, w ktérej juz pierwsze zdanie $wiad-
czy o wytgcznie technicznym ukierunkowaniu tego przedmiotu:

rysunki powinny by¢ uwazane, jako powszechny jezyk techniczny, i dlatego potrzeba
wprawia¢ uczniéw nie tylko w robienie rysunkéw, ale i w ich czytanie. [Uczen miaf] rysowac
Z natury podtug wymiaréw geometrycznych pojedyncze cze$ci machin, narzedzi lub budowli
i z tych czesci ukladaé ogolny widok ich planéw, elewacji i przecie¢, obok czego moze im
podaé sposoby lawowania®.

2 grudnia 1839 roku zatwierdzone zostato przez cesarza postano-
wienie o utworzeniu Okregu Naukowego Warszawskiego, ktdrego zarzad
objat kurator podlegajacy ministrowi oswiaty cesarstwa. Odtad szkoty pol-
skie staty sie bezposrednio zalezne od rosyjskiego ministerstwa oswiaty7.

® Ibidem, s. 199.

* Ibidem, s. 127 i n.

% Ibidem, s. 149 in.

8 Instrukcja dla nauczyciela rysunkéw z dnia 20 stycznia 1834 r.

" E. Suchan, Historyczny zarys organizacji szkolnictwa w Polsce od Komisji Edukacji
Narodowej po dobe obecng, Brzes$¢ nad Bugiem 1937. s. 118.

18



31 sierpnia 1840 roku wydano ,Ustawe dia gimnazjéw i szkéi obwodowych
" tudziez elementarnych Okregu Naukowego Warszawskiego™.

Do szkét 4-letnich elementarnych mogly byé przyjmowane dzieci
obojga pici majgce ukoriczone najmniej pie¢ lat. Przedmioty byly naste-
pujgce: religia, czytanie po polsku i po rosyjsku, pisanie, arytmetyka.
W miejscowosciach o przewadze ludnosci rolniczej mialy by¢ dodatkowo
wykiadane wiadomosci z zakresu rolnictwa i ogrodnictwa, a takze rysunkl
prostych figur geometrycznych i machin w gospodarstwie uzywanych
Natomiast w miejscowosciach z przewagg rzemiosta przewidywano nauke
dodatkowych przedmiotéw potrzebnych rzemiesinikom i ,rysunki technicz-
ne mianowicie linearne”. W godzinach ,wolnych, ci, ktérzy chca, mogg sie
uczyé $piewu koscielnego z nut"*°.

Ustawa dzielita szkoly obwodowe na dwie kategorie: a) ogéine przy-
gotowujace do wyzszych klas gimnazjow oraz b) specjalne czyli realne,
a w tym: techniczne, handlowe i rolnicze. W gimnazjach usunigto podziat
klas wyzszych (ustalony w 1833 roku) na filologiczne i techniczne oraz
zniesiono klase VIII. Wéréd przedmiotéw nauczania w gimnazjum wymie-
niono tym razem rysunki razem z kaligrafia'".

W marcu 1845 roku wydano przepisy o otwarciu szkét realnych'?,
ograniczajace liczbe szkét powiatowych (ktére przygotowywaly do gimna-
zjéw) do minimum. Pozostate szkoly miano zmieni¢ na reaine o kierunku
technicznym lub agronomicznym. Postanowiono zmniejszy¢ liczbe istnie-
jacych gimnazjéw filologicznych tak, aby w kazdej guberni (z wyjatkiem
warszawskiej) funkcjonowato tylko jedno, a na miejsce zamknietych otwie-
ra¢ wyzsze zakiady realne. Ustalono podwyzszenie wpisowego w gimna-
zjach filologicznych i szkolach powiatowych, a obnizenie w realnych.

W tymczasowej instrukcji odnoszacej sie do wyktadania przedmiotow
w szkotach powiatowych realnych rysunkom (wraz z kaligrafig) poswieco-
no tylko jedno zdanie:

Co do rysunkoéw i kaligrafii nauczyciele trzymac sie beda instrukcji przepisanych dla
szkét powiatowych i gimnazjalnych filologicznych z tym zastrzezeniem, zeby rysunki linear-
ne i techniczne dawane byly stosownie do przeznaczenia i daznosci kazdej realnej szkoly,
a w pisaniu zeby szczegéinie byt miany wzglad na wyrazisto$¢ i czytelno$é pisma*

8 Zbior przepiséw ..., t. 1, . 227, t. Ill, 5. 237.
® Ibidem, s. 233.

'® Ibidem, s. 237.

" Ibidem, t. Hli, s. 261.

2 |hidem, s. 343,

'3 Ibidem, s. 393.
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Szczegolowy plan nauki dla potrzeb tych szkét przewidywat tylko
rysunki techniczne i linearne ™.

Nowa reforma zatwierdzona 8 marca 1851 roku précz szkét przygo-
towujacych do szkét wyzszych szczebli, powolywata do zycia szkoly nizsze
i srednie o charakterze praktycznym, dajgce wystarczajacq edukacje dla
warstw $rednich i nizszych. Chodzito o to, aby miodziez je koriczgca nie
kontynuowata edukacji na wyzszym poziomie.

Przy realizacji reformy nalezalo: a) w gimnazjach filologicznych przy-
gotowujacych do uniwersytetow rozszerzy¢ wyklad jezykéw klasycznych,
b) szkoly powiatowe filologiczne otwiera¢ tylko w tych miejscowosciach,
gdzie jest znaczna liczba szlachty lub urzednikéw (mialy zastgpowac gim-
nazja), ¢) gimnazjum realne w Warszawie oddzieli¢ od Szkoty Sztuk
Pieknych i nada¢ mu bardziej techniczny niz naukowy charakter, a Szkote
Sztuk Pieknych doprowadzi¢ do stopnia zaktadu praktycznego, d) innym
wyzszym zakladom realnym nadaé bardziej szczegblowe przeznaczenie:
gérnicze, handiowe, agronomiczne itp.,nazywajac je wyzszymi szkofami
specjalnymi, e) szkoly powiatowe realne zmieni¢ na przemystowo-rze-
miesinicze tam, gdzie istnieje ich potrzeba, a przy szkotach elementarnych
wprowadzi¢ klase dodatkowg tego rodzaju (tam gdzie ludnosci jest mniej),
f) szkoly elementarne zostawi¢ na dawnych zasadach.

24 lipca 1851 roku ukazato sie zarzadzenie o reorganizacji gimnazjow
filologicznych'®. Na terenie zaboru rosyjskiego istniato dotychczas 6 takich
gimnazjow, ktore odtad urzadzone by¢ mialy na wzér gimnazjow w cesar-
stwie. Zgodnie z tym w czterech wyzszych klasach wprowadzano dwa
rodzaje kursu specjalnego. Plan nauki ulozono tak, aby nauka rysunkow
odrecznych i technicznych (oraz kaligrafii) wykladana byta w specjalnych
klasach nie dla wszystkich uczniéw, lecz tylko dla pragnhacych tego i w te
dni, kiedy po potudniu przewidziana jest rekreacja.

W nastepnym roku (21 sierpnia 1852) ukazaly sie przepisy o urza-
dzeniu szkét powiatowych 5-klasowych'®, zalecano przyjmowaé do nich
przede wszystkim dzieci szlachty i urzednikéw, a od rocznej optaty nikogo
nie nalezato zwainia¢. v

W jakim kierunku ewoluowaly tre$ci nauczania rysunku, orientuje nas
program nauczania oraz wytyczne dla nauczycieli tego przedmiotu zawarte
w ,Instrukcji do wyktadu nauk w szkotach powiatowych o 5-ciu klasach”

' Ibidem, s. 393 i n.
'® Ibidem, t. ill, s. 525.
'® Ipidem, t. 1, s. 528.
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z 16 pazdziernika 1855 roku'’.Nauka rysunku byta przewidziana we
wszystkich pieciu klasach (w klasie V przez caly rok trwat dalszy ciag zajec
z klasy IV). Poslugiwano sie podrecznikiem Jana Feliksa Piwarskiego.
W klasie | nauke rozpoczynano od kreslenia figur geometrycznych
z uzyciem linii i cyrkla, a rysunek odreczny od rysowania czesci twarzy,
z poézniejszym cieniowaniem. W klasie Il oprécz kontynuacji powyzszych
éwiczeh dochodzilo rysowanie czesci pejzazy. W klasie |l poszerzano
tematyke o rysowanie roznych elementéw dekoracyjnych uzywanych
w architekturze i figur ludzkich oraz zwierzecych. W klasie IV kreslenie
figur w ujeciach perspektywicznych, postaci, pejzazy i kwiatéw. Z technik
dominowatlo rysowanie otébwkiem, potem rysowanie czarng kredg na bia-
tym papierze i biatg kreda na kolorowym. Kredki i farby stosowano dopiero
w klasie IV.

W 1861 roku Aleksander Wielopolski szukat nowych propozyciji prze-
budowy szkolnictwa. Jednym z najbardziej wnikliwych memoriatéw, obej-
mujacych plan urzadzenia szkolnictwa elementarnego i $redniego, byta
praca Jana Paplonskiego. Wedtug niego petny kurs ksztatcenia w zakresie
szkoly sredniej powinien trwac¢ 10 lat i dzieli¢ sie na 3 czesci:

a) szkota gminna lub okregowa 3-letnia: klasa | — religia, czytanie,
pisanie, rachunki oraz gminastyka; klasa Il — takie same przedmioty oraz
gramatyka poiska, geografia, rysunki, $piew koscielny; klasa Ill — do
powyzszych przedmiotéw miata dochodzi¢ historia Polski,

b) szkota powiatowa 3-letnia: klasa | ~ religia, jezyk polski, rosyjski,
francuski, niemiecki, facifnski, historia Polski, geografia, arytmetyka i geo-
metria; klasy Il i lll ponadto fizyka i chemia oraz tylko w klasie Il kaligrafia,
rysunki, Spiew koscielny, gimnastyka,

c) szkola gubernialna 4-letnia: religia (w klasach I-1ll), logika (w klasie
IV), jezyk polski, rosyjski, tacifiski, grecki, francuski, niemiecki, geografia
i statystyka, historia powszechna, historia Polski, matematyka, geometria,
nauk1i8 przyrodnicze, rysunki, gimnastyka oraz $piew koscielny (w kasach
-IV) .

Ustawa ,O wychowaniu publicznym w Krolestwie Polskim® z 1862
roku opracowana przez Jézefa Korzeniowskiego i Aleksandra Wielopol-
skiego zlikwidowata obowigzujacg wczesniej stanowosé szkot'®, przy-
wracata prawa jezykowi polskiemu. Jednak po upadku powstania stycz-

"7 Ibidem, t. IV, s. 187 i n.

'® K. Poznanski, Reforma szkolna w Krélestwie Polskim w 1862 roku, Wroctaw 1968,
s. 78-81.

"® Np. gimnazja dla dzieci szlachty i urzednikéw, szkoly powiatowe dla dzieci kupcow
i rzemiesinikow itd.
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niowego od 1869 roku wiadze carskie wprowadzity jezyk rosyjski jako
wyktadowy do wszystkich szkét srednich, a od 1872 roku takze do szkét
elementarnych®.

Reforma szkolna Wielopolskiego wprowadznla nowe programy do
szkot elementarnych.

W szkole elementarnej jednoklasowej o 4- lub 5-letnim okresie nauki
program obejmowal: 1) religie, 2) rozmowy i objasnienia rozmaitych
przedmiotéw ..., 3) czytanie po polsku ..., 4) pisanie po polsku ..., 5) cztery
pierwsze dziatania arytmetyczne, miary, wagi i pienigdze uzywane
w Krélestwie, 6) Spiew koscielny.

Szkoty elementarne dwuklasowe zakladane w miastach i miastecz-
kach w zwigzku z zamknieciem $rednich szkét zawodowych miaty by¢
przeksztatcone w szkoty o profilu rolniczym lub technicznym w zalezno$ci
od miejscowych potrzeb. W szkotach tych oprécz przedmiotéw podanych
wyzej wprowadzono dalszy wykiad religii i moralnosci, biegte czytanie
i opowiadanie po polsku, biegte i ortograficzne pisanie, dziatania z liczbami
réznorodnymi, wiadomos$ci o gospodarstwie i ogrodnictwie albo wiadomo-
$ci o przemysle, rysunek figur prostych i machin gospodarskich albo
pierwsze zasady geometrii i mechaniki z kresleniem figur machin, poczatki
buchalterii, poczatki geografii Krélestwa, $piew koscielny?'.

Rzad carski zarzadzeniem z 11 wrzesnia 1864 roku wprowadzat
szkote poczatkowa jednoklasowsg o 4-letnim okresie nauczania (w prakty-
ce czesto 3-letni okres nauczania) i szkole poczatkowa dwuklasowg
o 5-letnim okresie nauki, znoszac w niej profil rolniczy i techniczny.

Program szkoty jednoklasowej obejmowat nastepujace przedmioty:
1) religia ..., 2) czytanie ... w jezyku ojczystym ..., 3) pisanie w tymze jezy-
ku, 4) podstawowe dziatania arytmetyczne z pojeciem o miarach, wadze
i pienigdzach uzywanych w imperium i Krélestwie.

Na Zzadanie miejscowych samorzadow szkoly mogly wprowadzic
czytanie i pisanie w jezyku rosyjskim.

Do programu dwuklasowej szkoly poczatkowej poza wymienionymi
przedmiotami dodawano doskonalenie w czytaniu i pisaniu w jezyku
ojczystym, poglebienie wiadomosci z arytmetyk| oraz poczatkowe wiado-
mosci o otaczajacej przyrodzie i okolicy®>.

2K Wojciechowski, Oswiafa ludowa 1863-1905 w Krdlestwie Polskim i Galicji,
Warszawa 1954, s. 142-145.

2 Zr6dta do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej, opr. S. Woloszyn, Warszawa
1965, t. It, s. 508, 509.

2 E. Staszynski, Polityka o$wiatowa caratu w Krélestwie Polskim (od powstania
styczniowego do | wojny $wiatowej), Warszawa 1968, s. 27.
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Zmiany programu szkoly poczatkowej stanowity krok wstecz,
zwlaszcza w szkotach dwuklasowych. Nastepowato coraz wieksze z2row-
nanie szkdt w Krélestwie ze szkotlami w Rosji rowniez pod wzgledem
programowym. W koricu lat siedemdziesigtych duza czesé szkdt, a od
roku 1885 wszystkie szkoly poczatkowe w Krolestwie Polskim nauczaty
wediug programu zatwierdzonego w ustawie z dnia 25 maja 1874 roku
o ludowych szkotach poczatkowych w Rosiji.

Wedlug tego programu w szkole jednoklasowej (3-letni okres nauki)
obowigzywaly nastepujace przedmioty: 1) religia, 2) jezyk rosyjski ...,
3) arytmetyka ..., 4) $piew. Na lekcjach jezyka rosyjskiego podawano
wiadomosci z przyrody, historii, geografii. W szkotach Krélestwa dochodzit
jezyk ojczysty, ktéry obok religii moégt byé nauczany po polsku.

W dwuklasowej szkole poczatkowej, oprécz przedmiotéw wymienio-
nych wyzej, w klasie Il (czwarty i piaty rok nauki) wprowadzano jako sa-
modzielne przedmioty przyrode, wstepne wiadomosci z fizyki i geometrii,
histori¢ i geografie. Na lekcjach jezyka rosyjskiego zaznajamiano z uryw-
kami literatury pieknej, na arytmetyce wprowadzano dzialania z utamkami.

Moze dziwi¢ szeroki program dwuklasowej szkoly elementarnej, jed-
nak w zasadzie istniaty tylko szkoly jednoklasowe, liczba zas szkét dwu-
klasowych byfa znikoma. W Krélestwie Polskim w 1872 roku na 2999
szkdt poczatkowych bylo 2958 szkdt jednoklasowych i zaledwie 41 dwu-
klasowych®.

Ustawa z 1874 roku catkowicie zamykata drozno$¢ miedzy szkotami
poszczegblnych szczebli. Uczniowie po ukonczeniu szkoly dwuklasowej
nie mieli prawa przej$¢ do szkot wyzszego szczebla, do tak zwanych szkét
miejskich, o 6-letnim okresie nauczania, utworzonych w 1872 roku po
zlikwidowaniu szkét powiatowych, a absolwenci szkét miejskich nie mogli
wstgpi¢ do gimnazjum.

W Kroélestwie istnialo ok. 3000 szkét elementarnych. Staty one na
najnizszym poziomie. Pod koniec XiX wieku zaledwie 30% ludnosci umiato
czytac i pisaé. W niektérych wiejskich powiatach ten procent spadat poni-
zej 20. Na 1900 mieszkancow przypadata 1 szkélka (a wigc mniej niz
w Galicji czy Poznanskiem). W poszczegdinych guberniach nauke pobiera-
lo 7-20% dzieci wiejskich. Dalsze szczeble nauki byty dla dzieci chtopskich
trudno dostepne.

Liczba gimnazjéw miedzy 1870 a 1900 rokiem wzrosta z 10 do 15.
Byly one przepetnione®. Powazny skok dokonat sie w Krélestwie na od-

3 |pidem, s. 28.
24 3. Kieniewicz, Historia Polski 1795-1918, Warszawa 1975, s. 349.
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cinku szkolnictwa $redniego dopiero po 1905 roku, kiedy to umozliwiono
rozwdj prywatnych szkét srednich z polskim jezykiem wykiadowym. Tu tez
rozwineto sie najbardziej szkolnictwo zeriskie. Duzy procent szkot $red-
nich obierat kierunek handlowy lub techniczny. Takze niektére gimnazja
przestawialy sig z tradycyjnego wzoru klasycznego na humanistyczny (bez
greki, a z jezykiem nowozytnym).

Przedstawiony w niniejszym rozdziale zarys przemian organizacyj-
nych i programowych szkolnictwa omawianego okresu wyraznie wskazuje
na uwzglednianie tylko rysunku technicznego, a pomijanie czy zaledwie
marginesowe traktowanie rysunkéw odrecznych, ktére dla wychowania
estetycznego mialy istotne znaczenie. Podkres$li¢ tez trzeba staby rozwdj
sieci szkolnej i w efekcie nizszy przecietny poziom wyksztatcenia. Totez
uzasadnione jest poswiecenie nastgpnego rozdziatu omoéwieniu dziatalno-
§ci polskich pedagogéw w tym zakresie, gdyz jak sie przekonamy, byta to
dziatalno$¢ bardzo réznorodna.



DZIALALNOSC POLSKICH PEDAGOGOW
W ZAKRESIE WYCHOWANIA ESTETYCZNEGO

W latach 70-ych XIX wieku nastapit wyrazny wzrost zainteresowania
sprawami wychowania. Byl on rezultatem przemian spoteczno-politycz-
nych, dokonujacych sie w Krélestwie Polskim oraz dominaciji filozofii pozy-
tywistycznej w Europie. Zagadnienia o$wiaty i wychowania poruszano
czesto na tamach prasy, przede wszystkim obozu pozytywistow warszaw-
skich, dostrzegajacych w nowym modelu o$wiaty i wychowania wazny
czynnik przyspieszajacy rozwdj nowego ukiadu stosunkéw spoteczno-
-ekonomicznych. Pojawialy sie réwniez, cho¢ nieco rzadziej, w prasie nie
Zwigzanej z nurtem pozytywizmu warszawskiego’.

Na terenie zaboru rosyjskiego silniej niz w pozostatych realizowana
byta idea samoksztalcenia i zakiadania szk6t prywatnych. W warunkach
ucisku politycznego i likwidacji szkolnictwa narodowego nauczanie do-
mowe upowszechnito si¢ jako giéwny tor ksztaicenia dzieci i mtodziezy.
Obejmowato okolo 50% dzieci uczeszczajacych do szkot rzadowych.

Rozwijata sie réwniez oswiata dorostych. Oprécz czynnikow dzia-
fajacych i gdzie indziej — jak dgzenie do wiedzy robotnikéw, ktorzy dzigki
zdobyciu wyksztaicenia spodziewali polepszenia swojej sytuacji — gtéwny
powéd pedu do oswiaty w jezyku i duchu polskim stanowita wzmozona
rusyfikacja szkolnictwa. Odpowiedzig spoleczeristwa polskiego na te poli-
tyke byt rozwoj szkolnictwa prywatnego oraz nauczania domowego, ktére
stalo si¢ dominujacg formg zdobywania wyksztalcenia na poziomie ele-
mentarnym przez dzieci ziemianiskie i inteligenckie?.

Sposréd réznych akcji oSwiatowych wymieni¢ nalezy zorganizowanie
m.in. Uniwersytetu dla Wszystkich. W zwigzku z tym opracowano Pogd-

' T. Kamiriski, ~Przeglad Pedagogiczny” (1982—1905). Zarys monograficzny, Wro-
claw 1978
2 bidem, s. 21.
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recznik dla samoukéw w kilkunastu tomach, uwzgledniajacy szczegolnie
ekonomie i nauki przyrodnicze. Dziatala Macierz Szkolna. To wiasnie
na terenie zaboru rosyjskiego ukazaly sie ksigzki Adolfa Dygasirfiskiego
Pierwsze nauczanie w domu i szkole (Warszawa 1882) i Jak uczyc¢ sie
i jak uczy¢ innych (Warszawa 1889) oraz Anieli Szycoéwny Nauka w domu.
(Warszawa 1896). Wsrdéd wielu osdéb wypowiadajgcych sie na tematy
os$wiatowe znalazt sie rowniez Bolestaw Prus, widzacy zwigzek pomigdzy
rozwijajgcy sie produkcja przemystowa a odpowiednio wyksztalcong sitg
roboczg. Z tgq myslg opublikowat szeroki program ksztatcenia zawierajacy
m.in. znajomosé rysunkow®,

,Przeglad Pedagogiczny” propagowat koncepcje wszechstronnego
rozwoju osobowosci dzieki procesowi ksztalcenia, w ktérym waznym
skladnikiem powinno by¢ wychowanie estetyczne, nie doceniane przez
o6wczesng praktyke pedagogiczna. Przyczyn marginalnego traktowania
wychowania estetycznego w programie szkolnym doszukiwaé si¢ nalezy
w intelektualizmie szkoly klasycznej oraz w duzej popularnosci pogladow
pedagogicznych Herberta Spencera, ktory sztukom pieknym i literaturze
przypisywat drugorzedne znaczenie, widzac w nich tylko zrédio przyjem-
nosci, rozrywki i zbytku, nie dostrzegajac natomiast funkcji ksztatcgcych
poczucie piekna i wrazliwosci na sztuke.

U schytku XIX wieku zaszly istotne zmiany w pojmowaniu roli sztuki
w wychowaniu i zyciu czlowieka — uznana zostata za $rodek wzbogacenia
jego wewnetrznego zycia i rozwijania osobowosci. Ogromng role w upo-
wszechnianiu wychowania estetycznego w praktyce szkolnej odegrat
kierunek okreslany mianem Nowego Wychowania, ktory

nie tyltko podkresiat warto$¢ wychowania estetycznego z punktu widzenia ogélnope-
dagogicznego i teoretycznego, lecz starat si¢ takze nadaé temu wychowaniu formy konkret-
ne, praktyczne®,

Nowe Wychowanie w propagowaniu réznych dziedzin sztuki dostrze-
gato dogodne warunki dla rozwoju spontanicznej aktywnosci dziecka, co
bylo jednym z jego postulatéw pedagogicznych.

Szkota tradycyjna holdowata swoistemu encyklopedyzmowi, przece-
niata warto$¢ ksztalcacy tresci poznawczych kosztem samych metod po-
znania. Wymagata od ucznidéw przewaznie $cistej reprodukcji nabytych
wiadomosci, co nie aktywizowalo proceséw myslenia. Nie stwarzata
mozliwosci stosowania i sprawdzenia w praktyce wiedzy teoretycznej. Nie

® Szkic programu w warunkach obecnego rozwoju spoleczeristwa, Warszawa 1883.
*}. Wojnar, Estetyka i wychowanie, Warszawa 1971, s. 145,
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doceniata réwniez znaczenia zainteresowan jako sity motorycznej w pro-
cesie zdobywania wiedzy. Tymczasem w warunkach eksplozji nowych
odkry¢ i rewolucji naukowo-technicznej sitg rzeczy nie mozna bylo by¢
encyklopedysta.

Problem rozwoju ekspresiji plastycznej dzieci byt jednym z najwcze-
$niej badanych i dyskutowanych w $rodowiskach pedagogéw poczatku
naszego stulecia. Pierwsze wnikliwsze obserwacje i analizy cyklow rysun-
kowych dzieci w réznym wieku wykazaly istnienie niewatpliwej ewoluciji
zar6wno w wyborze motywéw i tematéw, jak w formach okreslajacych
ksztalty rzeczy i ich usytuowanie przestrzenne. Odkrycie tego zjawiska
tak mocno zbulwersowato badaczy rysunku dzieciecego, ze wnioski formu-
lowane na podstawie obserwacji i analiz przyjmowaty niejednokrotnie
charakter pochopny i powierzchowny. Gléwng przyczyng pierwszych
bledéw stat sie niewlasciwy punkt odniesienia stosowany przy ocenie
rysunku dziecigcego. Tym punktem odniesienia byla realistyczna konwen-
cja obowigzujaca w sztuce profesjonalnej, uznana jako nieprze$cigniony
wzorzec artystyczny. Mimo nowych odkryé, ktére zaczely pojawia¢ sie
w sztuce korfica XIX wieku, realizm byt jedynym kryterium wartosci dia
pedagogéw i psychologéw jeszcze przez wiele lat nastepnego stulecia
i jest nim dla wiekszo$ci z nich do dzis.

Najwiekszym bledem w rozumowaniu badaczy tej orientacji byto
mniemanie, iz rozw6j rysunku dzieciecego od form uproszczonych i zde-
formowanych ku realistycznemu widzeniu rzeczy, jaki mozna istotnie
zaobserwowaé u dzieci naszego kregu kulturowego, jest drogg ,od
gorszego ku lepszemu”. Nie odrézniano przy tym trzech waznych zjawisk,
ktére domagajg sie rozdzielenia: pierwsze mozna nazwaé ,rozwojem
poznania rzeczywisto$ci’, ujawniajacym sie niewatpliwie w ekspresji
plastycznej dziecka rozpatrywanej na przestrzeni kilku lat jego zycia; dru-
gie to rozwéj nasladownictwa wzoréw kulturowych, popularnych w Srodo-
wisku dziecka i powolne przystosowanie sie do nich; trzecie to ewolucja
poznania artystycznego.

Zywe zainteresowanie sie problemami wychowania estetycznego
w ostatnich latach ubieglego wieku bylo wiec protestem przeciw jedno-
stronnoéci 6wczesnego wychowania® oraz konsekwencjg nowego pradu
w sztuce, tzw. modernizmu, ktéry zrywat z tradycjq i szablonem, pozosta-
wiajgc tworcy swobode w doborze $rodkéw wyrazu. Duza popularnosc
modernizmu zawazyla na koncepcjach wychowania estetycznego i prakty-

5 I. Moszczeriska, Rozwd¢j smaku estetycznego u dzieci, ,Przeglad Pedagogiczny”
1902, s. 86-88.
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ce wychowawczej. Przyczyn popularyzacji wychowania estetycznego
doszukiwa¢ nalezy sie roéwniez w oOwczesnych ruchach spotecznych,
domagajacych sie umozliwienia dostepu do kultury i sztuki wszystkim
warstwom spofecznym, a takze w postepie technicznym, stwarzajgcym
nowe mozliwosci kontaktu cztowieka ze sztuka.

Rola ,,Przegladu Pedagogicznego”

Problemy wychowania estetycznego poruszane byly czesto na {a-
mach ,Przegladu Pedagogicznego”. Juz w pierwszym okresie istnienia
pisma zwracano uwage, ze wychowanie estetyczne w szkole jest bardzo
zaniedbane. Chociaz w programie figurowat rysunek, $piew i poezja, to
przedmioty te, traktowane zbyt intelektualnie, stabo przyczyniaty sie do
ksztalcenia wrazliwosci estetycznej. W zwigzku z tym stwierdzono:
.wychowanie na rozumie wyigcznie oparte jest jednostronne, nie wystar-
czajgce; uczucie musi by¢ ksztatcone i rozwijane"s. W poczatkach istnienia
pisma problemem wychowania estetycznego zajmowano sie sporadycz-
nie, dopiero na przetomie XIX i XX wieku poswiecano mu wiele miejsca’.
W licznych artykutach zwracano uwage, ze w dotychczasowej organizacji
wychowania estetycznego w domu rodzinnym lub w szkotach prywatnych
akcentowano przede wszystkim strone techniczng i towarzyska, traktujac
je albo jako przygotowanie zawodowe, albo czynnik utatwiajgcy nawia-
zanie kontaktéw spolecznych, zaniedbujgc natomiast jego ksztalcace
walory. Autorzy publikacji drukowanych w czasopismie w wychowaniu
estetycznym widzieli jeden ze skiadnikow wszechstronnie rozwinietej
osobowosci.

Ksztalcenie talentow — pisata |. Moszczeriska — nie ma by¢ juz dodatkiem do ogélnego
wyksztalcenia, lecz organiczng czescia harmonijnego wychowania, a zarazem $rodkiem
wychowawczym do usziachetnienia i wzbogacenia tresci duchowej czlowieka. Z ksztaice-
niem umysiu ma i$¢ w parze ksztalcenie oka i reki, a dalej jeszcze ~ ksztaicenie sfuchu

8 W. Osterloff, Sztuki piekne w wychowaniu, ,Przeglad Pedagogiczny” 1888, s. 278.
W podobnym duchu wypowiadano sie w pismie w 1883 roku (s. 253-261).

" M.in. Rysunek jako Srodek ksztalcenia estetycznego, ,Przeglad Pedagogiczny” 1898,
s. 30-31; |. Moszczenska, Jak zaznajamia¢ miodziez z literaturg ojczysts, ,Przeglad Peda-
go-giczny” 1901, s. 53-55; |. Moszczenska, Rozwdj smaku ...; |. Moszczenska, Ksztafcenie
muzykalno$ci, ,Przeglad Pedagogiczny” 1903, s. 116—-117, 129-130, 144-145; W. Marrene-
-Moszkowska, Niektére braki naszego wyksztalcenia. Wyksztalcenie estetyczne, ,Przegliad
Pedagogiczny” 1902, s. 49-51.
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i glosu. Nie jest jego celem zwiekszanie liczby wirtuozow, artystéw lub dyletantéw, lecz
wprowadzenie ogéiu do krainy piekna i usziachetnienia go podniostym wptywem sztuki®.

Wychowania estetycznego nie utozsamiano wytacznie z nauczaniem
muzyki, tradycyjnie prowadzonej w wielu domach. Obok muzyki i $piewu
za wazne czynniki wychowania estetycznego uznano rysunek, modelowa-
nie, prace reczne, bogato ilustrowane ksigzki oraz literature ojczysts,
ksztalcacg poczucie pigkna i przywigzania do mowy ojczystej. Zwracano
takze uwage na ogromna role przyrody w rozwijaniu wrazliwosci estetycz-
nej malych dzieci. Byt to chyba wyrazny wplyw pogladéw Johna Ruskina,
stwierdzajacego, ze autentyczne piekno znajduje sie tylko w czystej, nie
skazonej obecnoscig cziowieka przyrodzie®.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze pismo szeroko pojmowato tresc
i funkcje wychowania estetycznego. Oprécz bowiem ksztalcenia wrazliwo-
$ci estetycznej i zdolnosci wyrazania przezy¢ estetycznych postulowato
rowniez wprowadzenie do programu klas starszych wiadomosci o sztu-
ce'®, pogtebiajgcych i ulatwiajgcych rozumienie roli piekna w zZyciu
cztowieka.

W wychowaniu estetycznym dostrzegano wigc wazny element wy-
ksztalcenia ogodlnego, przeciwstawiajac sie z jednej strony jednostronnosci
owczesnej szkoly $redniej, z drugiej zas tym koncepcjom, ktére pragnety
nada¢ mu utylitarny charakter'". Byto to stanowisko zblizone do pogladdw
Alfreda Lichtwarka, postulujgcego potaczenie impresjonizmu z ekspresjo-
nizmem w praktyce wychowania estetycznego “.

Zmiany na stanowisku redaktora w ,Przegiadzie Pedagogicznym’
w 1885 roku pociagnely za sobg zwrdcenie uwagi przede wszystkim na
potrzeby wychowania w rodzinie. Za czasow redakcji Jana P.W. Dawida
powotano w 1891 roku specjainy dodatek do pisma pod nazwag ,Meto-
dyczny Kurs Nauk”, ktéry potraktowano jako systematyczny przewodnik do
nauki domowej i poczgtku szkolnej w zakresie nastepujgcych przedmio-
tow: religia, jezyk polski, nauka o rzeczach, geografia, kaligrafia, arytmety-
ka, rysunki i jezyki obce.

& Moszczenska, Ksztafcenie muzykalnosci, s. 116.

® 1. Wojnar, op.cit., s. 63.

10 Np. W. Marrene-Moszkowska, Niektore braki..., |. Moszczenska, Rozwdj smaku....

" Stanowisko takie wyrazat Konrad Lange w swojej ksigzce Kinstlerische Erziehung
der deutschen Jugend, Drezden 1893.

"2 K. Sosnicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przefomie XIX i XX wieku, Warsza-
wa 1967, s. 58.

29



.Metodyczny Kurs Nauk” ukazywat sie co dwa tygodnie od 1891 do
1898 roku. W latach 1891-1893 wydano materialy dla czterech pierw-
szych lat nauczania. Pézniej drukowano luzne materialy do réznych
przedmiotéw w dalszym roku nauczania',

W ramach wymienionego cyklu nauke rysunku opracowat Jan
P.W. Dawid'. Wediug przedstawionych przez niego zalozen, rysunek jest
$rodkiem pomocniczym dla przedmiotu ,nauka o rzeczach” i odwrotnie:
nie moze sie on oby¢ bez pewnej znajomo$ci nauki o rzeczach, a wigc
przystepowa¢ do nauki rysunku mozna dopiero wtedy, gdy zostang utrwa-
lone pewne pojecia o rzeczach'®. Takie zalozenie negowato cate bogactwo
wyobrazni dzieciecej jako zZrédio inspiracji tworczej. Autor uwazat, ze
nauka tego przedmiotu oprocz znaczenia praktycznego w réznych
rzemiostach i naukach ma znaczenie ksztalcace i wychowawcze, przez
rysowanie bowiem dziecko uczy sie patrze¢ swiadomie, ksztalci uczucie
estetyczne, przygotowuje sie do nauki pisania'®. Takie ujecie zadan
$wiadczylo o widzeniu przede wszystkim celéw utylitarnych.

Sformutowane przez autora wnioski metodyczne, w niektorych
przypadkach catkowicie sluszne, czasem przeczg sobie nawzajem, np.
gdy pisze, ze nauka powinna sie odbywaé nie na wzorach, ale na
przedmiotach rzeczywistych i modelach, bo celem jest nie mechaniczne
powtarzanie gotowych rysunkéw, ale samodzielne obserwowanie, a opisu-
jac przebieg pracy, moéwi, ze wszyscy uczniowie powinni jednoczesnie
rysowaé pod dyktando nauczyciela'’.

W ciggu pierwszego roku nauka rysunku miala sie opieraé na osta-
wionych stygmach18, dopiero w drugim roku przewidziano rysowanie wol-
noreczne. Program w drugim roku obejmowat: rysowanie linii prostych
i figur prostolinijnych, takich jak prostokat, kwadrat, trojkat, szescio-
i oSmiokaty oraz ksztalty pochodne. Przytoczmy dla przyktadu dwa zada-
nia z przewidzianego cyklu:

" T, Kaminski, op.cit., s. 114 i 115,

'* Catosé tego cyklu nauki rysunku podawaty numery: 20, 21, 22, 23 i 24. Natomiast
w 1891 roku w nr: 19, 21, 22, 23, w dodatku pt. ,Metodyczny Kurs Nauk” opublikowano opis
nauki rysunku w Hi i IV roku nauczania w opracowaniu Fr. Migdata.

" .Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 19, s. 230.

'® Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 20, s. 242.

"7 ibidem, s. 242.

e Polegato to na tym, ze uczniowie mieli papier rysunkowy fabrycznie pokryty punk-
tami, ktére tylko taczyli liniami, uzyskujac zamierzona kompozycje. Hamowalo to catkowicie
rozmach i wyrobienie pewnosci reki w rysowaniu, jak i ksztattowanie samej formy, gdyz
przed pociagnigciem kazdej kreski nalezato odliczy¢ liczbe punktow, ktdre miaty by¢ pota-
czone.
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Zadanie pierwsze: Rysowanie prostokata. Nauczyciel poleca naryso-
wac okiadke ksigzki, a po analizie kaze wskazac, jakie jeszcze przedmioty
z otoczenia majg takie linie'®. Zadanie 6sme: Poleca sie dzieciom naryso-
wac chusteczke lub inny taki ksztatt. Wyprowadza sie z tej lekcji pojecie
linii prostopadiych.

Te przykiady wystarczaja, by zrozumie¢, ze tak ustawiona nauka
rysunkéw nie ksztattowata u dziecka wrazliwo$é na sztuke. Wymagania
stawiane uczniom, a sprowadzajace sie przede wszystkim do wiernego
odtworzenia wzoru, mialy i te ujemne nastepstwa, ze wyrabialy u wycho-
wankéw przekonanie, iz estetycznie wartosciowe jest tylko to, co dokiad-
ne, a wiec przyczynialy sie do wytworzenia negatywnej postawy wobec
wszelkich nurtébw w sztuce holdujacych swobodnemu, subiektywnemu,
indywidualnemu widzeniu $wiata.

Wspomniany dalszy cigg nauki rysunku dia Il i IV roku nauczania
w opracowaniu Fr. Migdata traktowat przedmiot rownie schematycznie,
podkreslajac scisty zwigzek nauki rysunku z geometrig i zalecajgc stoso-
wanie papieru z punktami (stygmami) az do 10 roku zycia, gdyZ inaczej
uczen nie narysuje np. kwadratu bez bledu®. Dla scharakteryzowania tego
programu warto przytoczy¢ jego tres¢. A wiec nalezalo nauczy¢ rysowac
linie proste pionowe i poziome, potem kat prosty, czworokat, krzyz i kwa-
drat. Zajg¢ to powinno 10 lekcji. Nastepnie iinie uko$ne, kat ostry i rozwar-
ty oraz trojkat, na co znowu nalezalo poswieci¢ 10 lekcji. Potem miato
nastepowacé dzielenie pola na 2 i 4 czesci oraz kreskowanie ptaszczyzn
w ciggu okoto 20 Iekcji2’4 Tego typu propozycje programowe z kazdego
punktu widzenia zastugujg na negatywna ocene. Wystarczy tylko zwréci¢
uwage, ze poswiecenie az 10 lekcji na rysowanie tylko réznie biegnacych
Iinii i dwéch czy trzech form geometrycznych, musialo doprowadzaé do
znudzenia i zabicia w dzieciach wszelkich zainteresowan rysunkowych.

Réwniez inne proponowane zestawy ¢wiczen rysunkowych, spotyka-
ne w éwczesnie publikowanych materiatach, w swej istocie sprowadzaty
sie do zakomponowywania roéznych form geometrycznych rozmaitymi
wzorami o charakterze dekoracyjnym. Réznice polegaly w zasadzie tylko
na stopniu trudnosci przedstawianych éwiczen.

Nalezy tu wyjasni¢, ze tak prowadzono nauke rysunku nie tylko na
terenie zaboru rosyjskiego, ale opisane tresci i metody stosowano

'® Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 20, s. 243
% Przeglad Pedagogiczny” 1891, nr 21, s. 253.
z .Przeglad Pedagogiczny” 1891, nr 22, s. 269.
2 Np. cyki opublikowany na tamach ,Przegladu Pedagogicznego” w 1894 roku.

(9]



w szkolnictwie innych krajow europejskich. Np. Maria Gerson podata opis
programu rysunkoéw w szkotach poczatkowych we Francji®®. Ten program,
uzupeiniony wiasnymi pomystami, przedstawita szczegbélowo w roku
nastepnym jako nadajacy sie do wykorzystania w przedszkolach, szkotach
elementarnych i rzemie$lniczych®. Program sktadat sie z 3 czesci
1) Wykonywanie od reki deseni i ornamentéw linijnych o motywach
rodlinnych i czerpanych z najprostszych przedmiotéw, 2) Rysunek reczny
wedlug wzordw gipsowych przedstawiajacych ornamenty wypukie,
3) Rysunek reczny bryt geometrycznych albo przedmiotéw o jak najprost-
szym ksztalcie.

W tym miejscu dla ilustracji przytoczymy tylko opis lekcji pierwszej
kursu nizszego i Sredniego.

Kurs nizszy - lekcja 1: Rysunek przedstawiajacy lopatke

—

Q\%——DE—

&
\@

Kurs $redni — lekcja 1: Rysunek przedstawiajacy tez fopatke, ale bar-
dziej wykonczona.

——

3 Przeglad Pedagogiczny” 1900, nr 10, s. 119.
= .Przeglad Pedagogiczny” 1901, numery: 2, 3, 5, 7, 10, 12, 14, 17, 18, 21.
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Upowszechnianie o$wiaty przez organizacje spoteczno-kulturalne

Szczegoblinie doniosta role na polu upowszechniania o$wiaty i kultury
odgrywala zwlaszcza po 1905 roku o$wiata dorostych. Powstawaty lub
rozwijaly sie istniejace wczesniej liczne organizacje spoleczno-o$wiatowe,
ktére wywieraly decydujacy wplyw na ksztattowanie sie¢ narodowego
systemu o$wiaty. Spontaniczny rozw¢j instytucji o$wiaty dorostych wigzat
si¢ z potegowaniem sie aspiracji oswiatowych wsrod robotnikow, chiopow
i drobnego mieszczarstwa. Ambicje oswiatowe tych warstw nie ogranicza-
ly sie do zdobycia elementarnej wiedzy, lecz zmierzaty do opanowania
podstaw nauk spotecznych i przyrodniczych oraz do zaznajomienia sig
z literaturg i sztuka.

W latach 1905-1906 na terenie Krélestwa powstato kilkadziesiat
réznorodnych stowarzyszen kulturalno-o$wiatowych, takich jak: Polska
Macierz Szkolna, Stowarzyszenie Kurséw dla Analfabetow Dorostych,
Uniwersytet dla Wszystkich, Towarzystwo Kultury Poiskiej, Towarzystwo
Os$wiatowe ,Swiatto” (w gubernii lubelskigj)®’, Uniwersytet Ludowy Ziemi
Radomskiej, Towarzystwo Krzewienia Os$wiaty w todzi, Towarzystwo
Kurséw Popularnych im. A. Asnyka w Kaliszu i wiele innych.

Wszystkie te organizacje dazyly do rozszerzenia nauczania poczat-
kowego wéréd dorostych i popularyzowania wsréd nich nauk spotecznych,
przyrodniczych, literatury i sztuki.

Wymienione wyzej Towarzystwo Os$wiatowe ,Swiatlo” w ramach
organizowanych przez siebie kursow uwzgledniato réwniez nauke rysun-
kéw, jak miato to miejsce na 3-tygodniowych kursach zorganizowanych
w Naleczowie®®.

O sposobie nauki rysunkéw zachowalta sie relacja Gustawa Pillatiego,
kiéry byl delegowany przez Warszawskie Muzeum Przemystowe do Nate-
czowa, gdzie stosowat wiasng metode w nauczaniu dzieci wio$cianskich,
ktore nigdy wczesniej nie rysowaly. Metoda polegata na rysowaniu wzorow
dekoracyjnych z linii prostych i krzywych. Stosowano to do projektowania
wzoréw na talerze, skrzynie, pudetka itp., positkujgc sie motywami z na-
tury. Réwniez w uczeniu harmonii barw nalezatlo stosowaé obserwacje
przyrody. W nauce mogly by¢ pomocne odlewy gipsowe, zwlaszcza gdy
natura ze wzgledu na ruch i barwe okazywala sie za trudna do analizy.

% w skiad pierwszego zarzadu Towarzystwa Oéwiatowego ,Swiatio” w 1906 roku
wchodzili: Faustyna Morzycka, Stefan Zeromski, Gustaw Danitowski, Przemystaw Rudzki,
Maria Bogdanowiczéwna, Helena Dulebina, Kazimierz Duleba, Felicja Sulkowska, Juilia
Rudzka.

% Ulotka wydana przez Towarzystwo O$wiatowe ,Swiatto”.
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Na zakonczenie autor podawat kilkka rad, a m.in.. nauczyciel nie
powinien narzuca¢ swej indywidualnosci, pozadana jest nauka rzezby,
rysunek lub malarstwo z zywego modela mozna wprowadzi¢ w klasach
najwyzszych. Byly tez uwagi dotyczgce warunkoéw pracy: umneszczama
papieru, uzywania wegla, wiasciwego $wiatta, zmieniania tematow®’

Dziatalno$¢ organizacji nauczycielskich

Na terenie Krolestwa Polskiego dziataly nastepujace organizacje
nauczycielskie: Polski Zwigzek Nauczycielski oraz Stowarzyszenie
Nauczycielstwa Polskiego. Pismem Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego
byty ,Nowe Tory”, na jego tamach publikowano m.in. projekty nowych
programéw nauczania

Wsrdd réznych propozyCJl dotyczagcych szkolnictwa wymieni¢ nalezy
koncepcje Mieczystawa Brzezmsklego ktory widzgc niezbednos¢ ener-
gicznej walki z analfabetyzmem -~ ocenlal, Zze brakuje przeszio 20 tys.
szkot poczatkowych — wysunat projekt zorganizowania ,Kétek nauczania
domowego dla dzieci w wieku 9-14 lat"®, zastepujacych nauczanie
powszechne. Kurs taki miatby trwa¢ 3 lata i obejmowaé: religie, jezyk
polski, rachunki, geografie z historia, pismo i rysunek, zabawy i gry ze
$piewkami®.

Rysunek miat by¢ realizowany na wspéinej lekcji z naukg pisania,
30 minut nalezato przeznaczy¢ na rysowanie, a 20 na pisanie. Autor
jednak zastrzegat, 2ze rysunek nalezy realizowa¢ tytko w tym przypadku,
gdy uczgcy bedzie miat do tego przygotowanie.

Program sformulowany przez M. Brzeziriskiego dla wszystkich trzech
oddziatobw obejmowat: rysowanie z natury, najpierw kredg na tablicy,
potem na tabliczce, w konhcu oléwkiem na papierze figur ptaskich (obrecz.

% G. Piliati, Poglad na nauke rysunkéw jako na wychowanie artystyczne, ,Sprawy
Szkolne” 1908, nr 8, s. 596—-604.

8 Historia wychowania. Wiek XX, pod redakcja Jézefa Miaso, t. |, Warszawa 1984,
s. 9-19.

2 Byl pedagogiem znanym, wspominaja go w swych pamietnikach H. Duninéwna
(Ci, ktorych znatam, Warszawa 1957, s. 45) i D. Majewski (Wspomnienia nauczyciela z lat
1893-1945, Warszawa 1959, s. 44—46) oraz W. Spasowski w ksigzce pt. Wzorowe semina-
ria nauczycielskie, Warszawa 1920, s. 118.

3¢, Brzenski, Wskazdéwki jak zakiada¢ i prowadzi¢ kétka nauczania domowego po
wsiach, Warszawa 1907.

*! |bidem, s. 6.
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podkowa, patyk w réznych polozeniach, sierp, kosz, drabinka, krzyz,
zeszyt, ksigzka, ramy, tréjkat, wielokat, kwadrat). W nastepnej kolejnosci
rysowanie przedmiotéw brylowatych: jajko, $liwka, gruszka, jabtko, dynia,
ogoérek; kubek, donica, miska, dzbanek, konewka, czapka, kapelusz,
doniczka z kwiatem itp. Uwienczeniem nauki miato by¢ rysowanie ,przed-
miotéw bardziej zlozonych”, jak ptot, drzewo, studnia z zurawiem, kolo,
woz, plug, chata, ryba, kogut, pies itd.*%.

W tym samym roku M. Brzezifiski opracowat projekt programu szk
szescioklasowej przeznaczonej dla dzieci robotnikéw w wieku 8-14 lat®.
Nauka odbywa¢ sie miata na dwéch kursach: nizszym 2-letnim i $rednim
4-ietnim. Oprécz tego miat by¢ jeszcze prowadzony kurs wieczorny 2-letni
dla starszych chiopcow, ktorzy skoriczyli jakas szkote i pracowali w fabry-
kach lub warsztatach rzemies$iniczych.

Podajgc szczegétowy program rysunkéw, zaznaczyt koniecznosc
posiadania przez nauczycieli odpowiedniego przygotowania metodyczne-
go. Dla osiggniecia celu, czyli rozwiniecia zdolnosci spostrzegania form,
wielko$ci, oswietlenia, zabarwienia i zestawiania przedmiotéw, wprowadzi¢
nalezato rysowanie z natury (z modeli), z pamieci, ilustrowanie, kompo-
nowanie, rozwija¢ pamigé wzrokowa, wyobraznie, twoérczo$¢, poczucie
harmonii i piekna. W ¢éwiczeniach zdobniczych nalezato wykorzystywac
motywy ludowe®.

Uwagi metodyczne zalecaly: rysowanie wyigcznie odreczne na gtad-
kim papierze; stosowanie wyrozumialej i powaznej korekty polegajacej
na udzielaniu wskazéwek, co uczern ma poprawi¢, a nie na poprawkach
nauczyciela; jak najwczesniej wprowadzaé farby wodne.

Konkretne tematy przewidziane w kazdej kiasie do realizacji poda-
nych zalozeh nie odbiegaly jednak od na ogét woéwczas spotykanych
i w trzech pierwszych klasach ograniczaly sie do ciaglego rysowania poje-
dynczych przedmiotdw ujetych ptasko.

W kiasie IV zalecano przechodzenie od razu do rysowania przedmio-
tow trojwymiarowych w perspektywie z ujeciem $wiattocienia. Dopiero
w klasach V i VI tematyka miata ulega¢ rozszerzeniu o postacie ludzkie
i krajobrazy rysowane tez na wycieczkach obok w dalszym ciggu rysowa-
nych pojedynczych obiektéw (np. galazki, owoce, ptaki, kwiaty itp.).

Zwracat tez uwage M. Brzezifiski na wystrdj wnetrz przeznaczonych
do nauki, zalecat wieszanie obrazéw i umieszczanie kwiatéw.

%2 |pidem, s. 8.
38 stawa i program szkét poczatkowych miejskich prywatnych, Warszawa 1907.
% Ibidem, s. 29.
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Byt to program akceptujacy nowe wowczas zalecenia metodyczne,
ale nie wyrézniajgcy sie pod wzgledem doboru tresci.

Zaprezentowany wyzej program jest bardziej rozwiniety w stosunku
do opublikowanego na tamach ,Szkoly Polskiej"ss, gdzie brzmiat nastepu-

jaco:

I, 1, 11 [rok nauki] rysunek odreczny z natury, z tablicy iub wyobrazni. Rysowanie kre-
da na tablicy reka prawa i lewa. IV, V, VI [rok nauki] rysunki odreczne ornamentacyjne
(ptaskie i wypukte i wymiarowe). Uzycie farb, tuszu i lawunku.

Na kursie wieczorowym tylko rysunki techniczne zastosowane zostaty
do potrzeb zawodowych ucznidw.

Sekcja pedagogiczna (rysunkowa) przy Warszawskim Towarzystwie
Artystycznym na jednym z pierwszych posiedzen w dniu 24 maja 1907
roku powolata komisje dla dokltadnego opracowania programu nauczania
w zakresie rysunku odrecznego i technicznego. Do opracowania ogélnego
programu rysunku odrecznego powolane zostaly nastepujace osoby:
Wanda Ciot-Mazowiecka, Zofia Skorobohata-Stankiewicz, Kazimiera
Urbarnska, Karol Biske, Wtodzimierz Natecz i Feliks Rolinski. Szczegotowe
opracowanie niektérych dzialébw powierzono nastepujacym osobom: mo-
delowanie — Marii Gerson-Dabrowskiej, malowanie akwarelg — Kazimierze
Urbanskiej i metodyke rysunku — Feliksowi Rolinskiemu. W przygoto-
wanym programie Komisja wykorzystata aktualne poglady pedagogiki
europejskiej. Utozono odpowiedni zestaw modeli potrzebnych do nauki
i podkreslono nieodzownos¢ odpowiednio wyposazonej sali rysunkowej.
Podstawe nauczania stanowito rysowanie z natury réznych przedmiotow,
a rownolegle przewidywano: rysunek z pamieci jako Srodek utrwalania
widzianych form; kompozycje jako element rozwijajacy fantazje; budzenie
poczucia harmonii barw i szkicowanie majace na celu uchwycenie ogoine-
go zarysu w krétkim czasie.

Praca miata polegaé na obserwowaniu, poréwnywaniu i rozumowa-
niu®®. Tok nauki polegat na przechodzeniu od przedmiotéw ptaskich,
ujetych tylko dwuwymiarowo w klasie wstepnej, poprzez ich rozwiniecie
w klasie |, do rysowania bryt tréjwymiarowych w klasie Il, a przy okazji

% Szkota Poiska” 1907, nr 5, s. 209.

% Program i metodyka nauki rysunkéw w szkofach Srednich ogdlnoksztalcacych me-
skich i zenskich. Opracowane przez sekcje rysunkowq przy Warszawskim Towarzystwie
Artystycznym, Warszawa 1909. Z. Skorobohata-Stankiewicz, Sekcja pedagogiczna rysun-
kowa przy Warszawskim Towarzystwie Artystycznym, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1909,
nr1,s.84.
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uwagi tyczace $wiatlocienia i perspektywy. W klasie Il rysowano przekro-
je, w IV klasie wprowadzane skale i plan. W klasach dalszych materiat
miat by¢ poszerzony.

Warto tu poda¢ konkretne tematy i stosowane przy ich realizaciji
modele, by przeprowadzi¢ pewne pordwnania — do rysowania form dwu-
wymiarowych sluzyly koperta, zeszyty, tabliczki, choragiewka, do rysowa-
nia bryt — szescian, prostopadito$cian, ostrostup, stozek itd. Dalej wpro-
wadzono liscie, owady, muchy, motyle, owoce, kwiaty, instrumenty, ptaki,
zwierzeta, a wreszcie czaszke ludzka, wienczyla za$ nauke glowa rysowa-
na z natury i cata posta¢ ludzka.

Otéz wymieniony cykl przypomina bardzo uszeregowanie tematow
spotykane w dawniejszych programach, czasem nawet z pierwszej polowy
XIX wieku. Nauke rozpoczynano wowczas od rysowania linii tworzacych
kwadraty, prostokaty itp., potem rysowano rézne pojedyncze przedmioty,
a na korficu prowadzono ¢éwiczenia w rysowaniu glowy ludzkiej i catej
postaci. Réznica sprowadzata sie do tego, ze dawniej wszystko to byto
rysowane wediug réznorodnych wzoréw drukowanych, a teraz z natury —
w gruncie rzeczy zastosowano wiec tylko nowa metode do starych tresci
programowych.

Z innych wskazéwek metodycznych na uwage zastuguje zalecenie,
aby kompozycje realizowa¢ od razu kredkami czy pedzlem bez uprzednie-
go rysowania otéwkiem, co sprzyja wyrobieniu zdecydowania.

Z technik uwzgledniono tylko otowek, wegiel, piéro, kredki i akwarele,
natomiast wprowadzenie modelowania bylo bardzo korzystnym rozsze-
rzeniem stosowanych technik. Z teorii koloru — zaledwie zapoznanie
Z barwami zasadniczymi i pochodnymi.

Na tle opracowan krajowych autoréw wydawane tumaczenia z jezy-
kéw obcych nie odznaczaly sie nowatorskim ujeciem probiematyki nauki
rysunku, czy to pod wzgledem tresci, czy metod. Przyktadem moze by¢
Wykiad poczatkowy rysunkéw do uzytku szkél poczgtkowych autorstwa
L. Charveta i J. Pilleta, (Warszawa 1906), gdzie nauka rysunku $cisle
potaczona byla z naukag geometrii.

Korzystnym zjawiskiem owych lat bylo podkresienie znaczenia for-
mowania przestrzennego z réznych materiatéw dla rozwoju manuainego,
wyobrazni przestrzennej i zmystu estetycznego u dzieci i mtodziezy. Zna-
lazto to wyraz w publikowanych na ten temat artykutach, czesto o charak-
terze cyklicznym, jak i wydawanych pozycjach ksigzkowych. Najobszer-
niejsze z tego zakresu byio opracowanie J. Przytuskiego i R. Rodkiewi-
czowej pt. Lepienie z gliny, Podrecznik dla szkét i zakfadéw wychowaw-
czych (Warszawa 1906).
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W poréwnaniu do ukazujgcych sie w omawianych latach i scharakte-
ryzowanych propozycji, dotyczacych nauki rysunku, pozycja wyraznie
wybijajgca sie zakresem poruszanej problematyki byta ksigzka Janiny
Mortkowiczowej pt. Wychowanie estetyczne (Warszawa 1903). Autorzy
wiekszosci opracowan ograniczali swe zainteresowania do mniej czy bar-
dziej doktadnego przedstawienia nauki rysunku, natomiast Mortkowiczowa
ujeta w swej ksigzce catoksztalt tego, co skladalo sie na problematyke
wychowania estetycznego, dajac obszerny przeglad aktualnych wowczas
pogladow wielu autoréw. Byta to pierwsza publikacja® w jezyku polskim
wszechstronnie ujmujgca tematyke wychowania estetycznego.

O ksiazce tej autorka tak pisata w pozostawionych zapiskach cytowa-
nych przez jej corke:

Czytatam duzo ksigzek i pism pedagogicznych. Mialam do nich dostep w Czytelni
Naukowej, zalozonej i kierowanej w pierwszym okresie przez Jadwige Szczawiriska-
-Dawidowa. Zainteresowatam sie szczegéinie nowym ruchem powstalym w Niemczech pod
nazwa Kunsterziehung, wyznaczajacym wychowaniu estetycznemu i sztuce wielkie znacze-
nie w ksztatceniu dzieci i miodziezy. Korzystajac ze zrédet zagranicznych napisatam na ten
temat prace, ktora odczytalam w Kole Pedagogicznym Kobiet Korony i Litwy. Wzbudzita
duze zainteresowanie, tak ze jedna ze stuchaczek, znana dziataczka Maria Arctéwna,
opowiedziata o niej ojcu, znanemu ksiegarzowi i wydawcy Michalowi Arctowi. Rezultat tej
pochlebnej oceny byl taki, ze Arct oswiadczyt gotowo$¢ wydania tej pracy. Zachecito mnie to
ogromnie do opracowania rekopisu do druku. Uzupetnitam go nowymi ustgpami na podsta-
wie obfitej lektury zagranicznej, w ktérej zdobywaniu pomagat mi wydatnie moj przyszly
maz, orientujacy sie w literaturze zagranicznej i mozliwosciach dotarcia do niej:’a .

Janina Mortkowiczowa studiowala filozofie u Adama Mahrburga
i nauki przyrodnicze pod kierunkiem Maksymiliana Heilperna. Ukonczyta
tez kurs ,freblowski” prowadzony przez J. Jaholkowskg

Poglady polskich teoretykow

Rozwoj poiskiej mysli pedagogicznej w Krolestwie Polskim w drugiej
pofowie XIX wieku {gczyt sie z ozywieniem ekonomicznym, jakie nastgpito
w latach 70-ych. Gwaltowne przecbrazenia gospodarcze stwarzaly nowe
potrzeby w dziedzinie oswiaty. Np. rozwijajacy sie przemyst zwigkszat za-
potrzebowanie na kadre z wyksztatceniem technicznym. Takze dotychcza-

37 206. I. Wojnar, Teoria wychowania estetycznego — zarys problematyki, Warszawa
1976, s. 286.
38 H. Mortkowicz-Olczakowa, Pod znakiem kfoska, Warsawa 1963, s. 21 i 22.



sowy model ksztalcenia kobiet, w ktérym przewazaly elementy literacko-
-artystyczne, okazywai sie nieprzydatny w nowej sytuacji spoteczno-eko-
nomicznej. Zaktady wychowawcze zernskie cechowat brak gruntownosci
w nauczaniu. Przedmiotow bylo duzo, ale nie byly powigzane wewnetrznie.
,Mima licznych przedmiotow dziewczyny nie sg rozumne, czy Zywo odczu-
wajg piekno przyrody oraz sztuki?" — zapytywat anonimowy autor™.

W odniesieniu do interesujacej nas dziedziny wychowania estetycz-
nego nalezy przypomnie¢ wplyw pogladéw Spencera o podrzednej roli
tresci artystycznych w wychowaniu, co zostalo przyjete nastepnie jako
jeden z kanonéw nowej utylitarnej pedagogiki‘w. Spencer za jedyne kryte-
rium doboru tresci ksztaicenia przyjmowat jego zyciowg uzytecznosc.
Ksztalcenie uczu¢, wrazliwosci na piekno uznawat za zbedne w procesie
ksztatcenia zaradnego i praktycznego cziowieka.

W wypowiedziach polskich teoretykdéw wychowania znajdziemy jed-
nak odstepstwa od powyzszych zasad.

Piotr Chmielowski przeciwstawiat sie skrajnie utylitarnym tendencjom
w pedagogice. Bronit treéci artystycznych w wychowaniu, gdyz brak ich,
jego zdaniem, prowadzi do splycenia i zawezenia ideatdw zyciowych
wychowanka*'. Adolf Dygasiriski, odgrywajacy znaczacq role w rozwoju
mysli pedagogicznej w okresie pozytywizmu, sformutowat ideat jednostki
wszechstronnie rozwinietej. Wyr6zniat zmysly i zwigzane z nimi zdolnosci
obserwacyjne*?. Bardzo stuszne uwagi wypowiedziat przy tej okazji na
temat koniecznosci wyrabiania umiejetno$ci spostrzegania, ktére u matych
dzieci jest niedoskonate:

dzieci nie umiejg wyrdznia¢ w przedmiocie czesci, pomijaja wlasnosci, nie zdajq sobie
sprawy z ksztaftu, barwy, materialu, uzytecznosci itd. [...], niechaj [dziecig¢] kazdg rzecz
mierzy, poréwnujac ja z miarg znang czy tez ze znanymi przedmiotami. [...] Naocznie ma sie
ono przekona¢ o potozeniu wiasciwym kazdemu przedmiotowi w przestrzeni: co jest pozio-
me, pionowe, pochyle. Ksztatty rzeczy oraz czesci rzeczy domagajg si¢ tez dobrego przyj-
rzenia i jak najdokladniejszego oznaczenia przez nazwe. [...] Kiedy mowa o barwie,
wtenczas wychowawca ma pamigta¢, aby uczen jego rozrézniat dobrze odcienie réznych
barw i nie nazywat ich takimi ogéinikami jak czerwony lub niebieski, ale: pasowy, szkartatny,
rézowy, ceglasty, granatowy, szafirowy, biekitny itd.

* Czy wychowujemy kobiety? ,Przeglad Pedagogiczny” 1882, nr 1, s. 19-21.

40 pedagogika pozytywizmu warszawskiego, opracowat | wstepem opatrzyt R. Wro-
czynski, Wroclaw 1958, s. XL.

" |bidem.

“2 A. Dygasinski, Pisma pedagogiczne. opracowat i wstepem opatrzy! W. Danek,
s. VII, IX.

“ Ibidem, s. 21.



Wymienione tu zagadnienia sg jakby dostownie przeniesione z dzi-
siejszego programu ,plastyki’, wedlug ktérego uczniowie oceniajg cechy
przedmiotéw: ksztatt, wielko$¢, proporcje itp., tyle ze Dygasiriski wyrazit to
innymi stowami i ujat bardziej skrétowo. Konieczno$¢ ksztaicenia umiejet-
nosci obserwacji przedstawiat czesto w swoich licznych publikacjach,
uwazajgc je za przydatne kazdemu: ,potrzebuje ich artysta [...], nie moze
sie tez bez nich obej$¢ najzwyczajniejszy rekodzielnik™.

W praktyce jednak nauka rysunkéw odrecznych pozostawata w za-
niedbaniu, ,mimo ze rysunek stanowi najpewniejszy spos6b wyrobienia
gustu i pojecia o plastycznym pigknie™®. Przez lata cale stosowano wzory
opracowane jeszcze przez J.F. Piwarskiego i zawarte w jego podreczniku
z polowy lat 40-ych, a Okreg Naukowy Warszawski ograniczyt si¢ tylko do
wydania wzoréw do rysunku stygmatycznego (na siatce kratkowanej), po
czym przez 20 lat nie wydano zadnych innych materialow.

W takiej sytuacji zwracano uwage na wydawnictwa spoza zaboru
rosyjskiego, o czym wiadomosci przynosit ,Przeglad Pedagoglczny Np.
autor podpisany inicjatami L.W. omawiat w jednym z numeréw Wzory do
¢wiczen w rysunku cyrklowym dla uzytku mfodziezy szkolnej, zawierajace
elementy architektoniczne cerkwi z Wotoszczyzny z XV| wieku, wydane
przez Muzeum Techniczno-Przemystowe w Krakowie w 1881 roku, zwra-
cajgc uwage na niedokiadnos¢ tytutu, gdyz duza liczba wzoréw nadawata
si¢ réwniez do rysunku odrecznego. Zauwazyl, ze wykorzystanie jako
wzoréw do rysowania ozdéb architektonicznych jest korzystniejsze niz, jak
to zazwyczaj bywa, fantastycznych, bez gustu, pozbawionych stylu kombi-
nacji liniowych. Na marginesie wymienionej notatki stwierdzit, ze od czasu
wprowadzenia w gimnazjach kierunku klasycznego nauka rysunku zostata
zaniedbana, a przeciez rysunek stanowi najpewniejszy sposéb wyrobienia
gustu i pojecia o plastycznym pigknie, ktére cechowato starozytnych
Grekow.

Troche dziwne wydaje sie w 1882 roku sprowadzanie celu rysunkow
tylko do wyrobienia zrozumienia dia plastyki antycznej.

Mowiac o nauce rysunku, stale trzeba tez pamieta¢ o warunkach,
w jakich sie ona odbywala w przecietnej szkole elementarnej. Dowiedzie¢
sie o tym mozemy z pamietnikéw, z ktérych przytoczmy wspomnienia
D. Majewskiego"’, ktéry w 1883 roku zaczat uczeszczaé do jednoklasowej

“ A Dygasirski, Pierwsze nauczanie w domu i w szkole, Warszawa 1882, s. 38.

® .Przeglad Pedagogiczny” 1882, nr 10, s. 309.

5 Ibidem.

D, Majewski, Wspomnienia nauczyciela z lat 1893-1945, Warszawa 1913, s. 5,
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poczatkowej szkoly ludowej. W jednej izbie uczylo sie do 100 chtopcow
w wieku 7-15 lat, podzielonych na 3 oddzialy tworzace jedng klase. Dla
dziewczat byta oddzielna szkota. Na wsi szkoly miaty podobng organizacje,
ale byty koedukacyjne. W oddziale | uczono: czytania, pisania, rachunkéw,
rysunkéw i religii. Wszystkich przedmioty z wyjatkiem religii wykiadano
po rosyjsku. W oddziale |l oprécz polskiego i rosyjskiego uczono takze
geografii i historii Rosji.

Od czasu do czasu — wspominat D. Majewski — mieliSmy lekcje rysunkéw; przeryso-
wywaliSmy z wzornikéw kratkowanych do zeszytéw réwniez kratkowanych przy pomocy
linijki rézne figury geometryczne, a z czasem na !l i Ill stopniu nauczania takze pewne
kompozycje ziozone z tych figur®®.

Jedynym pismem pedagogicznym wychodzacym na terenie zaboru
rosyjskiego byt ,Przeglad Pedagogiczny”, ukazujgacy sie od 1882 roku. Co
ciekawe, publikowane na jego tamach artykuty na temat rysunkéw w wielu
wypadkach w sposob wszechstronny naswietlaty zadania i cele nauki tego
przedmiotu w szkole ogdinoksztaicacej. Rownoczesnie jednak wystepowa-
ta niekonsekwencja czy rozbiezno$¢ pomiedzy poprawnie nakreslonymi
celami ogélnymi, a zalecanymi czesto rozwigzaniami szczegétowymi.
Np. autor wystepujacy pod pseudonimem ,Educateur” w artykule Nauka
rysunkéw w szkole poczgtkowej méwi o rozwijaniu spostrzegania, ksztat-
ceniu uczué i smaku estetycznego, podkreslajgc znaczenie umiejetnosci
analizowania formy, a réwnocze$nie zaleca rysowanie na papierze
kratkowanym i z wzoréw*®.

Dos§¢ czeste i charakterystyczne dla éwcezesnych wypowiedzi doty-
czacych wyksztalcenia estetycznego bylo sprowadzanie wychowawczego
wplywu tych zaje¢ do spraw czystosci i porzadku. Typowym przykiadem
moze byé artykut pt. Jak moze i powinna wplywaé szkola na wyksztalcenie
estetyczne miodziezy, ktérego anonimowy autor pisal m.in.: ,Najpiekniej-
szy sprzet czy arcydzielo malarskie mniejsze czynig wrazenia estetyczne
niz mniej doskonaty utwér utrzymany w czystosci*®. Wymieniony artykut
jest wart wspomnienia réwniez i z uwagi na wszechstronne wypunktowanie
roznorodnych powiazan pomiedzy wychowaniem estetycznym a wszyst-
kimi przedmiotami nauczania. Dzi§ nie jeste$my jednak w stanie stwier-
dzi¢, na ile te stuszne sugestie byly realizowane w codziennej praktyce
szkolnej.

“8 |bidem.
9 Przeglad Pedagogiczny” 1884, R. lIl, s. 52-55.
% Przeglad Pedagogiczny” 1883, nr 12, s. 356, oraz c.d. nr 19 i 20.
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Przewazalo ciggle jednak traktowanie rysunku jako przedmiotu
przede wszystkim uzytkowego. Na zjezdzie pedagogicznym odbytym
w Petersburgu w styczniu 1890 roku podkreslono wage tego przedmiotu,
jako srodka ,przyswajajagcego wiadomosci $wiata zewnetrznego, a w pra-
cach technicznych niezbednego dla porozumienia”. Sformutowano uwagi
krytyczne co do programu rysunkéw w szkotach realnych i postulowano
wprowadzenie go jako przedmiotu obowigzkowego ,we wszystkich niz-
szych i srednich zakladach naukowych tak meskich, jak i zenskich™'.

Réwniez i w odniesieniu do rysunku na elementarnym szczeblu
nauczania dominowaly w Europie tendencje utylitarne. Np. w uchwalach
zjazdu nauczycieli rysunkéw z Alzacji czytamgl, ze nauka tego przedmiotu
powinna da¢ podstawy do przysziego zawodu 2

Wiasciwe oceny roli rysunku w szkole pojawiaé sie zaczely w ostat-
nich latach XIX wieku. Np. na kongresie pedagogicznym w Nowym Jorku
zwrécono uwage na konieczno$¢ doceniania w nauczaniu rysunku
nie tylko jego znaczenia praktycznego czy to w zyciu, czy w innych
przedmiotach. Podkreslano wage sztuki w wychowaniu, stwierdzono,
ze jest ucielesnieniem mysli, pojeé, uczué, daznosci, ideatow cziowieka
i diatego miodziez powinna sztuke poznawa¢ w szkole jako wyraz
umystowego zycia narodu®.

Za istotny w przetamywaniu dotychczasowych pogladéw mozna
uzna¢ artykut pt. Rysunek jako $rodek wyksztalcenia estetycznego™.
Anonimowy autor opisat w nim metode nauczania rysunkéw stosowang
w USA. Nauka tego przedmiotu byta traktowana jako $rodek do wyrobienia
estetycznego smaku uczniéw. Modele do rysunkéw wybieraty dzieci same
spomiedzy przedmiotow, ktore je pieknoscig ksztattow lub barw zaintere-
sowaly. Rozwijano w uczniach wrazliwos¢ na barwy i na efekty Swiatta.
Male dzieci zajmowaly sie¢ przyozdabianiem arkuszy papieru przeznaczo-
nych na powinszowania, ukifadaniem lisci i kwiatéw w pewne kompozycije.

W wyzszych klasach miodzi Amerykanie studiowali historyczny rozwoj
sztuki dekoracyjnej i rysowali ornamenty stylowe. Czasem czynili proby
ilustrowania w obrazkach scen zabaw lub znanych bajek. Tematu do
rysowania dostarczat czasem jakis$ fakt stanowigcy dla wszystkich uczniow
mite i wesote wspomnienie. Poréwnanie wykonanych prac pozwalalo na

5" Przeglad Pedagogiczny” 1890, nr 4, s. 44

2 Przeglad Pedagogiczny” 1891, nr 18, s. 208.

%3 Sztuka w szkole $redniej [b, a.), ,Przeglad Pedagogiczny” 1895, nr 6, s. 78.
% Przeglad Pedagogiczny” 1899, nr 3, s. 30.
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przedstawienie wielu ksztatcacych uwag i wyrabianie pewnego krytycyzmu
estetycznego.

System ten ogromnie sprzyjat rozwojowi samodzielno$ci uczniow.
Dziecko przede wszystkim uczylo sie dostrzegac¢ i ocenia¢ pigkno. Row-
niez wazny czynnik wychowania estetycznego stanowily obrazy zawiesza-
ne na $cianach klas i sal szkolnych. Byly to przewaznie dobre reprodukcje
znakomitych arcydziel. Jednakze i tu wybér musiat by¢ dostosowany
do wieku i stopnia rozwoju uczniéw — mate dzieci najchetniej patrzg na
obrazki kolorowe.

Na konicu swych spostrzezen stwierdzit, ze u nas na rozwoj estetycz-
nego smaku kiadzie sie dotychczas zbyt maly nacisk w wychowaniu.
Nauka rysunku i muzyki w poczatkach swoich jest zwykle dla dzieci nie
zajmujaca mechaniczng tresurg. Moze metoda stosowana w USA spowo-
dowataby, ze mniej os6b uprawiatoby talenty praktycznie, ale za to wigcej
bytoby uzdolnionych do wydawania samodzielnych sadéw estetycznych
i odczuwania piekna w naturze i sztuce.

Jak pamigtamy z oméwionych wczes$niej programéw, wéréd réznych
niedostatkéw mialy one i ten, ze pomijaly zupeinie kontaktowanie dzieci
z oryginatami czy reprodukcjami dziet sztuki. Teraz i polscy autorzy
kwestie te zaczeli porusza¢, a jednym z pierwszych ?loséw byt artykut
J. Chrzgszczewskiej pt. O wplywie obrazkéw na dziec”. Autorka podkre-
Slata konieczno$¢ ich odpowiedniego doboru pod wzgledem tresci,
by dziecko samo je rozumiato. Zwracajgc uwage na forme plastyczng
obrazkéw, ich kolor, rysunek i perspektywe stosowata kryterium realizmu.

Kwestie te znalazty swoje odbicie réwniez i w sferze pomocy nauko-
wych. Pojawily sie glosy krytykujgce powszechnie stosowane w szkotach
plansze do réznych przedmiotow. Krytyka, co istotne, dotyczyta nie tylko
tresci, ale przede wszystkim formy plastycznej. Co ciekawe, opinie takie
wyrazali nie tylko nauczyciele rysunkéw, ale i innych przedmiotow. Np.
K. Chmielewski uczyt przyrody i stwierdzit, ze lepiej postugiwac si¢ repro-
dukcjami dziet Jézefa Chelmoriskiego, Stanistawa Witkiewicza, Michata
Wywiérskiego, Juliana Fatata czy wielu innych, ,aby dziecku [...] dawac¢
arcydzieta mysli plastycznej jego narodu”®. Dalej pisat, ze drzewa z atla-
sow botanicznych sg martwe, a drzewa Zofii Stankiewiczéwny czy Jozefa
Rapackiego przemawiajg do wyobrazni dziecka.

55 Przeglad Pedagogiczny” 1899, nr 22, s. 41.
B K. Chmielewski, W sprawie pigkna i prawdy, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1910,
nr9,s. 826.
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Glosy postulujgce poszerzenie nauki rysunkéw o zwiedzanie muzedw
i wystaw pojawily sie dopiero w pierwszych latach XX wieku. Trudno$c
widziano w braku bezptatnych galerii, w zwiazku z czym wysuwano wnio-
ski, by Towarzystwo ,Zacheta” czy Salon Krywulta wyznaczyly okre$lone
godziny dla mlodziezy szkolnej, co, jak argumentowano, lezato w interesie
samych tych instytucji®’. Powolywano sie na przykiady krajéw zachodnio-
europejskich, gdzie powstawaly rézne towarzystwa, majgce na celu do-
starczanie szkotom reprodukciji obrazéw czy odlewow gipsowych rzezb™.

Opis jednej z takich inicjatyw z naswietleniem i opisem stosowanej
metody realizacji znajdujemy w cyklu artykuléw J. Modzelewskiego pt.
Szkoty nowego typu™. Byly to szkoly érednie, w ktorych prowadzenie lekcji
poswieconych sztuce miano powierzaé¢ wybitnym artystom. Przy ogladaniu
np. reprodukcji nie zadano ich analizy, lecz tylko okreslenia wrazen.
Nauczyciel nie narzucat swych opinii, lecz tylko wyrazat oglednie swoje
zdanie. Wiadomosci z historii sztuki korelowano z historig i literatura.
W ten sposob starano sie wyksztalci¢ u ucznibw umiejetnos¢ patrzenia
i sagdzenia, co wykorzystywano pézniej w czasie zwiedzania galerii
i wystaw.

Na tle tych stusznych ogdélnie sformutowanych opinii warto przytoczy¢
obszerniejszy fragment, zawierajacy wykaz tworcow zalecanych jako
godnych propagowania, co pozwoli zorientowa¢ sie w akceptowanych
kierunkach, czy rodzajach tworczo$ci®.

M. Stempkowska-Kozierska przestrzega przed prowadzeniem dzieci
na wystawy sztuki wspoétczesnej, bo sztuka ta jest w poszukiwaniu nowych
drég i czesto wystepuje dziwactwo ksztaitdw i barw, nie majace nic wspoi-
nego ze spokojnym i harmonijnym pieknem. Jako przykiady tego rodzaju
tworczosci podaje rzezby Biegasa, kartony Mehoffera, bolesne wizje
Malczewskiego, mgliste i nastrojowe krajobrazy Stanistawskiego itp. Dla
dzieci nalezy organizowac specjalne wystawy z dzietami takich twércow,
jak Matejko, Simmler, Grottger, Brandt, Kossak, Wierusz-Kowalski, Fatat
i Axentowicz.

Dla klas starszych nalezy przygotowywac¢ wystawy fotografii obrazow
mistrzow wloskich, hiszparskich, niemieckich itd. Roéwniez nalezy prowa-
dzi¢ czynne uprawianie dziatalnosci plastycznej, bowiem dzieci do zdobnic-
twa i odtwarzania majg silny pociag.

% R. Roza, Sztuka a szkofa, ,Przeglad Pedagogiczny” 1903, nr 12, s. 154.

% M. Stempkowska-Kozierska, Mysli o wychowaniu estetycznym, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1904, nr 16, s. 183.

%9 Przeglad Pedagogiczny” 1905, nr 21, s. 283-285.

8 M. Stempkowska-Kozierska, op.cit., s. 202.
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Nauka rysunkow w szkotach prywatnych miata sie odbywac w zakre-
sie przewidzianym dla szkét rzadowych. W praktyce, jak mozna wnio-
skowaé¢ na podstawie zachowanych materiatéw, poziom jej byt bardzo
zroznicowany i zalezat od ogolnego poziomu zakiadu. Np. w szkole
zenskiej Jadwigi Sikorskiej uczyli rysunkdéw w réznych okresach nauczy-
ciele, sposrod ktorych znani sg szerzej Maria Dziewulska (sama byta
wychowankg tej szkoly), Maria Gerson-Dabrowska, Eligiusz Niewiadom-
ski, Zofia Stankiewiczowna®'.

Jest rzeczg jasng, ze wybitniejsze indywidualnosci mogly istniejgce
programy nauczania interpretowac i realizowaé w spos6b rozszerzony
i bardziej tworczy. Na pewno w jakimé stopniu na staranniejszy dobor
kwalifikowanych nauczycieli rysunkéow wplyw miata i osoba dyrektora danej
placéwki. Méwigc o szkole Jadwigi Sikorskiej trzeba wspomnie¢, ze dom
jej rodzicow byt ogniskiem 6wczesnego zycia artystycznego i literackiego.
Prowadzono salon, w ktérym mozna byto spotka¢ znakomitych przedsta-
wicieli warszawskiego $wiata kulturalnego, muzykéw, artystéw i literatow,
a m.in.. Moniuszke, Wieniawskiego, Barcewicza, Bogustawskiego, Kra-
szewskiego, Orzeszkowa, Korzona, Kolberga, Gersona, Chetmonskiego,
Siemiradzkiego®.

Pomiedzy programami rowniez wystepowaly dos¢ duze réznice. Jako
przykiad mozna przytoczyé program nauki rysunkéw z 8-klasowej szkoty
w Lublinie i gimnazjum poiskiego w Piotrkowie. Oba jednak, mimo duzych
réznic w ilosci przewidzianego materiatu, opieraly sie na tych samych
zasadach metodycznych, typowych dla owczesnego okresu i stawialy
sobie te same cele, to znaczy wyrobienie umiejgtnosci kreslenia réznych
figur geometrycznych i tworzenie z nich oraz innych elementow ornamen-
tow dekoracyjnych; rysowanie detali architektonicznych; perspektywa;
przedstawianie czesci i calej postaci ludzkiej. Marginesowe wspominano
o ,kolorowaniu” wykonanych rysunkow.

Szkota lubeiska, podobnie jak inne, przechodzita rézne reorganizacje
i gdy byta 8-klasowym liceum (w latach 1862-1865) w klasie VIII dla mio-
dziezy, ktéra zamierzata ksztalci¢ sie dalej w Szkole Gtoéwnej, wyktadano
przedmioty z réznych dziedzin, a m.in. historie sztuk pieknych i estetykess.

Pod tym wzgledem znacznie obszerniejszy byt program w szkole
realnej w Warszawie (p6zniejszym Gimnazjum i Liceum im. St. Staszica)

81 Szkota J. Sikorskiej w Warszawie. Wydano w celu uczczenia 50-lecia pracy jef
przefoZonej, Warszawa 1927, s. 212-217.

82 B, Kuzminski, Pierwsza zeriska szkofa im. Krolowej Jadwigi w Warszawie. Warsza-
wa 1982, s. 19, 20.

83 Pamigtnik zjazdu b. wychowankow Szk6t Lubeiskich. Lublin 1926, s 25.
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realizowany od momentu powstania jej w 1906 roku®’. Rysunkéw uczono
w niej osiem lat od klasy | do VII. Kierownictwo szkoly przywigzywato duzg
wage do tego przedmiotu, o czym $wiadczylo przeznaczenie na ten cel sali
odpowiednio wyposazonej. W bibliotece szkolnej byt osobny dziat ?oéwie-
cony sztukom pieknym, liczacy w 1862 roku 23 dzieta w 76 tomach 5

Program nauki byt szczegdlowo opracowany, obejmowat perspektywe
i zagadnienie barwy, a z technik kreski, rysunek pi6érkiem, weglem oraz
malowanie. Po éwiczeniach w rysowaniu prostych ksztaltéw przechodzono
do form bardziej ztozonych, w VI klasie rysowano zywe modele po dwie
godziny. W ciggu lekcji Feliks Rolinski, p6zniejszy wykiadowca w Akademii
Sztuk Pieknych, udzielat wskazéwek. Poprawiat prace domowe i szkolne.
Chodzono rysowaé w plenerze na Stare Miasto lub do tazienek. Oprécz
umiejetnosci praktycznych rozwijano tez poczucie piekna. Rolifiski wygta-
szat wyktady o sztuce lub prowadzit uczniéw na prelekcje wybitnych znaw-
cow malarstwa urzadzane na Kanonii.

Powyzszy przykiad dowodzi, jak wybitny specjalista mogt dodatnio
wplywac na realizacje przecietnego programu nauczania. Akademia Sztuk
Pigknych w Petersburgu oglaszata konkursy na rysunki uczniow ze
wszystkich szkét Srednich w catym panstwie. Prace uczniéw szkoly reainej
$wiadczyly o dobrym poziomie nauki tego przedmiotu’.

Bywaly i sytuacje catkowicie odwrotne, jak np. w gimnazjum meskim
w Wieluniu, gdzie nauczyciel caly rok uczyt tylko perspektywy. W tym jed-
nak wypadku osobowo$¢ dyrektora Konrada Packiewicza, ktory zajmowat
sie malarstwem i poezja, a jego zona grata na fortepianie, miata dodatni
wplyw na rozwijanie zainteresowan estetycznych. Wieczorami zapraszali
do siebie miodziez i wprowadzali jg w $wiat sztuki. W ich domu uczniowie
obcowali tez stale z rocznikami ,Tygodnika llustrowanego”, pisma tak
zastuzonego dla rozwoju polskiej kultury””.

Rozbieznosci w programach wystepowaly rowniez w ilosci czasu
przeznaczonego na nauke rysunkow. | tak np. w gimnazjum rzgdowym
w Plocku program przewidywat rysunki od klasy wstepnej do 1, a w gim-
nazjum polskim od klasy wstepnej do V'2.

84 Szkola realna, gimnazjum i liceum im. Stanistawa Staszica w Warszawie w latach

1906-1951. Historia i wspomnienia, Warszawa 1959.
K. Konarski, Nasza szkofa. Ksiega pamigtkowa warszawskiej szkoly realnej,

Warszawa 1992, tom [, s. 295.

7 |bidem, s. 483.

n Piecdziesigt lat szkoét srednich w Wieluniu. Sprawozdanie ze Zjazdu Kolezeriskiego
odbytego w dniach 5i 6 lipca 1958 roku, Warszawa 1959, passim.

72 A. Maciesza, Gimnazjum im. Wiadyslawa Jagiefy w Plocku 1906-1931, Plock
[1931], s. 253.
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Dla szerszego. peinego, wszechstronnego widzenia roli rysunku
w procesie dydaktyczno-wychowawczym otwieraly droge i artykuly doty-
czace pedagogiki w ogole. Reprezentatywny moze by¢ tu artykut J. Mosz-
czenskiej pt. Pozyteczne i niepozyteczne nauki”®, w ktorym autorka pisata,
ze wiadomosci i umiejetnosci nabyte w szkole mogq ufatwiaé zycie, dawac
zarobek, a ,wreszcie uprzyjemnia¢ i uszlachetnia¢ nasza egzystencje”.
Nalezy zgodzi¢ sie z tym, ze miodziez uczy¢ sie bedzie przedmiotow
niepotrzebnych w znaczeniu bezposredniego pozytku praktycznego, byle
odnosita korzy$¢ umystowa, byle uczyia sie mysleé.

Rozwdj zainteresowania plastyczng tworczoscia dziecieca

Podkreslenia wymaga rola psychologii jako czynnika, ktéry pozwala-
jac zrozumie¢ psychike dzieci i charakterystyke ich faz rozwojowych,
umozliwit przetamanie dotychczasowych pogladéw na warto$¢, znaczenie
i cele plastycznej tworczosci dzieciecej, torujgac w ten sposdb droge do
zrozumienia jej specyfiki i uznania jej autonomicznych wartosm Bystry
zmyst obserwacyjny miodych twércow zaczat by¢ dostrzegany’. Mimo
tego jednak stwierdzano, ze ciggle bylo brak podstaw naukowych do
stworzenia nowej metody nauki rysunku, a prowadzone badania Binta,
Compayre’a i innych mogty dopiero to umozlwié”

Pojawiato sie jednak zrozumienie pewnych prawid%owoéci wystepuja-
cych w rozwoju twoérczosci plastycznej dzieci i w konsekwencji uswiado-
mienie konlecznosca zmian w dotychczasowych programach nauki
rysunku

Poszerzeniu zainteresowania problematykg plastycznej twoérczosci
dzieciecej sprzyjaly pojawiajace sie réznorodne inicjatywy, jak np. zatoze-
nie w maju 1907 roku Towarzystwa Badania nad Dzieémi’’. Rozwinelo
ono dos¢ ozywiong dziatalno$¢, skoro w ciggu niecalego roku swego
istnienia na siedmiu posiedzeniach wygioszono 15 referatéw, a wsrod nich

78 Przeglad Pedagogiczny” 1899, nr 11, s. 101.

B, Btazek, Rysunki dziecigce ze stanowiska psychologicznego, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1899, nr 18, s. 161.

™ M., Rysunki dzieci w nauce pogladowej, Przeglad Pedagogiczny” 1900, nr 18,
s. 207.

™ E. Zypowska, Metody nauki rysunkéw w zaleznosci od psychologii dziecka.
.Przeglad Pedagogiczny” 1904, nr 17, s. 198 i nr 18, s. 211; G. Pillati, Poglqd na nauke
rysunkéw Jjako na wychowanie artystyczne, ,Sprawy Szkolne” 1908, nr 8, s. 595.

Sprawy Szkolne” 1908, nr 2, s. 159-162.



m.in.: ,O rysunkach dzieciecych” (A. Grudzinska), ,O badaniach rysunkéw
dzieciecych” (A. Szycéwna), ,Spostrzezenia nad rysunkami dziecigcymi”
(W. Ciot-Mazowiecka).

Sekcja rysunkowa powstata tez przy Stowarzyszeniu Nauczycielstwa
Polskiego, jej pierwsze posiedzenie odbylo sie 22 listopada 1906 roku,
a o dziatalnosci przynosita wiadomosci prasa pedagogicznan.

Muzeum Rzemiosta i Sztuki Stosowanej w Warszawie zwotato
w dniach 6-8 stycznia 1907 roku konferencje nauczycieli rysunkow, na
ktorej wiele miejsca poswiecono sprawie ujednostajniania programu tego
przedmiotu w $rednich szkotach ogélnoksztalcgcych. Zawigzala sie sekcja
pedagogiczna (rysunkowa) przy Warszawskim Towarzystwie Artystycznym
(16 stycznia 1908 roku), do ktdrej wstapili uczestnicy wymienionej konfe-
rencji, zaréwno miejscowi, jak i z prowincji. Przewodniczacym sekcji zostat
P. Malanowicz, a cztonkami zarzadu: K. Biske, S. Dabrowski, W. Natecz,
F. Rolinski, F. Stupski i K. Waroczewski’.

Najistotniejszg cechg i wartoscig podejmowanych poczynan, publiko-
wanych artykutéw i innych gloséw bylo ugruntowujace sie zrozumienie
charakterystycznych wiasciwosci i specyficznej odrebnosci plastycznej
tworczosci dzieciecej oraz odchodzenie od nauki rysunku widzianej tylko
jako wyrobienie pewnej waskiej umiejetnosci w kierunku poszerzenla
programu tego przedmiotu o réznorodne techniki i o wiedze teoretycznq

By doceni¢ wage tych przemian, przypomnijmy, ze jeszcze kilka lat
wczesniej na tamach prasy pedagogicznej pojawialy sie opinie moéwiace,
Zze rysunki dzieci ,razg nas takg nieudolnoscig, takim grubym odstep-
stwem od rzeczywisto$ci i tak szablonowym traktowanlem iz trudno
w nich upatrywaé jakiejkolwiek wartosci ksztatcacej”', a przydatne sg
jedynie psychologom jako materiat pozwalajacy wniknaé w $wiat dziecka.
Zaczynano je dopiero docenia¢ jako klucz do psychiki dzieciecej, jako
zrodio wskazéwek dla wychowawcéw. Natomiast takie elementy formy
dzieta plastycznego, jak kompozycja, linia, kolor czy faktura, wystepujace

8 W. Ciot-Mazowiecka, Sprawozdanie z dziatainosci sekcji rysunkowej przy Stowa-
rzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego, ,Sprawy Szkoine” 1908, nr 3—4, s. 307; W. Nalecz,
Sekcja rysunkowa przy Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego, ,Wychowanie w Domu
i Szkole" 1911, nr 2.

™ Sprawy Szkolne” 1908, nr 5, s. 397.

8 £ Niewiadomski, Historia sztuki w Polsce. Wskazowki dla pragnacych studiowac
ten przedmiot, ,Sprawy Szkolne” 1908, nr 3—4, s. 225; E. Niewiadomski, Estetyka w wycho-
waniu szkolnym i domowym, ,Sprawy Szkolne” 1908, nr 8, s. 587.

8 M., Rysunki dzieci w nauce poglgdowej, ,Przeglad Pedagogiczny” 1900, nr 18,
s. 205.
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przeciez w pracach dzieciecych, nie byly jeszcze w ogéle brane pod
uwage jako podstawa oceny artystycznej wartosci.

Dziatalno$¢ wymienionych wyzej sekcji rysunkowych nabierata
z kazdym rokiem rozmachu, co przejawialo sie¢ w prowadzeniu odczytow,
dyskus;ji, inicjowaniu réznych akcji. Wymierimy tu niektére z interesujgcych
nas odczytéw: K. Karpowicz, ,O warunkach racjonalnego ogtaszania kon-
kurséw rysunkowych”, W. Ciot-Mazowiecka, ,Nauczanie rysunku w szkole
ludowej” oraz ,,Szerzenle z pomoca prasy mysli o konieczno$ci rozwijania
kultury duchowej : A. Nieniewski, ,O architekturze”; W. Jezierski, ,Przy-
roda jako zrédio plqkna"“, M. Massonius, ,Wychowanie estetyczne
S. Heilpern, ,Ztudzenia optyczne""4 K. Urbanska, ,O sztuce japoﬁsklej

Z przedsiebranych akcji wymieni¢ warto ogloszenie przez sekc;e
rysunkowsg przy Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie
apelu o nadsylanie prac uczniowskich jako materiatu do badari psycholo-
giczno-pedagogicznych, wyjasniacych nastepujace problemy: a) Jak jest
rozwinieta spostrzegawczos¢, b) Stopien zdolnosci przedstawiania przed-
miotéw, ¢) Jak u ucznia objawia sie poczucie piekna. Jakie przedmioty
i formy najbardziej mu sie podobajg. Jako tematy do kompozycji wyzna-
czono: 1) gre w. pitke, 2) ilustracje ballady A. Mickiewicza Powrdt Taty,
3) skomponowanie okiadki do zeszytu, 4) skomponowanie okfadki kalen-
darza Sciennego. Byly tez pytania: a) dane o miejscowosci i klasie,
b) na ktérej lekcji (w danym dniu) byta robiona kompozycja i jakie lekcje
byly przedtem, czas wykonania, c) co w temacie budzito zamteresowanle
d) czy temat byt poprzedzony pogadanka lub objasnieniem®.

Ta sama sekcja opracowala réwmez katalog ksiazek dla miodziezy
z zakresu wyksztalcenia estetycznego®’. Opracowano i wykonano serig
modeli plastycznych do pomocy w nauce rysunkéw. Brak niestety wiado-
mosci, co przedstawialy®®. Modele te w kompletach lub czesciowo nabyto
37 szkét warszawskich i prowincjonalnych, w tym § gimnazjéw rzadowych.

Waznym fragmentem pracy wymienionych wyzej sekciji stato si¢ przy-
swajanie polskiemu czytelnikowi zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej
literatury z zakresu wychowania artystycznego, tlumaczonej we fragmen-

8 \Wychowanie w Domu i Szkole” 1909, nr 1, s. 83.
8 -, Ibidem.
Wychowamew Domu i Szkole” 1909, nr 4, s. 414,
Wychowamew Domu i Szkole” 1909, nr 3, s. 316.
Wychowame w Domu i Szkole” 1909, nr 1, s. 80-81.
& ,,Wychowanie w Domu i Szkole” 1909, nr 3, s. 316.
% T. Skorobohata-Stankiewicz, Z sekgji rysunkowsj pedagogicznej przy Warszawskim
Towarzystwie Artystycznym, \Wychowanie w Domu i Szkole” 1912, nr 3, s. 339.
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tach i wykorzystywanej w odczytach czy recenzowanej wyczerpujaco na
tamach prasy pedagogicznej.

Np. J. Dynowska w artykule pt.: Badania dziecka w zwigzku z elemen-
tarnym artystycznym wyksztalceniem podaje obszerne omoéwienie opra-
cowania Earla Barnesa Child study in relation to elemenatry art education,
zamieszczonego w pracy zbiorowej pt.: Art education in the public scholls
of the United States (New York 1908)%.

Ta sama autorka przyswoita tez polskiemu czytelnikowi zatozenia,
przebieg i wyniki nowatorskich w owym czasie badar Jerzego Kerschen-
steinera, ktére staly sig podstawg dla wytyczenia owych metod nauczania
rysunkow, jak i badan przedsiebranych przez wielu badaczy w innych
krajach®.

Wplyw miedzynarodowych kongreséw nauczycieli rysunkow

Cenne zrodio wiadomosci i inspiracji stanowity informacje z miedzy-
narodowych kongreséw nauczycieli rysunkéw. Zapoznawaty one polskich
pedagogéw z najnowszymi osiggnieciami w tej dziedzinie, tendencjami,
podrecznikami, pomocami naukowymi itd.

W 1907 roku ukazalo sie¢ w wydaniu ksigzkowym opracowanie
S. Dabrowskiego pt. Streszczenie prac Kongreséw Nauczycieli Rysunku
w Paryzu 1900 roku i w Bernie 1904.

‘ Kongres paryski byt pierwszym tego rodzaju spotkaniem. Inicjatywe
jego zwotania podjeto Association Amical des Professeurs de dessin de la
ville de Paris. Uczestniczyto w nim 500 oséb. Pracowano w trzech
sekcjach: a) ogblnego nauczania rysunku, b) nauczania rysunku technicz-
nego i ¢) nauczania specjalnego. Zadano wprowadzenia rysunku jako
przedmiotu obowigzkowego i odpowiedniego przygotowania nauczycieli.
Domagano sie usuniecia metody kopiowania, a na to miejsce wprowa-
dzenia modeli i rysowania z natury oraz modelowania. W szkotach prze-
mystowo-artystycznych postulowano, by zwracaé uwage na zalezno$c
kompozycji dekoracyjnej od techniki, materiatu i Srodkow produkgc;i.

W kongresie odbytym w Bernie w 1904 roku wzieto udziat 823
uczestnikdw. Problematyka kongresu paryskiego zostata poszerzona
0 zagadnienia metodyki rysunku na wszystkich szczeblach nauczania,

8 Wychowanie w Domu i Szkole” 1911, nr 1, s. 39.
0. Dynowska, Metoda badart rozwoju zdolnosci rysunkowych Jerzego Kerschenstei-
nera i jej wyniki, \Wychowanie w Domu i Szkole” 1911, nr 8, s. 224-232.
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w tym w ochronkach i w szkofach freblowskich (dla freblanek czyli przed-
szkolanek). Poruszano bardzo wazny problem uczenia dzieci my$lenia
formami plastycznymi.

Idee kongresow stawaly sie coraz bardziej popularne i w trzecim
z kolei odbytym w Londynie w 1908 roku wzielo udziat 2000 nauczycieli,
a towarzyszyta mu ogromna wystawa rysunkéw. Dominowata problematy-
ka psychologii w tworczosci dzieciecej. Zwrécono uwage, ze doskonato$¢
rysunkowa jest mniej wazna od wrazliwosci i szczerosci artystycznego
wyrazania sig. Poswiecono tez uwage takim sprawom, jak estetyka klasy,
zwiedzanie muzeéw i zabytkéw, ochrona przyrody, tworzenie i popieranie
przemystu artystycznego itp.

Ostatnim przed wybuchem | wojny $wiatowej byt kongres w Dreznie
w 1912 roku. Zgromadzit on 2200 uczestnikow z catego $wiata, w tym
przeszio 30 Polakéw z Galicji i Krolestwa. Imprezg towarzyszacy byla
wystawa eksponatdéw szkolnych w trzech wielkich pawilonach oraz bogaty
zbior literatury artystyczno-pedagogiczne;j.

Oprocz zarysowanej powyzej ogéinej problematyki kolejnych kongre-
séw z publikacji na ich temat czytelnik éwczesny mogt sie dowiedzie¢
rowniez wiele o szczegbtach obrad. Na przyktad wsréd materialow pierw-
szego, paryskiego kongresu uwage zwracat opis nowatorskiej w tamtych
latach metody stosowanej w szkole w Bostonie, majacej na celu rozwoj
indywidualny, pozostawiajacej uczniom peing swobode inwencji, na ktérg
nauczyciel winien tylko odpowiednio oddzialywa¢, korzystajac z wrodzone;j
dzieciom w wysokim stopniu checi tworzenia. Kierujac pracg, jednoczesnie
nauczycnel zachowywaé mial najwieksze poszanowanie indywidualnosci
dziecka®'. W sprawozdaniu z kongresu drezderiskiego w 1912 roku pod-
kreslano z uznaniem fakt odej$cia w kompozycjach dziecigcych od daw-
niejszego niewolniczego trzymania sie wzoréw w kierunku uje¢ peinych
zycia, rozbudzajacych fantazje i majacych twérczy charakter®.

Jak widag, liczba wiadomosci dotyczacych wychowania estetycznego
wzrosta wyraznle po 1905 roku, przy czym byly to zaréwno informacje
2 zagramcy , jak i z terenu ziem polskich. Zwigkszata sie aktywnosc

9 s, Dabrowski, Streszczenie prac Kongreséw Nauczycieli Rysunku w Paryzu
(1900 r.) i w Bemie (1904), Warszawa 1907, s. 4.

2 F. Rolifiski, Migdzynarodowy Kongres Nauczycieli Rysunkéw w Dreznie, ,Wycho-
wanie w Domu i Szkole” 1912, nr 8, s. 245-249.

% Np. M. Déring, Préba zbadania elementarnych uczué estetycznych u dzieci od 7 do
9 lat, ,Szkota Poiska” 1907, nr 2, s. 42, 43; E. Meumann, Doswiadczenia nad uczuciami
estetycznymi dzieci szkoinych, ,Szkota Polska” 1907, nr 7, s. 262-266.
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nauczycieli rysunku. Na konferencji nauczycieli tego przedmiotu szkot
poczatkowych i Srednich uchwalono 12 postulatéwg“:

1) Rysunek jest najpotezniejszym $rodkiem us$wiadomienia form
$wiata zewnetrznego i wypowiadania wrazen. Kazdy powinien go posia-
dac.

2) Rysunek jest skutecznym Srodkiem rozwoju umystowego i este-
tycznego i jego nauka powinna byé powszechna i obowigzkowa. Rysunek
powinien mie¢ wszystkie prawa przedmiotu obowigzkowego.

3) Nauka rysunku powinna sie zaczyna¢ wraz z nauka czytania
i pisania.

4) Zaktady freblowskie powinny przygotowa¢ dziecko do nauki
rysunku.

5) Réwnoczesnie uczyé rysunku odrecznego i geometrycznego.

6) Nauka rysunku powinna sie odbywaé w odpowiednich warunkach:
wiasciwie urzadzone i o$wietlone sale rysunkowe, odpowiednie przybory
i modele.

7) Jak najszerzej stosowaé rysunek przy wyktadzie innych przed-
miotow.

8) Roéwnoczesnie z rysunkiem stosowaé modelowanie jako sposob
poznawania form.

9) Nauka rysunku w szkotach ludowych i $rednich ma rozwija¢ umyst
i przygotowaé do zastosowania rysunku w praktyce.

10) Ujednolici¢ znaki i symbole w rysunku technicznym.

11) W szkotach $rednich nauka rysunku powinna daé¢ znajomos$é
najwazniejszych stylow i treSciowe wiadomosci z historii sztuki.

12) Znajomos$é rysunku powinna byé wigczona do wymagan stawia-
nych przez cechy przy wyzwalaniu uczniéw na czeladnikow.

Réwniez na odbytym w tym samym roku | Zjezdzie Pedagogicznym,
ktory miat miejsce w Warszawie w dniach 2-5 stycznia 1907 roku, znalazt
sig glos o znaczeniu estetyki w szkole™.

Trzeba tez zwréci¢ uwage, ze w dyskusjach dotyczacych rysunkow
coraz czesciej pojawialy sie nowe ujecia metodyczne. Dyskutowano o:
a) zastepowaniu abstrakcyjnych wzoréw modelami wzietymi z natury,
b) jednoczesnym ksztattowaniu form i barw przedmiotow, ¢) robieniu
szkicow w celu zaprawiania do analizy, szybkiej orientacji w potozeniu mo-
dela, jego proporcjach i cechach charakterystycznych, d) samodzielnym

94 Szkota Polska” 1907, nr 2, s. 54.
9 Szkota Polska” 1907, nr 3—4, s. 171.
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ilustrowaniu wrazen zewnetrznych, e) ksztaiceniu poczucia piekna od
najmiodszych klas®.

Wspomniana sekcja pedagogiczna przy Warszawskim Towarzystwie
Artystycznym zorganizowata ,Wystawe rysunkéw szkolnych"97. Po jej obej-
rzeniu mozna byto wysnu¢ pewne wnioski o stanie nauki tego przedmiotu,
chyba nie najlepszym, skoro udziat wzieto zaledwie 20 szkét. Powszechnie
stosowano metody rysowania z natury, realizowano samodzielne ¢wicze-
nia kompozycyjne, projekty z zakresu sztuki uzytkowej, afisze, okladki
ksiazkowe itp. Niektére szkoly juz od nizszych klas wprowadzity malowa-
nie, czego dawniej nawet w klasach wyzszych nie stosowano. Sporadycz-
nie w niektdrych szkotach uprawiano modelowanie.

Wygtaszano odczyty, m.in. ,\Wyklad estetyki i historii sztuki” (Z. Sko-
robohata-Stankiewiczowa), ,O ksztaiceniu oka” (K. Biske), ,O szkolnictwie
w Belgii” (W. Nak—;cz)ga, ,O nauczaniu rysunkéw w szkole poczatkowej”
(W. Ciot-Mazowiecka)®.

Z inicjatywy tejze sekcji podjeto zamiar wydawania materiatow ilustra-
cyjnych dla celéow szkolnych. Przewidywano 10 zeszytow: 1) Krajobrazy
polskie, 2) Etnografia, 3) Architektura, 4) Rzezba, 5) Malarstwo, 6) Prze-
myst rodzimy, 7) Stro{e polskie, 8) Wojskowos$¢, 9) Heraldyka, 10) Numi-
zmatyka i sfragistyka'™.

W rok po wspomnianej wyzej wystawie prac uczniowskich Towarzy-
stwo Zachety Sztuk Pigknych zorganizowato wystawe ,Sztuka w zyciu
dziecka". Trzy sale Patacu Sztuki zajely ksiazki dla dzieci, zabawki, lito-
grafie oraz urzgdzenie wzorowego pokoju dzieciecego. Eksponowano
wydawnictwa francuskie, angieiskie, rosyjskie, niemieckie, szwedzkie,
holenderskie, japoriskie i polskie'®".

Kolejna wystawe prac uczniowskich zorganizowata w 1910 roku sek-
cja rysunkowa przy Warszawskim Towarzystwie Artystycznym na zakon-
czenie roku szkolnego. Eksponowano prace ucznidw i uczennic szkét
prywatnych srednich i nizszych ogélnoksztatcgcych w Warszawie'?. To,

% W. Ciot-Mazowiecka, Kilka siéw o konferencji nauczycieli rysunku odbytej w dniach
6, 7, 8 stycznia 1907 roku, ,Szkola Poiska” 1907, nr 6. s. 226.

7 Muzeum” 1910, s. 220.

% Sprawy Szkoine” 1908, nr 5, s. 397.

8 .Sprawy Szkolne" 1908, nr 9, s. 745.

%% Muzeum” 1913, t. II, s. 773.

% £ Rolifski, Z powodu wystawy ,Sztuka w Zyciu dziecka”, ,Sprawy Szkoine” 1908,
nr9, s. 783; M. Wisznicki, Sztuka w 2yciu dziecka (wrazenia z wystawy), tamze, s. 787.

92 7. Skorobohata-Stankiewicz. Z wystawy rysunkéw w gmachu Stowarzyszenia
Technikéw, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1910 r. nr 6. s. 586.



co stanowito najistotniejszg ceche wystawionych prac, to przygotowanie
wiekszosci kompozycji na podstawie obserwacji natury i modeli (a nie wzo-
row, jak dawniej) oraz bardzo duza réznorodnos¢ stosowanych technik:
otowek, wegiel, kredki, akwarela, pastel, wycinanka, modelowanie, a na-
wet farby olejne. Wystawe w ciggu 9 dni zwiedzito 1500 oséb.

Réwniez na prowincji dziataly szkoly, w ktorych nauka rysunku
stata na dobrgm poziomie, tak bylo np. w 8-klasowej szkole filologicznej
w Siedicach'®.

%% W, Ciot-Mazowiecka, Kilka stéw o szkole podiaskiej w Siedicach, \Wychowanie w
Domu i Szkole” 1910, nr 6, s. 589.



KSZTALCENIE NAUCZYCIELI RYSUNKOW

Istniejace w Lowiczu seminarium nauczycielskie zostato w 1843 roku
przeniesione do Radzymina, w zwigzku z tym zmieniono jego nazwe i wy-
dano zarzadzenie ,O Instytucie dla Nauczycieli Elementarnych”', w ktorym
postanowiono, ze nauka bedzie trwac jeden rok. Rozkiad zaje¢ wsréd
o$miu przedmiotéw uwzgledniat rysunki w wymiarze trzech godzin tygo-
dniowo?. Mialy to by¢é ,rysunki linearne”.

Jak wiemy, ustawa o szkotach elementarnych przewidywata w miej-
scowosciach rolniczych lub rzemiesiniczych nauke dodatkowych przedmio-
tow, w tym celu przy seminarium miat by¢ uruchomiony dla absolwentow
dodatkowy roczny kurs, na ktérym miano wyktadaé te wiasnie przedmioty,
a m.in. ,wiadomosci z gospodarstwa wiejskiego, a szczegdlnie z ogrod-
nictwa, takze rysunki prostych figur geometrycznych i machin w gospo-
darstwie uzywanych"®.

W drugiej potowie XIX wieku zarysowywala sie wyrazna potrzeba
ksztalcenia nauczycieli rysunku dla szkét $rednich, gdzie figurowat on
jako przedmiot obowigzkowy. Juz w 1840 roku stworzono w gimnazjum
realnym tzw. oddziat artystyczny, dokad przeniosio sie gtéwne ksztalcenie
mtodych malarzy. Profesorem zostat w nim w 1841 roku Aleksander
Kokular®. O charakterze zaje¢ i metodach nauczania niewiele wiadomo.
Zachowaly sie dwie ryciny przedstawiajgce prawdopodobnie wnetrze
szkoly Kokulara. Mozna z nich wnioskowa¢, ze uczono rysunku i malar-
stwa zarowno wedtug gipsow, jak i zywego modela. Z charakteru odlewow
widocznych na tych dwoéch obrazach, z rysunkéw szkolnych rozwieszo-
nych na $cianach i z udrapowania modela tchnie jeszcze wyraznie
duchem pseudoklasycyzmu.

' Zbiér przepisow administracyjnych .. 1. 1. s. 245.

? Ibidem, s. 249.

® Ibidem, s. 259.

4 A. Kokular (ur. 9 VII 1793 r., zm. 6 IV 1846 1) studiowat u Z. Vogia, w Wiedniu
i Rzymie, gdzie zostat cztonkiem Akademii $w. tukasza. Prowadzit tez prywatng szkole
malarstwa. Reprezentowat pozny klasycyzm.



Przy gimnazjum wojewoédzkim w Warszawie od 1836 roku istniaty
kursy dodatkowe, na ktérych byt oddziat rysunkowy, mialy wielu wolnych
stuchaczy, natomiast nie uczono na nich malarstwa.

Na ogéing liczbe okoto 600 nauczycieli szkdt $rednich i prywatnych
Krolestwa w 1835 roku, wiadze oswiatowe szacowaly {aczne potrzeby
personaine dla obsady stanowisk wakujacych wskutek $mierci, chorob
i innych okolicznosci na ok. 30 os6b. W tej liczbie byto corocznie miejsce
i dia kilku nauczycieli rysunku. Dla ksztaicenia nauczycieli w giéwnych
kierunkach pedagogicznych wiadze powotaly zgodnie z obowiazujgcymi
ustawami szkolnymi kursy pedagogiczne na wyzszym poziomie pod nazwg
kursow dodatkowych przy gimnazjum wojewoédzkim w Warszawie. Zostat
on otwarty w 1836 roku.

Kursy dodatkowe byly poczatkowo podzielone na dwie sekcje: filolo-
giczng i techniczna, w ramach ktérej nauczano réwniez rysunkéw. W roku
szkolnym 1840/41 byty juz 3 sekcje z wyodrebnionym oddziatem rysunku
i kaligrafii. Ogétem liczba stuchaczy kurséw od 22 (w roku szkolnym
1836/37) wzrosta do 128 (w roku szkolnym 1840/41), w czym 18 sluchaczy
statych (wlasciwych kandydatéw) i 110 wolnych. Sposréd 18 stuchaczy
statych 7, a wiec znaczny procent, znajdowalo sie na oddziale rysunko-
wym. Mozna przypuszczagé, ze i w liczbie 110 wolnych stuchaczy bylo wielu
uczacych sie rysunkéw’. Nauczycielem rysunku na tych kursach zostat
w 1836 roku J.F. Piwarski.

Ogromna popularno$¢ kursow, wyrazajaca sie duzg liczbg wolnych
stuchaczy (w roku szkolnym 1841/42 177 na ogoélng liczbe 190), zanie-
pokoita wiadze rosyjskie, uwazajgce, ze kursy dla Polakéw stajg sie
namiastkg wyzszej uczelni.

Po otwarciu w Warszawie w 1840 roku gimnazjum realnego o specja-
lizacji technicznej wiadze uznaly istnienie oddziatéw matematyczno-fizycz-
nego i rysunkowego na kursach pedagogicznych za zbyteczne, pozosta-
wiajac jedynie od roku szkolnego 1842/43 jednoroczny oddziat o charakte-
rze filologicznym. Rysunek nauczany na kursach miat by¢ zastosowany
,do sztuki i rzemiosta”’. O charakterze tego nauczania nie mamy blizszych
wiadomosci. Poziom kurséw byt wyzszy od $redniego. Stali sluchacze
kurséw mieli prawo po ich ukonczeniu ubiega¢ sie o wstep na rosyjskie
wyzsze uczelnie.

® . Kozakiewicz, op. cit., s. 272.
SA. Ryszkiewicz, Jan Feliks Piwarski, Warszawa [b.r.wyd ], s. 24.
7 Zbior przepisoéw administracyjnych ..., t. lll, s.127.
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W ogéle o ile chodzi o ksztalcenie nauczycieli, to w zaborze rosyjskim
miodziez wstepujaca do seminarium nauczycielskiego miata przewaznie
ukoriczong czteroletnig szkote elementarng; nauka trwata 3 lata. Program
seminarium obejmowat kurs trzech lub czterech klas szkoly Sredniej
ogobinoksztatcacej. Poniewaz seminaribw byto bardzo mato, braki kadry
nauczycielskiej uzupeiniano uczniami érednich szkét ogdinoksztatcacych,
ktérzy ukoriczyli cztery klasy.

Jedyny Instytut dla Nauczycieli Elementarnych w Radzyminie nie byt
w stanie zaspokoi¢ potrzeb szkolnictwa, zwlaszcza iz czesto miodziez
po jego ukonczeniu szukata innych, lepiej pfatnych zaje¢, a tylko nieliczni
trafiali do szkolnictwa. W zwiazku z tym postulowano, aby utworzy¢
w kraju kilka seminaridw nauczycielskich. Wediug propozycji Antoniego
Celichowskiego powinny one mie¢ osobny program dia kandydatow na
nauczycieli w szkotach wiejskich i miejskich. Nauka powinna trwac 3 lata,
ale do czasu zaspokojenia potrzeb moze by¢é ograniczona do 2 lat.
W pierwszym roku nauki mialy by¢ nastepujace przedmioty: religia, jezyk
polski, rachunki, geometria, fizyka, historia naturalna, historia i geografia
powszechna oraz historia i geografia Polski, muzyka i-$piew. W lecie do-
datkowe zajecia z pszczelarstwa oraz ogrodnictwa. W drugim roku nauki
wyktadana by¢ miata dydaktyka i pedagogika z ¢wiczeniami praktycznymi
w szkole elementarnej. Pragnacy sie przygotowaé do pracy w szkole miej-
skiej mieliby szerszy zakres matematyki oraz uczyliby sie rysunkow®.

W pozniejszych latach Adolf Dygasiniski podkreslat, ze w ksztatceniu
nauczycielek konieczne jest zdobycie wszechstronnego przygotowania

w zakresie wychowania fizycznego, umystowego, moralnego, religijnego
- i estetycznego. Nauczycielka szkoly elementarnej musi niejednokrotnie
stosowac éwiczenia nalezace do zakresu szkétki freblowskiej, pomijajac
moze tylko niektdre z nich, mniej wazne, jak wykatanie, wyszywanie, wy-
platanie. Za to rysowanie od reki, modelowanie z gliny, $piew, gimnastyke
musi nieuchronnie stosowaé. Powinna sie wiec z przedmiotem swoim
obeznagé teoretycznie i praktycznieg.

Stefania Sempotowska uwazata, ze dobry nauczyciel nie moze sie¢
ograniczaé sie do swego fachu, ze poza nauczycielskim zawodem musi
oddawac¢ sie innym jeszcze zainteresowaniom i upodobaniom, aby nie
skostnie¢, nie zamkna¢ sie w ciasnych ramach swej specjalnosci.

8 K. Poznanski, Reforma szkolna w Krdlestwie Polskim w 1862 roku, Wroctaw-
Warszawa-Krakéw 1968, s. 85.
%A Dygasinski, Jak sie uczyc i jak uczy¢ innych, Warszawa 1889, s. 188.
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Niech sie pani nie boi zajmowaé sie poza swa pedagogiczng pracg zupetnie czym
innym niz nauczycielstwo — mowita do nauczycielek. — Niech pani interesuje sig przyroda,
technikg, matematykg — czym pani chce. Niech pani pisze, rysuje, gra, tanczy, $piewa —
jezeli ma pani po temu zdolnoéci. To sg przeciez wszystko okna otwierane na $wiat, to jest
zwielokrotnione zycie. Kazda lekcja pani bedzie wtedy przesigknieta tym zyciem, bedzie
peina radosci, bogata tysigcem wrazeri; kazdy wyklad nabierze szerokiego oddechu,
wszechstronnej réznolitosci'.

W dyskusjach zwracano uwage na istnienie duzej liczby réznego
rodzaju szkélek rysunkéw i malarstwa przy réwnoczesnym braku tych
umiejetnosci u osoéb najbardziej ich potrzebujacych, to jest u nauczycielek,
dla ktorych stanowi pomoc w prowadzeniu lekcji''. Sprawa ta wielokrotnie
powracata na famy ,Przegladu Pedagogicznego”. Podkreslano, ze umie-
jetnos¢ rysowania jest potrzebna nauczycielkom przy nauce wszystkich
przedmiotéw, w zwigzku z czym zachecano do korzystania z rozmaitych
kursow wieczorowych, wymieniajac takie przy szkole rysunkoweg' pani
A. Centi, gdzie zajecia miat prowadzi¢ artysta malarz Jasinski'*. Po-
wszechny byl juz w omawianym okresie poglad, ze rysowanie jest umiejet-
noscig przydatng kazdemu i dlatego jego nauka powinna flgurowac
w programie ksztatcenia ogélnego, odrebnego od ksztatcenia artystow'.

18 lipca 1903 roku Ministerstwo Oswiaty zatwierdzito Przeplsy co do
nauczycieli i nauczycielek rysunkéw recznych i wykresin ych

Natomiast problem doksztaicenia wszystkich nauczycieli szko6t ludo-
wych (elementarnych) wypltyngt dopiero w 1907 roku jako wniosek na
} Konferencji nauczycieli rysunku ™. Program proponowanego kursu do-
ksztatcajgcego miat obejmowaé: 1) kreslenia geometryczne, 2) rysunek
reczny oraz jego metodyke, 3) modelowanie jako drugi sposéb poznania
formy, 4) rysunek rzutowy, 5) perspektywe, 6) historie sztuki. Wykiady
z historii sztuki — podkres$lano — powinny zapoznawac nie tylko z wazniej-
szymi stylami, lecz i z historig powstawania kultury oraz rozwojem orna-
mentu i zdobnictwa w réznych epokach i u réznych ludow.

" H. Duninéwna, Ci ktérych znatam, Warszawa 1957, s. 52-53.

" Przeglad Pedagogiczny” 1893, nr 3, s. 33.

2 Przeglad Pedagogiczny” 1903, nr 23, s. 286.

'® Educateur, Nauka rysunkéw w szkole poczatkowej, ,Przeglad Pedagogiczny” 1884,
s. 52; K. Waroczewski, Nauka rysunku, ,Przeglad Pedagogiczny” 1894, nr 2, s. 27; M. Ger-
son, Rysunek, ,Przeglad Pedagogiczny” 1900, nr 10, s. 119.

4 Przeglad Pedagogiczny” 1803, nr 20, s. 243244,

'3 Szkofa Polska” 1907, nr 9, s. 359-361.



Zakorniczenie

Przedstawione materialy wykazujg duze réznice pomigdzy stosunko-
wo ograniczonymi tresciami i metodami urzedowych programéw nauki
rysunku a inicjatywami i dziataniami wychodzgcymi ze $rodowisk polskich
nauczycieli. | cho¢ nie zawsze mogty one by¢ wdrazane do praktyki szkol-
nej, to nalezy doceni¢ zrozumienie wagi wychowania estetycznego w pro-
cesie dydaktycznym, jakie te Srodowiska wykazywaly, mimo wszelkich
réznic w uwarunkowaniach politycznych w poréwnaniu np. do terenu zabo-
ru austriackiego, gdzie polskie szkolnictwo miato znacznie pomysiniejsze
mozliwosci dziatania.

Nalezy tu doda¢, ze poza ramy niniejszego opracowania wykracza
probiem wplywu na ksztatowanie $wiadomosci estetycznej mtodego poko-
lenia czasopism dla dzieci i mtodziezy (takich jak ,Wieczory Rodzinne”),
ktore na swych tamach przeznaczaly czesto sporo miejsca na propago-
wanie problematyki plastycznej. Podobnie nie poswiecono uwagi oddzia-
tywaniu w tym kierunku tygodnikéw, takich jak ,Tygodnik llustrowany” czy
JKlosy”, ktdre prenumerowane przez liczne rodziny polskiej inteligencji
bywaly przez miodziez czytane czy choéby przegladane, a co przy ich
bogatej zawartosci publikacji, dotyczacych réznych dziedzin sztuki oraz
roznorodnego i ciekawego materiatu ilustracyjnego, w tym licznych repro-
dukcji dziet sztuki polskiej i $wiatowej, musiato réwniez odgrywac znacza-
cg role. Jest to jednak osobne obszerne zagadnienie badawcze.

W tym miejscu zaznaczmy tylko, ze drukowane na tamach tej prasy
utwory literackie tak jak cata 6wczesna literatura piekna silnie wplywaty na
wymagania stawiane sztukom plastycznym. Byly to lata, kiedy tresci obra-
zu miaty decydujace znaczenie dla jego oceny i aprobaty.

Wypowiedzi krytyczne, publikowane na tamach wymienionych
czasopism literackich, niezbyt przychylne nowym kierunkom w sztuce,
jak chocby impresjonizmowi, pozwalaja nam zrozumie¢ nikie Slady wpty-
wow pojawiajgcych sie coraz czesciej na przetomie XIX i XX wieku zmian
w plastyce na koncepcje 6wczesnych pedagogbéw zajmujgcych sie rysun-
kiem.

Warto tu przytoczy¢ jeden przykiad sposrdd bardzo wielu. Bezpo-
$rednio po zgonie wielkiego malarza Edwarda Maneta na tamach
,Tygodnika llustrowanego” (nr 20 z 19 maja 1883) znalazia si¢ obszerna
informacja dotyczgca impresjonizmu, podpisana inicjatami P.U.A. Autor
pisat:
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Jedna z najwybitniejszych postaci w $wiecie malarskim. Narobit on wiele hatasu i byt
istotnym teoretykiem nie tylko pod wzgledem akademickiego malarstwa, ale wzgledem
wszystkich szkét dotychczasowych. Stworzyt tzw. szkote impresjonistéw, co da sig¢ po pol-
sku odda¢ chyba przez nieksztaltny wyraz ,wrazeficy”. Manet malowat przedmioty podiug
wrazenia, jakie na nim czynity, tak jak wpadaty w jego oko. Nie pytat si¢ o rysunek, o ana-
tomig, nie modelowat cial, nie dgzy! do nadawania im okrggtosci.

Widzac w naturze, w przestrzeni nic wigcej précz ustopniowanych plam, poprzestawat
na odtwarzaniu tej ,plamy”, jaka przedmiot malowany czynit na planie. Poniewaz kazdy
malarz, kazde oko inaczej te plamy spostrzegato, zatem szkofa ,wrazencow” nie miala zZad-
nej wspolnej zasady, kazdy z uczniéw Maneta: Degas, Monet, Guillement itd., szedt inng
droga. Wszelka nauka, wszelka tradycja stawaty sie zbyteczne. Nie dbali takze o zadng ideg
filozoficzna, o zadna nié przewodnia, wyobraznia byia zupeinie wygnang z ich pracowni.
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Numery 1 i 2 wyobrazaja przedmioty prostolinijne; w N° 3-im widzimy linje proste
w polaczeniu z linjami okraglemi. Formy modeli s3 latwe, dostepne nawet w poczatkach nauki.
Niektére z nich, jak drzewa, nauczyciel narysuje na tablicy.



Tab. Il
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Na dwa goérme kwadraty uzyjemy modeli zrobionych z papieru kolorowego.
Ornamenty w kwadratach, prostokatach i okregach kot nalezy cieniowaé¢ nie kreskami, lecz
plaszczyznami. Podane kwadraty na tab. I1, 111, i [V posluza nie do machinalnego kopjowania,
ale dostarczg dziatwie motywow do kompozycji.
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Tab. IV
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Tab.V

Pejzaz dolny nauczyciel narysuje na tablicy



Tab. VI
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Nie mozemy meczy¢ dzieci nudnemi dla nich formami geometrycznemi, odnajduj-
my je w otaczajacych nas przedmiotach. Tab. V, VI, i VII wskazuja jak zuzytkowaé znajdujace
si¢ wokdt nas motywy.



Widzimy tutaj kilka ptakow, kota i dwie kozy, - wszystko w latwym ujeciu, jako
materjal dla nauczyciela.



Tab. VIII

e s == Pt
— =
- \ e sy
) —— pere
== 2= =y ==
ona = = =
= =
=l = =

Gorna czg$é podaje motywy do prostokatow i szlaczkéw. Dalej widzimy szczyt do-
mu; (zuzytkowaé go, méwiac o tréjkacie). Na dole latwe ornamenty w kwadratach.



Tab. IX

Gorna cze$¢ zapelniona jest przedmiotami podluzno-okraglemi (przejécie do
okraglego kota). Ponizej—ornamenty z kél.



Tab. X

Ornamenty w okregach kot powinny byé cieniowane oléwkiem, plaszczyznami.
Podkreslamy, Ze przy cieniowaniu nalezy wystrzegaé sie zbyt mozolnej techniki. Zamiast
oléwka czarnego mozna uzywaé do cieniowania oléwkéw barwnych lub tanich farb wodnych.



Motywy ornamentacyjne.






Tab. XIII

Kwiaty stylizowane.



Tab. XIV

Tab. XIV, XV, XVI, XVII i XVIII sa reprodukcjami z rysunkéw, wykonanych przez
dzieci w szwajcarskich szkolach ludowych.
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