Janina Mazur

DZIEDZICTWO KULTUROWE KRAKOWA
W REALIZAC]I REGIONALNE] SCIEZKI EDUKACYJNE]

I< rakow, jego dzieje i kultura, splatajac si¢ z dziejami ojczystymi byly zawsze
obecne w nauczaniu historii. Dotyczylo to zwlaszcza okreslonych okresow
historycznych ($redniowiecze, renesans, wiek XIX), dziedzin (polityka, kultu-
ra, gospodarka, walki narodowowyzwolencze), postaci historycznych (wladcy,
uczeni, arty$ci, przywodcy). Treéci realizowane na lekcjach byly niejednokrot-
nie poszerzane przez dziatalno$¢ pozalekcyjng. Znajdowaly odbicie, zwtlasz-
cza w szkotach krakowskich, w pracy kot zainteresowan (kotek historycznych)
i w dzialalnos$ci pozaszkolnej. Tematyka ta takze czesto wystgpowata w konkur-
sach 1 olimpiadach historycznych, organizowanych przez instytucje o§wiatowe we
wspolpracy z placowkami muzealnymi dla uczniéw szkot podstawowych i $red-
nich Krakowa i wojewddztwa'. Przygotowanie do nich wigzato si¢ czgsto z uczest-
nictwem uczniow w wyktadach, spotkaniach w muzeach, wycieczkach. Byto takze
wspomagane przez specjalnie do tego celu opracowywane publikacje?.
Poznawaniu Krakowa przez uczniow i nauczycieli stuzyly tez inne, specjalnie
z mys$la o nich przygotowane opracowania, cho¢ nie byto ich zbyt wiele. Na uwage
zashuguja zwlaszcza: Drzieje ziemi krakowskiej w wypisach Janiny Bieniarzoéwny
i Jana Maleckiego’, Mozliwosci wykorzystania zbioréw muzealnych przez na-

! Byly one organizowane od lat 60. przez Kuratorium O$wiaty i Wychowania, Instytut Ksztalcenia
Nauczycieli, Oddzial Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie, Wojewodzki Osrodek Metodyczny
w Krakowie, przy wspotpracy muzedw krakowskich, zwtaszcza Muzeum Historycznego m. Krako-
wa i Dziatu O$wiatowego Panstwowych Zbiorow Sztuki na Wawelu, instytucje pozaszkolne (Cen-
trum Mtodziezy im. H. Jordana). Niektore z nich sa kontynuowane takze wspolczesnie, jak np.
konkurs dla uczniow szkot srednich ,,Czy znasz Krakéw”, ktorego eliminacje w roku 2006/2007
rozgrywaty si¢ pod hastem ,,Krakow — miasto prawa magdeburskiego”.

2 Zob. L. Ludwikowski, A. Pollo, T. Siedlar, M. Wnuk, T. Wronski, Kultura i sztuka Krakowa, cze$é
1: Prehistoria, romanizm, gotyk, Krakow 1967; tychze, Kultura i sztuka Krakowa, czgs¢ 11: Rene-
sans, rokoko, klasycyzm, Krakow 1968; M. Gutowski, A. Kaminska, L. Ludwikowski, A. Pollo,
M. Wnuk, T. Wronski, K. Zbijewska, Kultura i sztuka Krakowa, cz¢$¢ 111: Od roku 1800 — do roku
1970, Krakow 1970; Zagadkowy Krakow, red. M. Niezabitowski, Krakow 1998.

Dzieje ziemi krakowskiej w wypisach, oprac. J. Bieniarzowna, i J. Matecki, Warszawa 1965, znako-
mite opracowanie zrodtowe, szkoda, ze nigdy nie wznowione.

3



Dziedzictwo kulturowe Krakowa w realizacji regionalnej sciezki edukacyijnej 279

uczycieli historii Mariana Dabrowy*, Lekcje historii na ulicach Krakowa Mariana
Dabrowy i Bozeny Meissner®, Wedrowki po Krakowie Mariana Dabrowy, Marii
Stini i Henryka Palkija®. W latach 70. problematyke¢ dotyczaca zabytkow Krakowa
i ich rewaloryzacji wpisano do programoéw szkolnych w calym kraju, uzasadnia-
jac to wzgledami merytorycznymi i wychowawczymi. Wskazujac na wiodgcg role
Krakowa w historii naszego panstwa, a takze znaczenie Krakowa jako miasta—mu-
zeum, zaliczanego do najcenniejszych zabytkow sredniowiecza w Europie, uzna-
no, ze tresci te sa szczego6lnie wazne dla calego narodu, a mtodziez powinna by¢
wychowywana nie tylko w duchu szacunku dla skarbow kultury narodowej, do
ktorych nalezq zabytki Krakowa, ale tez w przekonaniu, ze troska o nie jest obo-
wigzkiem catego narodu’.

Z czasem na kanwie przemian lat 80. pojawily si¢ inne, wazne dla §wiado-
mosci narodowej mtodych Polakéw problemy merytoryczne i wychowawcze®,
Rownoczesnie w podjetych pracach nad reforma systemu oswiatowego dostrze-
zono wagg wprowadzania dzieci i mtodziezy w wiedzg o najblizszym $rodowisku,
o dziejach tzw. matej ojczyzny. W 1994 roku na V Kongresie Regionalnych
Towarzystw Kultury we Wroctawiu zostata uchwalona Karta Regionalizmu Pol-
skiego, w ktorej podkreslono szczegolng role systemu edukacji w podtrzymywa-
niu $Swiadomosci lokalnej i regionalnej®. W 1995 roku opublikowano przygoto-
wane przez MEN zalozenia programowe szeroko rozumianej edukacji regional-
nej, ktore staty si¢ punktem wyjscia do zmian systemowych, czyli wprowadzenia
problematyki regionalnej do programow dydaktyczno-wychowawczych szkot
na wszystkich etapach ksztatcenia'®. Ich celem nadrzednym miato by¢ nadanie na-

4 M. Dabrowa, Mozliwosci wykorzystania zbiorow muzealnych przez nauczycieli historii, Krakow

1971. Pozycja zostata opracowana przy udziale pracownikow naukowych krakowskich muzeow.
5 M. Dabrowa, B. Meissner, Lekcje historii na ulicach Krakowa, Krakow 1988.
¢ M. Dabrowa, M. Stinia, H. Palkij, Wedréwki po Krakowie, Krakow 1999.

Wytyczne dotyczqce wlqczania problematyki odnowy zabytkéw Krakowa do procesu dydaktyczne-
go (mps powielony KOiW, w posiadaniu autorki). Zob. tez Propozycje wycieczek przedmiotowych
dla uczniow szkot podstawowych, Krakow, kwiecien 1979; Propozycje wycieczek przedmiotowych
dla uczniow szkol ponadpodstawowych, Krakow, kwiecien 1979; Wybor pozycji bibliograficznych
o Krakowie do wykorzystania przy realizacji zagadnien zwigzanych z historig Krakowa i jego rewa-
loryzacjq, oprac. J. Mazur, 1980 (mps powielony, IKNiBO, Krakow); Zestaw filmow krotkometra-
zowych o Krakowie do wykorzystania przy realizacji zagadnien dotyczgcych historii Krakowa i jego
rewaloryzacji, oprac. J. Mazur (maszynopis powielony, IKNiBO, Krakow 1980).

8 Dotyczyto to przede wszystkim likwidacji tzw. biatych plam w nauczaniu historii. Zob. Czego nie
ma w podrecznikach. .., Krakow 1980.

Karta regionalizmu polskiego, [w:] Ministerstwo Edukacji Narodowej o edukacji regionalnej — dzie-
dzictwie kulturowym w regionie, Warszawa 2000, s. 13.

" Dziedzictwo kulturowe w regionie — zalozenia programowe, ,,Poznaj swoj kraj” 1996, nr 1 i 2.
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leznej rangi ksztatceniu i wychowaniu regionalnemu, petniejsze poznanie wlasnej
kultury i dziedzictwa historycznego, ksztattowanie Swiadomych swych mozliwosci
i powinnosci obywateli kraju i swojej ,,malej ojczyzny”, ale takze ksztaltowanie
postaw otwartych, nastawionych na zrozumienie innych ludzkich kultur, zblizenie
europejskie".

W sposoéb bardziej szczegotowy cele edukacji regionalnej rozumiano jako:

— wyposazanie ucznidow w zasob podstawowej wiedzy o wlasnym regionie
(okolicy) w powigzaniu z szersza rzeczywistoscig narodowsg, panstwowa, a nawet
miedzynarodowa, dotyczacy roznych plaszczyzn srodowiska regionalnego: geo-
graficznej, etnograficznej oraz kulturowej,

— wydobywanie w calym procesie edukacji wiclorakich wartosci, tkwigcych
we wlasnym regionie w kontekscie wartosci narodowych, panstwowych i ogdlno-
ludzkich,

— wprowadzanie uczniow w $wiat wartosci srodowiska, przygotowywanie do
identyfikacji z tymi warto$ciami i wspomaganie w tworzeniu wtasnej hierarchii
wartosci,

— ksztattowanie tzw. tozsamosci pluralistycznej, ktorej istota polega na tym,
ze mlody cztowiek poznajac siebie i wlasne zakorzenienie w bliskiej sobie spotecz-
nosci, kulturze i terytorium, uczy si¢ trafniej odczytywac i interpretowaé zachowa-
nia innych, uczy si¢ szanowac¢ ich odmienno$¢'>.

Innymi stowy, celem edukacji regionalnej w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym powinno byé [...] ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsamosci ucznia
jako podstawy zaangazowania sie w funkcjonowanie we wilasnym Srodowisku,
a takze autentycznego otwarcia si¢ na inne spotecznosci i kultury'. Wazny przy
tym staje si¢ aktywny udzial uczniéw w poznawaniu dziedzictwa najblizszego
srodowiska, postrzeganego jako cz¢$¢ dziedzictwa narodowego z uwzglgdnianiem
perspektywy europejskiej, nabywanie roznorakich umiejgtnosci, w tym wspotpra-
cy, komunikacji, prezentacji, otwarto$ci na inne kultury i tradycje, czyli tego, co
pozwala funkcjonowaé bez komplekséw we wspolczesnym $wiecie. Mozna zgo-
dzi¢ si¢ takze z innym twierdzeniem zawartym w promujacym edukacj¢ regionalng
materiale ministerialnym:

Edukacja regionalna ma wymiar wychowawczy, nie tylko w odniesieniu do
ucznia. Jawi si¢ jako plaszczyzna integracji i przemiany swiadomosci takze
w odniesieniu do dorostych, do nauczycieli. Swiadome i przemyslane préby
wejscia w edukacje regionalng pozwolg nawigzac wspolprace, przebudowac

" D. Grabowska, Wprowadzenie do zalozern programowych, [w:] Dziedzictwo kulturowe...,s. 21.

2 Dziedzictwo kulturowe w regionie, [w:] tamze, s. 22; tez Ministerstwo Edukacji Narodowej...,
s. 17.

3 Ministerstwo Edukacji Narodowej...
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warsztat pracy i — co wigcej — przewartosciowac dotychczasowe myslenie
o edukacji**,

Czy tak si¢ rzeczywiscie dzieje?

Gdy w 1999 roku w ramach kompleksowej reformy o$wiaty zaczeto wpro-
wadza¢ treéci regionalne do szkot, tzw. Sciezki edukacyjne's, nauczyciele oprocz
zatozen edukacyjnych zawartych w podstawie programowej — nie mieli zadnych
pomocy w postaci programow, podrecznikdéw, materiatlow metodycznych, a czgsto
takze doswiadczen praktycznych w tym zakresie. Chociaz problematyka regional-
na niejednokrotnie, jak juz wcze$niej wspomnialam, znajdowala swoje miejsce
w szkotach, to wynikato to bardziej z tradycji okreslonych szkoét lub pracy zaanga-
zowanych w te dziatalno$¢ nauczycieli. Nowa sytuacja postawita przed wszystki-
mi nauczycielami nowe wyzwania, ktore wielu z nich postanowito przezwyciezyé
W sposob tworczy, chocby poprzez podejmowanie si¢ opracowan autorskich
programéw nauczania i innych materialtow metodycznych'®. Wielu z nich, uzna-
jac swoja wiedze¢ za wartg uzupetnienia, podje¢to rézne formy doskonalenia w tym
zakresie. Naprzeciw oczekiwaniom nauczycieli wyszedt Instytut Historii Akade-
mii Pedagogicznej w Krakowie, organizujac Studium Podyplomowe dla nauczy-
cieli ,,Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe w regionie”, ktore spotkato
si¢ z duzym zainteresowaniem. Ponadto pracownicy Zaktadu Dydaktyki Historii
IH opracowali podrecznik do realizacji regionalnej $ciezki dydaktycznej przezna-
czony dla uczniéw gimnazjum (i mozliwy do wykorzystania na innych etapach
ksztatcenia)'.

Prace dyplomowe, przygotowywane przez stuchaczy studium, oparte najczes-
ciej na doswiadczeniach nauczycieli, wzbogaconych o nowg dla nich tematyke,

4 Tamze, s. 19.

S Przez $ciezke edukacyjng nalezy rozumie¢ zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu po-
znawczym i wychowawczym, ktorych realizacja moze si¢ odbywac w ramach nauczania przedmio-
tow lub w postaci odrebnych zaje¢, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
26 lutego 2002 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia
ogodlnego w poszczegdlnych typach szkot, poz. 458, Dz. U. R.P. Nr 51, Warszawa, dnia 9 maja 2002,
s. 3600.

Tak pisze o tym jedna z autorek programu nauczania do $ciezki dydaktycznej ,,Edukacja regional-
na — dziedzictwo kulturowe w regionie”: Jestem nauczycielem jezyka polskiego. [...] Niestety, nie
znalaztam zadnego przewodnika dla nauczyciela polonisty czy zeszytu dla ucznia skorelowanego
z obowiqzujgcym [...] programem nauczania, ktory zawieratby wskazowki i tresci szczegotowe
edukacji regionalnej. [...] Dlatego postanowilam sama stworzy¢ pewien zarys realizowania ta-
przedmiotow humanistycznych, K. Strug-Urbanek, ,,Propozycja realizacji $ciezki dydaktyczne;j”,
,,Edukacja regionalna — Dziedzictwo kulturowe w regionie Matopolska” w klasie I Liceum Ogolno-
ksztalcacego, ,,Praca dyplomowa”, Akademia Pedagogiczna w Krakowie, Krakéw 2003.

Dziedzictwo kulturowe w regionie. Malopolska. Sciezka edukacyjna, pod red. J. Mazur, Krakow
2000.
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w moim przekonaniu pokazywaty to, co dzieje si¢ aktualnie w szkotach, w jaki
sposob jest w nich realizowana edukacja regionalna, jakie sg jej efekty. Postanowi-
tam si¢ tym pracom przyjrze¢ blizej, wybierajac do analizy te, ktdre prezentowa-
ly problematyke Krakowa i jego dziedzictwa kulturowego w szkolnej edukacji'®.
Zdaje sobie sprawe, ze Krakdéw i jego kultura to tylko wycinek szeroko pojetej
problematyki regionalnej, ale dla uczniow szkot krakowskich jest to w dostownym
znaczeniu ,,mata ojczyzna”, wprowadzanie w dzieje Krakowa moze jak w soczew-
ce ogniskowac problemy, o ktorych pisatam wcze$niej. Nalezy dodaé, ze prace te
czesto byly wynikiem doswiadczen ich autorek! i w moim przekonaniu, chocby
w sposob wycinkowy, moga oddawac stan wspotczesnej refleksji dydaktycznej na
tym polu.

Analizie badawczej poddatam 15 prac napisanych w latach 2000-2005, sta-
wiajac nastgpujace pytania:

— jaka tematyke uwzgledniaja nauczyciele (czemu po$wigcone sg prace)?

— w jaki sposob wprowadzaja swoich uczniéw w tematyke Krakowa?

— jakie metody i formy dydaktyczne stosuja w pracy pedagogicznej?

—w wypadku przeprowadzenia ewaluacji podejmowanych dziatan, jakie efek-

ty zostaly osiggniete (patrzac z pozycji nauczyciela i ucznia)

Innymi stowy, na podstawie analizy tych prac probowatam ustali¢, jakie
elementy dziedzictwa kulturowego Krakowa uznano za wazne i w jaki sposob
je realizowano w szkolnym nauczaniu, jakie aktywnosci i jakie warto$ci ksztal-
towano u ucznidw podczas ich wdrazania, jakie doswiadczenia wynosili z tego
nauczyciele.

Najwickszg grupe prac stanowily autorskie programy realizowania $ciezki
dydaktycznej ,,Edukacja regionalna. Dziedzictwo kulturowe w regionie” na roz-
nych etapach ksztatcenia. Tak wigc znalazty si¢ tu programy opracowane z mysla
o dzieciach przedszkolnych (,,Szlakiem krakowskich legend”), w pierwszym okre-
sie nauczania w szkole podstawowej (,, Edukacja regionalna w nauczaniu wczes-
noszkolnym na przyktadzie dzielnicy Kazimierz”; ,,Elementy wiedzy o regionie
w klasach I-III szkoty podstawowej”), a takze na dalszych etapach edukacji (,,Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. Sciezka edukacyjna w szkole podstawowe;j”; ,,Dzie-
dzictwo kulturowe w regionie. Matopolska. Sciezka edukacyjna (gimnazjum)”;
»Propozycje realizacji $ciezki edukacyjnej Dziedzictwo kulturowe w regionie
w kl. T Liceum Ogolnoksztatcacego™).

Programy te opracowane zostaty bardzo starannie i spetniaja wszystkie wy-
mogi formalne wlasciwe dokumentom, ktére moga by¢ dopuszczone do uzytku

8 Wszystkie analizowane prace znajduja si¢ w Katedrze Edukacji Historycznej Instytutu Historii
Akademii Pedagogicznej w Krakowie.

19 Wszystkie analizowane prace zostaly przygotowane przez kobiety.
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szkolnego®. Zawierajg szczegotowe cele edukacyjne, ksztalcenia i wychowania,
tre$ci nauczania okreslone w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego, pro-
cedury osiagania szczegotowych celow edukacyjnych, opis zatozonych osiagnieé¢
ucznia i propozycje metod ich oceny, oméwienie zatozen dydaktycznych i wycho-
wawczych, na jakich zostata oparta koncepcja programu?!. Wyrosty z pewnoS$cia
z okreslonych potrzeb szkoty, niektore z nich byly tez realizowane. Pod wzgledem
tresci programy obejmuja, zgodnie z zatozeniami podstawy programowe;j, takie
elementy, jak srodowisko geograficzne i przyrodnicze, ludno$é, tradycje rodzin-
ne, historia i tradycje regionu, wspotczesne problemy Krakowa. Uszczegdtowienie
tych zagadnien w danej szkole zwykle nastgpowato po rozpoznaniu wyjsciowe;j
wiedzy ucznidw poprzez testy, sprawdziany, ankiety itp.

Proponuj¢ przyjrzeé si¢ systematyzacji wiedzy programowej przez pryzmat
dwoch programow przeznaczonych do realizacji w szkole podstawowej i liceum.

Autorka programu przeznaczonego dla uczniéw szkoty podstawowej** rozpi-
suje tresci szczegotowe dla poszczegolnych klas, kojarzac je z aktualnie realizowa-
nym programem nauczania historii i spoteczenstwa (,,A to historia”).

Kl 1V

Legendy, tradycje i osobliwo$ci mojej miejscowosci
. Nie od razu Krakow zbudowano

. Gdzie jest m6j dom?

. Miejsce, w ktorym zyjemy

. Stara Nowa Huta

. Krakowskie legendy i miejsca z nimi zwigzane

. Krakow miastem $redniowiecznym

. Zycie codzienne mieszkancow $redniowiecznego Krakowa
. Na $wigtym wzgorzu

. Z wizyta w klasztorze

10. Tradycje, czyli tylko u nas

11. Krakowski folklor

12. Krakowskie kopce

O 0 3 O\ L Wi —

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 5 lutego 2004 r. w sprawie dopuszcza-
nia do uzytku szkolnego programéw wychowania przedszkolnego, programéow nauczania i podrgcz-
nikoéw oraz cofania dopuszczenia. http://www.men.waw.pl/prawo/rozp 274.htm

2 Tamze.

22 B. Plonka, ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie — program autorski”, Krakow 2003, Akademia Peda-
gogiczna w Krakowie.
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KLV

Czy znasz swoje miasto?

Krakow — pomnik $wiatowego dziedzictwa UNESCO

Slady bytowania cztowieka prehistorycznego

Starozytny Egipt, antyczna Grecja i Rzym w Krakowie?

Miasto w miescie — dzieje krakowskich Zydow

Wyznawcey réznych religii w naszym miescie

Zabytki romanskie

Budowle gotyckie

Renesans

Krakow barokowy

Krakow XIX wieku

XX wiek w Krakowie

Krakowianie z urodzenia lub z wyboru

Kl VI

Jeste$my mieszkancami Krakowa

Samorzad lokalny i jego zadania

Czy ode mnie co$ zalezy?

Co mozemy zrobi¢ dla naszego miasta, dzielnicy, osiedla, szkoly?

Krakow centrum nauki i edukacji

Gdzie mozna spe¢dzi¢ wolny czas w Krakowie

Gospodarcze problemy miasta

Srodowisko naturalne, czyli co zrobi¢ z krakowskim smogiem i nie tylko

Mieszkancy Krakowa

Najwazniejsze wydarzenia z historii miasta i ich zwiazek z historig panstwa

polskiego

Konkurs wiedzy o Krakowie

Kazde z tych hasel znajduje szczegétowe rozwinigcie ujete czgsto w nieba-
nalny, ciekawy sposob. I tak, np. pkt 4 (kl. IV) znajduje rozwinigcie poprzez za-
gadnienia: zabytki w Nowej Hucie — miejsca historyczne 1 legendarne; miejsca
pamieci narodowej i pomniki; czego mozemy si¢ dowiedzie¢ o naszej dzielnicy
i miescie z rodzinnych fotografii? Podobnie pkt 4 (kl. V) to: historia Kazimierza;
kazimierskie synagogi i cmentarz Remuh; zagtada Zydéw w czasie Il wojny; ,,pote-
ga obyczaju” — zwyczaje i tradycje zydowskie; czym zyje wspolczesny Kazimierz.
Najwazniejsze wydarzenia z historii miasta (pkt 9, kl. VI) maja by¢ rozpatrywane
przez pryzmat zagadnien: Krakow biskupstwem; Krakow stolicg Polski; Krakow
stolica duchowa Polakow; Krakow miastem wspaniatych ludzi.

Zatozono, ze tresci programu beda realizowane m.in. przez projekty, wyciecz-
ki, lekcje muzealne, debaty, spotkania ze ,,swiadkami historii” — zar6wno w ramach
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przedmiotu (autorka zalacza scenariusze zajgc), jak tez na dodatkowych godzinach
przeznaczonych na $ciezke (20 godzin w roku szkolnym).

Sposob postrzegania tresci regionalnych w szkole zalezy takze od specjaliza-
cji nauczyciela.

Proponuj¢ teraz przyjrze¢ si¢ programowi przygotowanemu przez uczaca
jezyka polskiego w szkole $redniej (kl. I LO)*.

Program sktada si¢ z 3 modutéw, wypelionych szczegdtowymi tresciami:

I. Elementy kultury $rodziemnomorskiej w kulturze regionu i Polski

1. Polskos¢ i europejskos¢ kultury

2. Czy istniat polski Olimp?

3. Dziedzictwo przesztos$ci we wspodtczesnym odbiorze — judaizm i chrzesci-

janstwo

4. Katedra jako obraz §wiata — symbolika Swiatyni chrze$cijanskiej

5. Polskie i regionalne wzory wtadcow doskonatych i rycerzy nieztomnych

6. Polski ideat $wictego

7. Krakow polska kolebka teatru liturgicznego

II. Krakéw miastem europejskim

1. Zwiazki Krakowa z humanizmem europejskim

2. Rola Akademii Krakowskiej

3. Wspolczesne zwiazki z Europa

III. Moja ojczyzna Nowa Huta

1. Charakterystyka regionu

2. Kultura materialna — zesp6t urbanistyczny Nowej Huty jako przemystowe

miasto satelitarne
3. Warto$¢ kulturalna dzisiejszej krakowskiej dzielnicy w konteks$cie histo-
rycznym.

Takze i tu nauczanie przedmiotu (jezyka polskiego) zostato wzbogacone
i uszczegotowione elementami dziedzictwa kulturowego Krakowa, poczawszy od
mitologii i dziejow legendarnych (przewidziano m.in. lekcj¢ muzealna ,,Mitolo-
gia w obrazach i tkaninach wawelskich”), poprzez debatg¢ na temat wspotistnienia
judaizmu i chrzescijanstwa w Krakowie, zwiedzanie obiektow kultury i muzeow
(katedry wawelskiej, kosciota Mariackiego, opactw w Mogile i w Tyficu, Muzeum
Etnograficznego), zorganizowanie sesji poswigconej roli uniwersytetu w Krako-
wie (,,Akademia Krakowska dawniej i dzi§”), zaprojektowanie folderu lub plakatu
reklamowego majacego ukazaé¢ zwigzki Krakowa z kultura europejska (w ramach
rozwini¢cia hasta: , JesteSmy w sercu Europy”). Wazna role miaty odgrywaé wy-
cieczki do muzeow, bibliotek, teatrow, ale takze gromadzenie przez uczniow odpo-
wiedniej dokumentacji, przeprowadzenie konkursow (fotograficznego, plastycz-
nego), przygotowanie stron internetowych, wystaw itp. Te formy pracy mieszcza

3 Zob. program K. Strug-Urbanek.
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si¢ takze w jednej z bardziej preferowanych wspolczesnie metod aktywizujacych
ucznidéw w procesie poznania, a mianowicie w metodzie projektu. I wilasnie tej
metodzie poswigcona jest druga grupa analizowanych prac.

Ciekawe wydaja si¢ uzasadnienia dydaktyczne i merytoryczne podejmowania
pracy ta metoda w konkretnej sytuacji szkolnej. Wynikaly one czgsto, podobnie
jak przygotowanie programow, z potrzeb danej szkoty, mozliwosci poznawczych
ucznioéw, ale takze z osobistych zainteresowan nauczycieli oraz przekonania, ze
warto wprowadza¢ uczniow aktywnie, w sensie najbardziej dostownym, w proble-
my najblizszego §rodowiska.

Jedna z nauczycielek uczacych historii w gimnazjum na tereniec Nowej Huty
tak pisze we wstepie do pracy:

Historia i okolicznosci powstania Nowej Huty sq niezwykle interesujgcym zja-
wiskiem. Napisano na ten temat mase ksigzek i rozpraw, postrzegajgcych te dziel-
nice jako ostoje komunizmu, bastion ,,Solidarnosci” czy wreszcie zagrozenie dla
Krakowa i jego zabytkéw, jednak uczniowie naprawde niewiele o niej wiedzg*.

Na potwierdzenie tych stow przytacza analize wynikow sprawdzianu na te-
mat historii dzielnicy, przeprowadzonego wsréd uczniow kl. I gimnazjum, ktore
staly si¢ punktem wyjscia do dalszej pracy. Uzasadniajac wybdr metody projektu,
autorka uznala, ze

nalezy ona do najbardziej atrakcyjnych form pracy z mlodym czlowiekiem.
Uczy poznawac swiat przez dzialanie i przezywanie, a zdobyta wiedza i umiejet-
nosci sq zdecydowanie trwalsze. [...] koncepcja pracy opiera sie na rozbudzeniu
zainteresowan dziedzictwem przesztosci, wdrazaniu do samodzielnych poszukiwan
i ukazywaniu pewnych proceséw historycznych stale obecnych w naszym zyciu®.

W ramach szczegétowo rozpisanego w czasie projektu uczniowie w grupach:
bibliografow, historykow, kartograféw, informatykéw, literatow, dokumentalistow,
podjeli okreslone zadania (tez w formie dziatan praktycznych, np. sporzadzenia
bibliografii tematycznej, szkicow, planow, mapek itp.). Po ich wykonaniu nastapity
prezentacje (m.in. podczas wycieczki po najstarszych kosciotach potozonych na
terenie Nowej Huty) oraz podsumowanie projektu i sformutowanie wnioskow na
przysztos$¢. Autorka stwierdzita, ze uczniowie dobrze ocenili taki sposéb zapozna-
wania si¢ z historig Nowej Huty, przy czym najbardziej podobaty im si¢ samodziel-
ne badania i poszukiwania, mozliwos¢ wykorzystania komputera w przygotowaniu
do zajeé oraz oryginalnoscé tej formy pracy, w ktorej osobg najwazniejszq nie jest

24 1. Sadtowska-Kudta, ,,O Nowej to Hucie sa stowa...” — zapraszamy gimnazjalistow do zapoznania
si¢ z historig dzielnicy, Krakow 2003, Akademia Pedagogiczna w Krakowie, s. 2.

3 Tamze, s. 3.
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nauczyciel, a uczen®®. Zwracali wszakze tez uwage na czasochtonnosé tej pracy
i potrzebe glebszego zaangazowania w podejmowane dziatania.

Inne prezentowane w analizowanych pracach projekty, to: ,,Nasze z historig
spotkanie nad Wisla...” (cykl wycieczek dla uczniow gimnazjum, majacy na celu
glebsze ich zapoznanie z historig nadwislanskich bulwaréw, zakonczone wysta-
wa pt.: ,,Wisto... jeste$ zyciem”); ,,Droga krolewska przez Stare Miasto. Projekt
szkolnego przewodnika turystycznego” (gimnazjum); ,,Krakowskim szlakiem Sta-
nistawa Wyspianskiego” (szkota ponadpodstawowa); ,,Szlakiem kapliczek, krzyzy
i figur przydroznych w Krakowie” (szkota ponadpodstawowa).

Zatozeniem wszystkich tych projektow byt czynny udziat ucznidw, co przy-
jeli z entuzjazmem. Autorki projektu o Stanistawie Wyspianskim?” podkre$laja, ze
uczniowie nie tylko chetnie uczestniczyli w specjalnych lekcjach i wycieczkach
edukacyjnych, ale takze wykorzystujac zdobyta wiedze i wlasne obserwacje przy-
gotowali wiele albumow, plansz, wystawek, prezentacji multimedialnych, ktore sta-
ty si¢ znakomitymi pomocami dydaktycznymi. Cz¢$¢ wykonanych albumow oraz
prezentacje multimedialne (,, Wyspianski w swoim miescie”, Rydloéwka — Muzeum
Mtodej Polski”) przekazano do biblioteki. Czg¢$¢ pozostata w pracowni, wspoma-
gajac uzupelnianie przez uczniow wiedzy, ale tez uwrazliwiajgc na otaczajgcy
nas swiat kultury. Przygotowanie tych albumow, a takze plansz pozwolito uczniom
w jakis sposob wykreowac ten swiat i postrzegacé go inaczej™.

Jeszcze innym elementem podnoszonym w pracach nauczycieli zwigzanych
z realizacjg tre$ci o Krakowie byly organizowane autonomicznie turnieje i kon-
kursy regionalne®. Autorki prac im po$wigconych podkreslaja, ze czesto byly
poprzedzone dhuzszymi przygotowaniami, czyli wycieczkami, lekcjami muzeal-
nymi, wyktadami itp. Konkursy stanowig ciekawa formg wprowadzania uczniow
w wiedze na wszystkich etapach ksztatcenia, angazujg tez emocjonalnie catg spo-
tecznos¢ szkolng. W ich przygotowaniu czesto uczestniczg nauczyciele roznych
przedmiotow: jezyka polskiego, historii, geografii, techniki, plastyki, wychowaw-
cy klas, co dziata integrujaco w realizacji zamierzen poznawczych i wychowaw-
czych. Bywa, ze uroczysty finat konkursu, w ktorym czesto biorg udzial druzyny
z poszczegolnych klas, a do ktorego czasem wiaczaja si¢ rodzice a nawet dziad-
kowie, przeradza si¢ w swoiste §wigto szkoty*’. Zaprezentowane w pracach kon-
kursy byty poswigcone zaréwno miastu (,,Z Krakowem na ty. Turniej regionalny”,

% Tamze, s. 26

77 G. Bladek, J. Ohar-Maksymiuk, ,,Krakowskim szlakiem Stanistawa Wyspianskiego”, Krakéw 2005.
Akademia Pedagogiczna w Krakowie.

Tamze, s. 28.
2 Konkursy pojawialy si¢ takze w innych metodach, zwtaszcza w metodzie projektu.

3 Taki sposob prezentuje M. Debosz-Warchat, autorka pracy ,,Dziedzictwo kulturowe w regionie
— Matopolska. Scenariusz konkursu ,,Nowa Huta — czy stad daleko do Krakowa”.



288 JANINA MAZUR

szkola podstawowa), jak i najblizszej okolicy (,,Nowa Huta — czy stad daleko do
Krakowa?”, przeznaczony dla uczniéw gimnazjum), a takze okreslonej postaci
historycznej (,,Stanistaw Wyspianski — polski Leonardo da Vinci”, szkota ponad-
podstawowa). Udzial w konkursach stwarzat mozliwosci rywalizacji uczniow na
roznych plaszczyznach: poznawczej, zwigzanej z przyswajaniem wiedzy, ale tez
nabywaniem rozmaitych umiej¢tnosci, np. przeprowadzania wywiadow, fotogra-
fowania, sporzadzania pracy pisemne;j (listu, druku reklamowego), plastycznej lub
rysunkowej (np. folderu, plakatu, komiksu), publicznego prezentowania swoje-
go stanowiska. Konkursy majg takze na celu uwrazliwianie mtodziezy na pew-
ne wazne poznawczo i wychowawczo treéci. Idea konkursu o Wyspianskim, jak
pisze jego organizatorka i autorka pracy na ten temat®, zwigzana byla z checia
poszerzenia wiedzy ucznidow o tym artyscie, ale tez zwrocenie ich uwagi na jego
bogaty, wszechstronny i niezwykly uniwersalny dorobek artystyczny, na silny zwig-
zek z Krakowem, z kulturg lokalng, z historig Polski, dziedzictwem romantycznym,
a jednoczesnie otwartos¢ na nowoczesne i modne w Europie prady, kreatywnosé,
prekursorstwo...?

Podsumowujac, mozna przyjac¢ za uprawniona teze, ze problematyka Krakowa
znajduje swoje miejsce w pracy dydaktyczno-wychowawczej krakowskich szkot,
realizujac wigzane z edukacja regionalng zalozenia. Tresci ksztalcenia obejmuja
cate spektrum zagadnien, a wigc historie, tradycje, nauke, kulture, dziedzictwo
przyrodnicze, ludzi zwigzanych z miastem itp. Szczego6lna role zdaje si¢ odgrywac
wprowadzanie dzieci i mlodziezy w zagadnienia najblizszego Srodowiska (dziel-
nicy)®. W niektorych pracach pojawity si¢ nowe obszary tematyczne, mato dotad
rozpoznane dydaktycznie, jak np. historia bulwaréw nadwislanskich czy kapliczek
i krzyzy przydroznych w Krakowie.

Na podstawie prac mozna sadzi¢, ze wprowadzanie treSci regionalnych do
szkolnego nauczania byto czesto ciekawg przygoda dla uczniow i nauczycieli. Stu-
zyly temu stosowane metody — w przewadze aktywne, czasem angazujace cale

31 B. Bierowka, ,,Stanistaw Wyspianski — polski Leonardo da Vinci”, Krakow, 2003, Akademia Peda-
gogiczna w Krakowie.

32 Stowa te wspaniale wspolgraja, z tymi, ktore wypowiedziat prof. Jacek Popiel w zwiazku ze zbli-
Zajacym si¢ otwarciem festiwalu ,,Wyspianski 2007” z okazji Roku Wyspianskiego. Wg profesora,
nalezy odczarowaé Wyspianskiego, uwolnic¢ go od banalnych, schematycznych formut interpretacyyj-
nych. Krakow, gdzie artysta urodzit sie i spedzil niemal cale zycie, jest do tego miejscem idealnym
[...]. Chcemy przypomniec, ze Wyspianski jest w Europie jednym z niewielu artystow uprawiajqcych
wszystkie rodzaje sztuk. Jego dziatalnos¢ miata niespotykana skalg intensywnosci. Odczarowac Wy-
spianskiego. Rozmowa z prof. Jackiem Popielem, dziekanem Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Rozmawiata Jolanta Ciosek, ,,Dziennik Polski” z 1.06.2007.

3 Zupelnym przypadkiem jest to, Ze sporo analizowanych prac dotyczy Nowej Huty. Mozna to wigza¢
z miejscem pracy ich autorek, ale tez mozna wnioskowac, ze srodowisko to wspotczesnie odczuwa
potrzebe zakorzenienia poprzez gtgbsze poznanie historii lokalne;j.
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srodowisko. To uczniowie brali udzial w procesach decyzyjnych, sami wybierali
tematyke, ktora chceieli poznaé glebiej, zas potem odpowiednio kierowani przez
nauczycieli stawali si¢ nie tylko poszukiwaczami wiedzy, ale tez swoistymi twor-
cami i ekspertami, a nawet menedzerami. Taki sposob pracy to takze nowe do-
$wiadczenia dla nauczycieli, ktorzy zyskiwali przekonanie, ze r6zne formy aktywi-
zowania uczniow sg efektywne (czasem takze efektowne!) i warto je kontynuowac.
Analiza prac dostarczyta tez wiedzy o tym, jak jest odczytywane dziedzictwo kul-
turowe Krakowa, jakie wartosci z nim zwigzane mogg stuzy¢ za podstawe ksztat-
towania tozsamosci uczniow. Krakow jawi si¢ tutaj jako miasto wielu kultur, tra-
dycji, religii oraz ludzi (tolerancyjnych, §wiattych, otwartych), miasto pozostajace
od wiekow w Scistych zwiazkach nie tylko z dziedzictwem narodowym, ale takze
z dziedzictwem europejskim.





