Zygmunt Mysiakowski

WYKSZTALCENIE OGOLNE

A POSTULAT NAUCZANIA POLITECHNICZNEGO1)

Szkota jest zjawiskiem historycznym. Od samego zarania
(to znaczy od staroiytnego paristwa niewolniczego), poprzez
wszystkie formacje ddlsze dzieli omna losy spoleczerstwa,
speinia zapotrzebowania spoteczne, dyktowane przez klasy
panujace, odbijajac w ten sposéb kazdorazowo oblicze spote-
czeristwa. Dobdér tredéci ksztalcenia w kazdej epoce nie jest
ani przypadkowy ani dowolny; mozna zewsze wskazaé na ja-
kieé zapotrzebowanie spoteczne, ktérego pojawienie sie okre-
§lato kazdorazowa zmiane w szkole, w doborze jej tresci
ksztatcenia, Jezeli np. ogromny konglomerat narodéw Europy
cachodniej 1 $rodkowej, romarskich, germarskich i czedoiowo
stowianskich, wyszediszy dopiero tu i éwdzie ze wspblmnoty
rodowej, wytworzyl stopniowo wzglednie jednolity éredniowiecz-
ny system ksztalcenia, oparty na stopniu érednim i wyzszym
o jezyk Yacidski, to stato sie to dzieki rozwinijciu sie
ustrojéw feudalnych na ruinach dawnego panstwa rzymskiego
i stopniowej feudalizacji Europy srodkowej.

Ideologia koéciota katolickiego i kler byly jednym ze
zrebdw tej formacji. Trzeba pamietaé, ze znaczna czesé ziemi
nalezata do kleru dwieckiego i zakonnego, a dygnitarze duchow-
ni byli réwnoczednie poteznymi feudatami, przed ktérymi mu-
siata nieraz uginaé sie wtadza S$wiecka ksigzat i kréléw,

a w kazdym razie zmuszeni oni byli do zawierania nieustan-

1) Art. niniejszy jest fragmentem obszerniejszej pracy
- nieco jprzeksztaiconym i uzupeinionym - przedstawionej na
posiedzeniu Vydz. Humanist, PAN w 4. 15.XI1.1953 r,
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nych kompromiséw z kosSciotem. Tylko dzieki temu jezyk tacir-
ski mégt zrobié ogromng kariere w ksztalceniu i w szkole, ze
byt jezykiem liturgii, ksigqg ko$cielnych i $rodkiem porozu-
mienia w obrebie kleru, kosmopolitycznego z zasady, mimo réz-
norodnos$ci pochodzenia narodowego. Tym sie tez tilumaczy, ze
kazdorazowa préba reformacji, grywajaca z kosmopolityzmem i
uniwersalizmem ko$ciota, wysuwata zgdania narodowego *;zyka
w szkole i obrzedach w kodciele,

Mo2na ogdélniej powiedzieé, z2e kszteXcenie ogdélne bylo w
ustrojach klasowych zawsze elitarne, Jjakkolwiek w réznych
fazach rozwoju klasy spotecznej, peinito nieco odmienne funk-
cje. W czasach, gdy klasa spoieczna przechod zi okres rewolu-
cyjny, okres walki o wladze¢, tresé ksztalcenia ogélnego,
przyjeta przez szkoite, gra role oreza w waloe
o emanoypacje ideologiczng; gdy zaé ta klasa osigqga zwycies-
two, ksztatcenie przez nigq przyjete peznié zaczyna role
odznaki k1l asowe j, wzglednie ozdoby. Tak np.
walka Yumanistéw drugiej potowy XV wieku o odrodzenie czyste-
g Jjezyka tacinskiego, takiego, jakim byl w ustach powiedumy,
Cycerona, miala do pewnego stopnia ostrze antyfeudalne, po-
niewaz przeciwstawiatra sie swoistej, zargonowe]j zacinie
$redniowiecznych scholastykdéw; ale jednoczednie byt w tym ru-
shu ukryty takze moment reakcyjny, ktéry wystgpit péiniej w
humanistycznej szkole XVII 1 XVIII w, Moment ten lezal w po-
gardzie dla wiedzy i1 ksztaicenia, wyrastajgcych z techniki,

z badania przyrody przez doswiadczenie i eksperyment, a nie
przez komentowanie Arystotelesa i Witruwiusza.,

A byt to moment niezmiernie wazny. Nie w szkotach groma-
dzito si¢ nowe doswiadczenie 1 wykuwaly sie zreby nowego po-
gladu na d$wilat, lecz w niezliczonych warsztatach 1 pracow-
niach majstréw metalurgii, budownictwa, techniki okretowej,
prz¢dzalnictwa i tkactwa, inzynieril wodnej, technikil wojen-
nej., Podstawy nowych pojeé matematyki, fizyki i chemii ro-
dzity sie, gromadzity i przekazywaty w sSrodowiskach ludezi
czesto niepismiennych, a w kazdym razie ¥Ynie wyksztatconych"
w sensie humanistycznym, czekajgc dopiero na uogélnienie ze
strony naukowcéw nowego typu, Galileuszdéw, Huyghenséw, New-
tonéw, Technika i dodwiadczenie rodzity nowg nauke, nowy po-
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glad na $wiat, a nie tradycja szkéx i1 nie kontemplacja. Ruch
ten narastal juz poteznie pod koniet $redniowiecza w IIV i
XV wieku, natrafiajac na potezne opory jeszcze w peini Odro-
dzenia, w XVI i XVII wieku,

Charakterystycznym przykiadem sprzeczno$ci pomiedzy kilko-
ma Swczesnie wystepujacymi typami "wyksztalcenia" jest wypa-
dek Leonarda da Vinci. Dramat jego zycia, jego osamotnienie,
konflikty z otoczeniem "ludzi wyksztaiconych", jego gorzkle
poczucie "czlowieka niewyksztatconego" (uomo senza lettere),
jego nieopracowane do korca notaty i badania, brak jakichkol=-
wiek staran o drukowanie prac - wypiywaty prawdopodobnie 2z
tego Zrdédta. Politycznie i towarzysko nalezat on do elity
panujacej, sfer dworskich, podczas gdy Jjego badania przeciw-
stawialy sie¢ temu, co byto 6wczednie przyjete jako nauka, ja-
ko wyksztaicenie; w swolch badeniach wigcej zawdzigczaz temu,
czego nauczyt sie w warsztatach odlewniczych Verrocchia, roz=o-
vom 2z majstrami, cie$lami, $lusarzami, hydraulikami, niz
szkole i ksigzkom; jezyk tacirskl znax bardzo stabo, po
cezterdziestce zabral sie dopiero do elementarnych ¢wiczen
z gramatyki i stownictwa., A nawet w zakresie wtasnego jg¢zyka
uzywal gwary toskarskiej, piszac ze siuchu, fonetycznie, do-
wolnie 1gczgqc 1 rozdzielajgec wyrazy, co go oczywiscie musia-
to kompromitowaé w oczach ludzi swej klasy. Urzeczony 'no-
wen" pracowat zarliwie i samotnie, prekursorsko, bez pomocy
towarzystw naukowych i dgrodowiska, formulujgec niekiedy z me-
lancholig swojé "s¢ tu sarai solo, tu sarai tutto tuo" (jeme-
11 bedziesz sam, bedziesz nalezat calkowicie do siebie... ).

Karol Marks w "Tezach o Feuerbachu" wypowiedzial szereg
znamiennych dla tej sprawy zdand; przytoczymy dwa z nich:
"Wwestia ez2zy my$gdleniu ludzkiexu

wiasdciwa jest prawdziwo€é TTr 2z e d-
miotowa, nie jest zagadnienilien
teoretycznym, 1lecz kwestiag Ppr ak-
tycznag, W praktyce musi czowiek
dowieéddéd prawdziwosdgci, tzn. rzeczy s i s~
i, p:topgi,doneczeccnodci swego nylenia,
Spér o rzeczywistosé lud nier z e-
czywlstodé myslenia, odosobniaja-~
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c e go s 1 e od prraktykil, jest z a-
gadnieniem c2zysto scholastycz-
nym, (Teza?2) |

"Filozofowie
s pPosobami ob ja
d z 1 jJednak o] t
(Teza 11).

Sens zawarty w tezie ostatniej da sie¢ w peini uchwycié
mniej wigce] tak: gdyby wiedza "tylko objasniajgca" (kontem-
placyjna) mogta stuzyd jako podstawa do prektyki, to jest do
"zmieniania swiata", to nie bytoby przeciwierdstwa pomiedzy
nig a tq wiedzq, ktéra jest potrzebna do zmienienia $wiata,
Jezeli Marks czyni to przeciwstawienie, to dlatego, 2e wie-~
dza spekulatywna i kontemplacyjna ("odosobniajaca sie od prak-
tyki") nie jest ta wiedzq, ktdéra jest konieczna do zmieniania
Swiata, A wigc prébom teorii kontemplacyjnych Marks przeciw-
stawia jakig inny typ teorii., MozZemy nazwaé je "o per a-

t ywnymi", Dla marksizmu sq to teorie oparte
n a zat1ozeniach dialektyecznego
materializmu,

Jedynie rdédznymi
$§nialidi swiat, ¢ h o-
o aby g o zmien i én

I1

W starozytnodeci greckiej nie bylo zgodnoéci w pojmowaniu
wyksztatcenia ogélnego, przy czym, zgodnle z obserwacjq
Arystotelesa, byli obrorfcy kilku pogladdw, Podstawowym wy-
ksztatceniem wolnego atericzyka byzo wyksztatcenie "muzycz-
ne", dar Muz., Obejmowato ono zasadniczo nauke jgzyka, muzy-
ke 1 gimmastyke. Nauka jezyka nie ograniczata sie do pozna-
wania gramatycznej budowy jezyka i umiej¢tmosci uzywania je-
goe form w réznych sytuacjach zyciowych, publicznych, lecz
obejmowala takze te tresci kultury narodowej, wspdlne dla
wszystkich Grekéw, ktdre byly wyrazone w tym jezyku, a wige
poematy llomera i lezjoda, péZniej takze piesni Pindara; wia-
domo, jakie znaczenie przypisywata tym utworom wieksznéé Gresw
kéw, Przetrwaly one jako niezastgpiona materia ksztaicenia
przez caty okres hellenistyczny i weszty do aleksandryjskie-
g0 kanonu siedmiu sztuk wyzwolonych (artes liberales). Do
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tego zasadniczego trzonu dodawano inne jeszcze gaigzie wie-
dzy, Jak geografi¢ i matematyke; w ten sposéd tworzyt sie
stopniowo encyklopedyczny krag tresci ksztaxcacych, stopnio-
wo systematyzowany. Za czaséw rzymskich istniaty juz praw-
dziwe enoyklopedie. Zwyczaj ten przetrwat przez cate $red-
niowiecze,

Cofiscl wniefli nowy poglad na wartos$é i cel ksztatcenie,
odbiegajacy od tradycji klasyczmej. Przyjeli oni jako spraw-
dzian ksztalcenia to, co uzyteczne, w jezyku, w
formach 1 sztuce przemawlania upatrujgqc najuziyteoczniejszg
czesdé uprawy umysitowej.

Umiejetno$é obcowania za pomocq mowy, perswazji, sztuki
przekonywania, prowadzenia dyskusji i sporu uwazali (Geor-
glas) za tak wazne odkrycie, Ze czynili z tej sztuki przed-
miot zawodowego nauczania, za ktére pobierali honoraria,
Istotnie, w warunkach éwczesnej demokracji, byt to obok po-
siadania jeden z waznych czynnikdéw mocy. Nie wszyscy sofié-
ol zresztq byli tak jednostronnie zapatrzeni w erystyke, nie-
ktérzy usilowali rozszerzyé ksztalcenie na zagadnienia nau-
kowe, jednakze znowu pod katem widzeria praktycznym (w sto-
sunku do nauczania, polityki, prawa, ekonomii, moralnodci).

Pitagorejczycy 1 Platon weszli na inng droge: uprawa nauk,
przede wszystkim matemaiyki, (w specyficznym znaczeniu, ja-
ko nauki o powszechnym zwiazku rzeczy) miala prowadzié do
rozwoju s41%* duchowych, wyzwalaé 2z
ograniliczonosdgci ""ondyeji 1ludz-
kie jv, Dbyé terapeutyksg duszy, "dyna-
mis terapeutike psyches", To sq te cele, o kiorysh trzedwy
Arystoteles méwi jako o "czym$ jeszcze dalej idacvm" (w ze-
stawieniu 2z kryteriami uzytecznogci i cnét obywatelskich).

Juz w Grecji okresu klasycznego zarysowaly sie wiec trzy
koncepcje wyksztaltcenia ogbélnego: encyklopedyc z-
n a, ewolucyJjna i techniczno-spo-
2 e ¢c z2n a., Plerwsza wychodzi z zatozer o bezwzgledne]j
wartodci tredci kulturowych, druga z idei rozwoju, trzecia
ze stosunku ksztatcenia d¢ zapotrzebcwania spozecznego.

Podzial ten 2z duzyml zmianemi w tredci rzeczowej 1 moty-
wacjl zachowatr swq aktualnodé do dzis.
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a) Encyklopedyczne pojecie wy-
ksztalcenria ogdédlnego.

Im bardziej rozwija si¢ ekonomiczna baza 2ycia spoieczne-
go, Im bogatsze sgq stosunkl spoteczne, im dalej posteruje
podzial pracy 1 zréinicowanie tyrdéw espotecznych, tym bardzie]
umyst ludzki jest stawiany wobec nowych zadan, tym wiecej
otrzymuje bodZcéw rozwojowych, tym wiecej moze i musi cd-
xrywaé nowych aspektdéw rzeczywistosdci.

W miarg tego wzbogacenia egig¢ obrazu sSwiata, wzrastsajg %
zadania kcsztazicenia w sensie przekazywania dziedzictwa kul-
turowego nowym pokoleniom. Zadania te bierze na sicbie w an-
tycznym paristwie niewclrniczym klasa panujqca, nie bez stusz-
noéci uratrujgc w posiadaniu wiedzy orez zapewniajqcy jej
przewage klasowq., Panstwo, ojczyzna, kultura narodowa - to
ja, méwi o sobie ta klasa. Posiacdenie jednolitego obrazu dwia-
ta zobowigzuje ludzi wyksztalconych, obstugujgqcych interes
klasy panujgcej od strony ideologii., Stad Arystoteles tsgk
mocnd pocdkresla koniecznoéé monopolu paristwowego w zakresie
ksztalcenia mtodzie2y, zlikwidowanies réznorodnodci i dowol-
nofci indywidualrej ne tym polu. Posiuchajmy: "skcro wige
cel zwigqzku paristwowego jeden jest dla wszystkich; to wycho-
wanie musi byé oczywidcie jedno i to samo dla wszystkich
staranie za$ o to powinno przypadé parstwu, nie jednostkom,
jak to sie dzieje dezisiaj, gdzie kazdy troszczy sie o swoje
dziecil, udzielajgc im nauk prywatnie i uczgc tego, co csem
uwaza za stosowne", (Polit. ks. Vr.1) Najwidoczniej za cza-
séw Arystotelesa sita obyczaju i tradycji musialte okazywaé
sie za staba dla utrzymania jednolitodei 1 stylu ksztalces
nia.

Krag wiedzy, stanowigcy o granicach ksztaicenia (enkyklies
vaideic) nie byl jeszcze zbyt wielki w stosunku do pojemnoé-
cl umyslowe] jednostki, totez ksztaicenie dazy do wyczerpy-
wania tego kregu. W czasach staroZytnych musiano juz jednak
odczuwaé wielostronnoéé encyklopedyczng jako majacq takze
swoje ujemne strony. skoro juz Heraklit zauwaza: "wielowie-
dza nie ksztatci" a jekby w odpowiedzi na to pojawiajg sie
poglady broniace encyklopedycmego ksztatceria przed zarzu-



tem mechanicznego kawatkowania umysiu, skoro Witruwiusz wy-
powiada sig¢ w taki sposéb: "ludzie pozbaewieni dodwiadczenia
bedq sie dziwié moze, Ze natura ludzka potrafi znied$é wyucza-
nie tak wielkiej liczby nauk. Jezeli jednak wezmg pod uwage,
% wszystkie dyscypliny wchodzga B8 sobg w rzeczowe stosunki

1 zwigzki, bedzie im tatwiej to przyjgé. Encyklopedyczne
bowiem wyksztatcenie jest nioy cialo, sktadajace sie z wielu
czgéei”, (I,1,12). Z drugiej strony poped do wiedzy wielo-
stronnej jest cziowiekowl wrodzony.

Encyklopedyczne daznosci pojawiajq sie raz jeszcze w
XVII wieku. Reprezentujg je Leibnitz, Komenski i wieiu in-
nych,. Pansofia Komenskiego jest prébg stworzenia
takiego ency¥lopedycznego wyksztalcenia na najwy2szym stop-
niu; podobnie jek Orbis pictus i J anua
Linguarum reserata byly prawdziwymi ency-
klopediami na stopniu szkoty podstawowej.

Péfniejszy rozwéj nauk uczynil wyksztatcenie encyklope-
dyozne pod wielu wzgledami trudnym, jes$li nie wrecz niemozli-
wym.

Trefci ksztalcenia nie mozna juz dzi$ czynié odbiciem choés
by skrétowym, wszystkich gatezi wiedzy. Nawet najwyZe] wyksztal-
cony cztowiek nie moze juz opanowaé¢, nawet pobieznie, wszy-
stkich dziedzin, poza swoja specjalnodcia i mégiby z powodze-
niem preerobié program jakiejs nieistniejgcej "szkoty pod-
stawowej dla dorostych z wyzszym wyksztalceniem", gdyby mu
tej szkoly nie zastepowata lektura miesigcznikdéw popularyzu-
jgcych polimatje, w rodzaju "Probleméw", Nie .ylko to -
wspbiczesny cztowiek nauki czesto nie jest w stanie w réwnym
stopniu opanowad wszystkich dziatdw swej wiasnej nauki.

Przed szkolg ogbélnoksztatcacq, podstawows, $rednig i wyz-
szq stoil dzi€ nowe i nietatwe zadanie - wyboru tredéci ksztaz-
cenia 1 przyjecia jakich$ uzasadnionych kryteridéw tego doboru,

b) Wyksztalcenie jako w@wspébi-
czynnik "roZwWO Jnu naturalnego"
(naturalistyczne pojecie wyksz. ogélnego)

Marmur jest neutralny wobec mtotka rzefZbiarza i wobec for-
my, Jjakq ten pragnie mu nadaé. Pozwala sie obrabiaé we wszy-
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stkich kierunkach. Ale organizm nie jest taka obojetng ma-
teriq 1 nie kazdej prébie nadenia mu ksztartu ulersa. Reaguje
on cierpieniem, oporem, zapominaniem na to co nie ly W jego
Splanie rogwojowym", Dlatego nalezy zwrécié uwage przy proce-
sie kcztatcenia w pierwszym rzedzie nie na dowolny dobdr
tredci, lecz na prawidliowoéé i zapotrzebowania samorzutnie
sie odbywajacego procesu rozwoju, Na pierwszy plan wystepuje
tu autonomiczny naturalny proces rozwoju istoty zyjacei. Ta-
ka jest my$l zasadnicza, ktéra legta u podstew kierunku,
ktérym mamy sie zajgqé obecnie,

Na pogeciu rozwoju zacigzyzty bardzo stare, idealistyczne
koncepcje, przede wszystkim nauka Plat.aa o ideach, Platon,
w walce z filozofiq Demokryta przeczyz, jakoby Zrédio pozna-
nia lezalo we wrazenlach; wszelki byt ma podstawe duchowg i
dlatego moze by¢é uchwytny tylko na drodze intelektualnego
aktu poznania 1 stotnosdci. Rzeczy, kté-
rych znajomoéé dajq nam wrazenia sgq niedockonaiymi, zmienny-
mi obrazami 1idei. Idea jest kompletnym, doskonatym prawzo-
rem rzeczy. Platon pomieszat dwa uklady stosunkdw:

1) postrzezenia konkretne - pojecie ogélne (rodzajowe) 1

2) rzecz 1 co$, co odpowiadatoby w piaszczyZnie bytu po-
jeciu ogbélnemu, co$ co nazwatr ideg, prawzorem rzeczy istnie-
jacym obiektywnie.

Platon przenidést schemat logiczny na byt - pomieszal po-
strzezenie ¢ rzecza, a pojeciu ogélnemu nadat byt samodziel-
hy, tworzgc w ten sposéb jakby rozumng nadbudowe (logos),
ponad rzeczywistodciq zmystowa. W zastosowaniu do cziowieka
filozofia platoriska i jej spadkobiercy - neoplatonizm i
chrzedcijadstwo - wydala paradoksalne rezultaty. Istnieje
oto czlowiek konkretny, ten i 6w, ale ponad ich rdéznorodnos-
cig, istnieje prawzdér - idea; jest nig jakied absolutne nie-
zmienne, uniwersalne cztowieczerstwo. Poznaé je mozemy nie
na drodze empirycznego badania konkretnych ludzi, lecz na
drodze noumenalnyck poglgqddéw, istniejgcych w duszy ludzkiej,
a stanowigcych jak gdyby osad wspomnien z uczestnictwa du-
szy w dwiecie idei. W nauce o upadku cziowieka, o jego "sy-
nostwie bozym", mamy do czynienia z echami platoiiskiej nau-
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ki o ideach, przetworzonymi na obrazowe mity, przesycone
etycznymi pojeciami grzechu i1 odkupienia.

Arystoteles @drzuci my$l o ideach, hipostazach pojeé
ogbélnych, w sensie ich obiektywnego bytu ponad 1 poza Swia-
tem rzeczy ale zatrzymar jg jako co$ tkwigqcego w rzeczach
samych, jako ich norme. Dla kazdej istoty, dla kazdego rodza-
ju, przyjmowal istnienie doskonatosci, ku ktérej ten byt
zmierza. T¢ wewnetrzng zasade formujgcq nazwaz on ent e-
1l echig., Koncepcja ta zacigzyta na diugie wieki nad po-
jeciem rozwoju. Jeszcze dzid méwi sie w filozofii i psycholo-
gil burzuazyjnej o rozwoju jako procesie réznicowania i wzros-
tu, kierowanym przez wewnetrznasg zZ asade
k sz tatt tu, Nauke ¢a, potgczona z teorig o dziedzicsz-
nosci (genetyka) wydata obraz rozwoju fizyczno-psychicznego
jako szeregu prawidiowych przemian, w ktérych ujawnia sie ko-
lejno suma zawigzkdéw, dyspozycjil wrodzonych: jest to wige
proces autonomiczny i spontaniczny w plerwszym rzedzie, uwa-
runkowany przez okolicznodci zewnetrzne - w drugim rzedzie.

Rozwijajacy sie z owej "zasedy ksztattujacej® organizm
tworzy sobie swojg b iosfere, tj. przyjmuje tylko
te oddziatywania, ktdére natura 2z géry wyznaczyla mu jako bodi-
ce, Reszta oddzialrywan sg zdarzeniami mechanicznymi, ktére
organizm toleruje, lub ktére go niszczg, Norma, entelechia,
kieruje wiec rozwojem i biosfequ

Jak te koncepcje odbijaly sie na teorii ksztaloenia?

Ewolucyjng podstawe przyjmuje Herder, twérca b manizmu w
pedagogice. Postuchajmy jego sformuiowar: "dlaczego stwérca
dat mtodoéci, czlowieczej miododci zwkaszcza, te zwawosé,
ten czynny niepokdj, te ukierunkowane dgzenia i ich sios-
tre, nienasycong ciekawo$é? Nie w zZadnym innym celu, jak w
tym, by ludzko$é byta éwiczona, we wszystkich swych sitach
éwiczona". "Swoich my$li nie moze mi wpoié zaden nauczyciel,
moje natomiast moze ksztatcié i powinien", W kazdym powinien
byé catkowity czlowiekuksztattowany, azedby tyW samym kazdy
staz sie¢ cziowiekiem,

Cel ksztatcenia - wyksztatcié cziowieczerstwo (Humanitat),
ale to cztowjeczerdstwo Herder pojmuje caitkowicie po platorsku:
Jest to idea rodzajowa ludzi, zarozona w kazdym z nas W pos-
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taci dyspozycji wrodzonych, ktére jednak muszg byé obudzone

i rozwiniete przez déwiczenia, tj. przez stycznos$é z bodZcami.
Nie przynosimy jej na $wiat w postacl gotowej, ale musi ona
byé normg naszych dgqzed. "Pierwiastek boski w rodzie ludz-

kim - to wtad$nie ksztalcenie ku cziowieczernstwu". Zaréwno roz-
wéj pojedynczej jednostki, jak i historia catej ludzkosdci

sq dla Herdera obrazem tego procesu ujawniania sie na - aw-
nqtrz, realizowenia si¢, wewnetrznej zasady formujgcej, en-
telechii,

W ostatnich czasach Kerschensteiner sformuiowai, nawig-
zujac do Sprangera i Diltheya tzw. podstawowy aksjomat
ksztatcenia, Pozornie wygladar on na empiryczng zdobycz dy-
daktyki. Co méwi *o "prawo odpowiedniodci"? Kazdy moze przy-
swoié sobie tylko te trefci ksztatceniowe, ktdére odpowiada-
ja jego strukturze duchowej. Mamy tu wigc idee rozwoju jako
procesu autonomicznego i samorzutnego, zachowujqcego sie wy-
borczo wobec $wiata otaczajacego, uzupelniong @ zez Spran-
gerowska my$l o istnieniu pewnej okredlonej liczby typéw
struktur psychicznych, ktérym odpowiada ta sama ilos$é obi-k-
tywnych proceséw spotecznych: dziatalno$é ekonomiczna, po-
znawcza, estetyczna, religijna itp;

W pedagogice i pwychologii burzuazyjne] utrzymalo sie do
ostatnich czaséw to pojecie rozwoju, jako procesu samorzut=-
nego, na ktéry naktada sie jak gdyby zzewnatrz <$rodowisko,
po jmowana jako ukltad specyficznych bodZcéw, Takie pojmowa-
nie rozwoju widzimy przede wszystkim w biologii burzuazyj-
nej, u Weismanna i w catej genetyce,

W ten sposéb nastgpit caty zarcuch wypaczer: pedagogika
znigksgtatcona przez psychologizm, pomniejszona lub spro-
wadzona nieral do bezsilnoéci rola nauczyciela i wychowanisa;
psychologia spaczona przez fatalistyczne koncepcje biologii,
Rezultat & cel: wtrwalenie obrazu spozecznosci jako konglo-
meratu niezmiennych struktur psycho-fizycznych, naturalizm
w nauvkach spolecznych, Swiadomo$é cziowieka - sprowadzona
do roli biernego instrumentu, regestrujacego zjawiska spo-
Yeczne, pozbawione znaczenia jako czynnika przeksztalcajace-
go; w filozofii - teorie typu spekulatywnego czysto opisowe
i neutralne wobec bytu, ktérych klasycznym przykladem jest
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husserlizm, a jedynym wyjsciem praktycznym: e gzy st en-
c jonaliznm,

Wyksztalcenie ogélne w teorii i praktyce burzuazyjre j by-
¥y stale wWyDpPpaczezan e, zar édwno pod
wzgleden tredgci j ak i metod,

J ak wreszcie teorii, przez Pprze-
ciwiendnstwa k1l as owe, przez naginanie do
potrzeb ustroju opartego na wyzysku pracy. Zaden z celdw
oficjalnie wysuwanych przez pedagogike, gtoszonych mrzez wy-
bitnych pisarzy pedagogicznych, nie mégt byé realizowany wsku-
tek wewngtrznej sprzecznosci, jaka zawilerar, Cé2 znaczy ha-
sto "wychowanie do cziowieczernstwa nawet najnizej stojacych
warstw", jak glosil Pestalozzl, gdy jednoczednie odmawiano
tym warstwom ekonomicznej podstawy do tego, gdy szkola lu-
dowa miata za zadania wychowywaé postusznych i cierpliwych
niewolnikéw, a nie wszechstronnie rozwinietych ludzi.

Catza praktyka éwczesna prowadzita przeciez do tepienia,
do ograniczania dgzen kulturalnych proletariatu, poniewaz
przemyst potrzebowat taniej rezerwy rgk roboczych, Co zna-
czylo hasto "szkota dla zycia": puste, dopdki nie zostalo
wyraznie powledgziane o jakg tres$é zycia chodzi i1 dla kogo?
Jak takie wielkie stowa wygladaty w zastosowaniu, w prakty-
ce, o tym méwi Lenin na przyktadzie projektu Juzakowa re-
formy gimnazjéw,.

Projekt ten, pozornie nawigzujgcy do zasady Marksa 1g-
czenia nauczania z pracg produkcyjng, w konkretnym rozwinig-
ciu byt tylko "drobnomieszczariskg utopig", biggunowo odleglg
od zasady Marksa 1 wypaczajgca ja. Lenin nazywa go wprost
"panszcegyiniang utopig".

Caly ten ancuch przekreslony zostaje przez dialek-
tykoeo materialistyczmnag i Jeld p O~
chodne W obrebdie nauk s pecJal-
ny ¢ h: materializm historyczny w naukach spotecznych,
miczurinowskq postaé¢ nauki o zmiennoc$ci przyrody, nauke
Pawlowa o wyzszych czynnosciach nerwowych., W ten sposéb w
oczach naszych powstaje nowa nadbudowa w obrgbie nauk i wy-
chowania odpowiadajaca zmienionej bazie spoxeczne].

- 15 -



t) Wyksztaxtcenie ogélne jako
funkcja zapotrzebowania S p o-
¥ eczneg o, politechniczne zadanla nauczania i ksztal-
cenia.

Kryterium zapotrzebowania spotecznego usumiete w cien
przez naturalistyczne koncepcje, scharakteryzowane poprzed-
nio, a dominujgce w pedagogice XIX wieku, spotykaio sie ze
sprzeciwem gléwnie dlatego, Ze wymogi zycia spoleczneg. by~
1y traktowane jako czynnik zewnetrzny, obcy w pewnym sensie
rozwojowi naturalnemu, Rousseau uwazal wychowanie obywatel-
skie, pafdstwowe, zawodowe itd. za co$ narzuconego swobodnemu
rozwojowl spoteczeristwa; ostateczne konsekwencje tego pogla-
du wyciggnaqlr Tolstoj. Jeden i drugi mieli na wezgledzie paf-
stwa swego czasu, przeciw ktérym wladciwie obracaza sie ich
negacja. Jak zwykle w tych wypadkach ich negacja konkretna
-zostala uogélniona w stosunku do kazdego wychowania i tu le-
2ax biad.

2ycie spoleczne nie tylko nie ogranicza swobodnego roz-
woju, ale przeciwnie, w pewnych okolicgnodciach w a r u n-
kuljoe ten rozwéj. Zaszczepianie korrystnyhodruchdéw warun-
kowych, nie tylko nie ogranicza wyzszej dziatalnosdci nerwo-
wej, ale umozliwia a nawet tworzy jej dalszy rozwéj. Wychowa-
nile przestaje byé ztem koniecznym, staje sie sita rozwojowq,
wspétczynnikiem rozwoju. Ze strony psychologicznej nie ma
przeto obawy sprzecznosci z programem ksztaicenia, dobranym
z punktu widzenia zapotrzebowania spotecznego. Sprzecznosdé
ta zachodzi tylko w wypadku idealistycznego pojmowania roz-
woju.

0d czego zalezy zmiennodé procesu wychowania i ksztalce-
nia? 0d trzech rodzajéw przyczyn:

1) od zmian w technice produkcji;

2) od zmian w zakresie stosunkéw spoltecznych w zaleznoé-
¢i od pierwszego, np. dobér populacji szkolnej;

3) od zmian w samych dyscyplinach naukowych.

Rewolucja socjalistyczna przynosi zmieny we wszystkich
tych punktach, Dlatego tez i wychowanie, jako funkc¢jonalnie
zalezne od nich, podlega daleko idqcym przeobrazeniom,



W doborze przedmiotdéw wchodzgcych w zakres wyksztace-
nia ogélnego w pewnym sensie nalezy utrzymaé zasad¢ encyklo-
pedyczng, jedngkze nie w sensie oderwanej wartodci nauk i
wielostronnosdci ciekawodci., Czlowiek wspdiczesny musi
orientowad si¢ w wielu sprawach, jednak nie w sensie wie-
lowiedzy; jego wyksztaicenie ogdlne musi byé propedeutycz-
ne, przygotowujace do wyksztalcenla specjalnego. Przed-
wczesna bowiem specjalizacja prowadzi do ciasnego prakty-
cyzmu., Jest dla mnie rzeczgq watpliwg, czy zbyt daleko idace
rozdrobnlenie wyksztatcenla na politechnikach prowadzi do
celu, Wydaje mi sie, ze specjalizacja powinna nastepowaé
raczej w toku uprawianego zawodu, wyksztaicenie ogélne na
politechnikach i in., szkolach wyzszych, powinno uzdalniaé
do tego wtas$nie specjalizowania si¢ samodzielnego w gzawo-
dzie. Wyksztalcenie jest to ten zasébd nabytkéw umysiowych
(wiedzy, umiejetnodci, nawykdéw i cech charakterystycznych),
ktéry rozszerza sfere obcowania cziowleka 2z rzeczywistosdciy,
rozszerza horyzont jego dziatania i rozumienia gwiata, po-
gnala mu wejéé w stycznosé umysiowsg z coraz wiekszym zakre-
sem faktéw, umozliwia intelektualne posiadanie Swiata w co-
raz szerszych rozmiarach.

CzZowiek bardziej wyksztalcony ogdlnie jest to czlowiek
myslaey prawidiowiej, wiedzacy wiecej, umiejgcy czynié wy-
bSér mEiedzy tym co wiedzieé trzeba, a tym czego mozna zanie-
chaé, trzymajacy sie zasady jednosci teorii i praktyki, to
jest traktujacy poznanie nie jako wartoéé absolutng, lecz
jako ¢czynnik dziaranila, ¢ 2z2yannik
Pogrtedbiajagcy i rozszerzajsagecy
granice. jJego roli zyciowej w
spotecznodci,

W procesie ksztalcenia trzeba odréznid dwa stadia: sta-
dium propedeutyczne, przygotowawcze, ktére winna zrealizo-
waé szkola ogdlnoksztatcaca, w miare mozliwoéci jedna dla
wszystkich czlknkéw spoteczerstwa socjalistyceznego - oraz,
stadium dalsze, poprzez specjalizacje i1 zawéd, stadium be-
dqce wynikiem samoksztalcenia w cigqgu catego okreésu samo-
dzielnos$ci 2yciowej. Na tym drugim szczeblu zanika przeci-
wieristwo migdzy wyksztatceniem ogdélnym a specjalnym, ogdél-
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nym a zawodowym., Lekarz, ktéry po ukoriczeniu studiédw i naby-
ciu pewnej praktyki poprzestaje na tym 1 nie pogiebla wcigsz
dalej zaréwno swegd uzdolnienia zewodwmwego jak i tych ogél-
nych, powiedzmy nawet filozoficznych, podstaw medycyny, sta-
cza sie powoll do czystego praktycyzmu 1 przestaje sie rés-
nié od felczera. Pomiedzy wyksztalceniem ogélnym a specjali-
zacja w toku wykonywania zawodu nie musi wigec zachodzi¢
sprzeczno$é; moze ona zachodzié wtedy, gdy propedeutyd ‘ne wy-
ksztalcenie ogdélne zbyt wczedénie ustagpilo specjalizacji i uza-
wodowienia, @ gdy nie dato dostatecznych podstaw naukowych
dla péZniejszej specjalizacji. Jezell natomiast te podstawy
dato, to wykonywanie zawodu 1 specjalizacja prowadzié bedzie
do poglebionej 1 wyzszej postaci wyksztatcenia ogdlnego.

I1I

Gdybyémy jednak chcieli wskazaé na najwazniejszg zmiame,
jaka musi zaj$é w ksztaiceniu socjalistycznym w zwigzku 2z
przeobrazeniem bazy ekonomicznej, to bedzie nig niewgtpli-
wie ksztaicenie 1 nauczanie politechniczne,
Stanowil ono o zlikwidowaniu wielowlekowego przeciwierstwa
miedzy pracg fizyczng a umysitowg. Antynomia ta powstata wraz
z narodzinaml pardstwa jako narzedzlia walki klasowej, narze-
dzia wyzysku klasy panujgocej 1 sitgq rzeczy musi znikngqé z |
chwilg zlikwidowania panstwa tego typu. W okresie dyktatury
proletariatu pardstwo przestaje byé narzedziem wyzysku, a sta-
je sie jego przeciwierstwem - orezem proletariatu w kierun-
ku zniesienia wyzysku, a w dalszej rerspektywie zniesienia
panstwa klasowego w ogdle.

W tych nowych warunkach warstwa ludzi wyksztalconych
przestaje obstugiwaé ideologicznie klase panujacsa, straci
wiec swgq dotychczasowg role. W okresie przejsciowym do komu-
nizmu dotychczasowa inteligencja ulega rozwarstwieniu na
tych, ktérzy przytqczaja sie do rewolucji, na tych, ktérzy
zajmowaé¢ bedq stanowiska wyczekujgce i na tych, ktérzy wy-
ra‘znips stajq we wrogle] postawie wobec rewolucji, Warstwa
inteligencji jako wyraz przeciwienstwa pomiedzy wyksztaice-
niem a pracq fizyczng zniknie z chwilg gly klasa robotnicga
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podniesie sie¢ kulturalnie i technicznie na poziom pracy in-
synieryjno-technicznej (Stalin),

Partia komunistyczna stawia sobie zadanie uczynié z wszy-
stkich chtopéw i robotnikdéw ludzi wyksztaiconych., W wyniku
olbrzymiego wysitku panstwa w kierunku wychowania i wyksztai-
cenia mas, podniesienia ich politycznej aktywnodci, popiera-
nia dziatralnosci wynalazczej i racjonelizatorskiej robotni-
kéw, krag ludzi wyksztaiconych i1 zarazem pracujqcych w pro-
dukcji bedzie coraz bardziej sig rozszerzai; bedq oni jednak
zywym wcieleniem zasady jednogci ksztatcenia ogdélnego i
pracy fizycznej, a nie jego przeciwieristwa.

Marks 1 Engels postawili 1 rozwigzali zasad¢ poxgqczenia
w nowym spoteczenstwie pracy fizycznej 2z umystowsg; postulat
ten oznacza likwidacje wielowiekowe] sprzecznodci klasowej
miedzy nimi. W tym hasle miedci sie¢ zapowiedZ J edn e-

g o z najwiekszych przewrotbéw
Jakie Z na historia. Totez siusznie mozna
je nazwaé "Wielkq Zasadq".

Sam postulat, formalnie biorgqec, nie jest nowy i wypowia-
dany byt przez utopistéw, zasadnicza réznica polega jednak
na prawdziwie naukowej analizie warunkdéw spotecznych, w ja-
kich postulat ten przestaje by¢ oderwanym postulatem "ludzi
dobrej woli™ gczy sie¢ 2z diagnoza i prognozg rzeczywistych
przemian spotecznych, a wigc powstaje na gruncie poj e~
cia obiektywnego Prawa spotecznego
rozwoju; 2z drugiej zas$ strony przestaje byé indywidualng
my$lgq oderwanej od podtoza spotecznego jednostki, a wchodzi
w Praktyke rewolucyjng mas. Zmieniajac ten cha-
rakter, postulat Marksa-Engelsa staje sie istdtnie czym$
zupeinie nowym.

Mys$l o ksztalceniu politechnicznym powsiala u Warksa nie
sama lecz w kregu kilku innych; wigze sie ona mianowicie z
pojeciem politechnizmu i przenosnodci pracy pobotnika w wiel-
kim przemy$le, zasadq powiazania ksztalcenia
zpraca Ppr o dukcy jng modziezy 1 wreszclie 2

ideatem wszechstronnego rozwogju
cz2owdieka; dodaé tu takze naleiy przeswiadczenie
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o wysokie} wartodot ksztacenlia
ogdédlnego Przy jednoczesnym negatywnym ustesunkowa-
niu do wszelkiej przedwezesnoe] spec a-
11zacji i profesjonalizacociji,

Marks odrdéznial dbardzo wyrefnie ksztatcenie politechnicz-
ne od techniczno-zawodowego, zaliczajgoc plerwsze raczej do
ksztaleenia ogélnego, w tym, co jest w nim poddbudowsg, przy-
gotowaniem do ksztatcenia zawodowego, przez pozostate ele-
menty ksztatcenia ogélnego (tj. poza pclitechnicznym) rozu-
miejac te tredci, ktére prowadzq do wychowania w zakresie
cech woll i charakteru, éwiadomo$ci moralnej i estetycznej,
opanowaniu mowy i jej kultury, wyrobiania mydlenia naukowe-
go, stowem wszystkiego tego ¢5 czynl z cziowieka k ¢ n u-
n 1 ste, bez wzglgdu na to jakiemu zawoadxdowl
sie poéwigol, wzglednie jakim kolejno funkcjom produkeyj-
nym bedzie si¢ oddawaz. .

Marks i Engels dali w tym kierunku potezna sugestie, for-
mu2ujgqc samq zasade, ale nie rozwijajac jej dale w jakis
system pedagogiczny, obowigzujacy dla przysziego paristwa
socjalistycznego, a tym bardziej dla stadium pelnej realiza-
cji komunizmu. Nie mozna sie temu dziwié, anl tym bardzie}]
czynié im z tego zarzutu, jak to niedawno jeszcze czyniono,
poniewaz brakowalo im w tamtych czasach przestanek, ktére
realiguje dopiero praktyka rewolucyjna zwycig¢skieg> prole-
tariatu; miell przed sobg wzory sporadyszmnej rewolusji - ale
nie mieli jeszcze przed oozaml passtwa, w ktérym zwycigska
klasa robotnicza w sposédb trwaly reeli~re’2ly postulaty komu-~
nigmu, Ci z nastepcéw Marksa, jek Devel, ktdérzy usitowall
usrezegdrowié przyszlodciowa wizje programu: wychowania w
srolecznoéel komunistycznej, nie wyszli w gruncie rzeczy
wiele poza to, co nakre“l1il Marks i1 Engels. Parstwo, ktére
urgeczywistniza u siebie warunki realizacji teorii w toku
praktyki rewoluoyjnej, a wigc te Jjedyns warunki, w ktérych
teoria rozwingé sie moze catkowicie bez obawy
popadniecia w tecrctyzcwanie, powstato doplerc w pockaci Zwigz-
ku Radzieckiego, jako pierwszego w historii pardstwa tego ty-
pu., 2a istotnych wiec nastepcdw Marksa 1 kuntynuatoréw'ich
teorii podstawowych réwniez i w dziedzinie wychowania, a co
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za tym idzie 1 kgctatcenia politechnicznego, nalezy uwazad
twércéw i dziateczy tego panstwa, Lenina 4 Stalina, jako

tych, ktérzy pracowali na gigantycznym skomplikowanym warszta-
cie pod naciskiem jego potrzed i pod jego kontrols.

Sqdze, 2e nie bedzie nie celowym, jezeli na tym mie jsau
powrécimy do ich wypowiledzi, rozpoczynajac od samego Marksa,

A wlec przede wszystkim politechnizm jako prawo sponiecz-
ne i1 zarazem norma praktyoczna,

Marks stwierdza:

Kapitalistyczna forma wielkiego przemysiu - przeksztatcas
robotnika w "obdarzong samowiedzg przynaleinosé do maszyny
czqstkowe}" (Kap., I, 523),

Rzemiosto i manufaktura, podporzgqdkujgac wytworse poszoze-
g6lnej galezl przemysiu produkcji - rozbijaja "pilerwotng
wielostronnoéé jego zajecia" (524),

"Istota wielkil ego przemyszu wymaga zatem zmian w
Pracy, plymosci funkecjil 1 wszechstronnej przenodnodci
robotnika" (526).

Marks daje zatem do zrozumienia, %2e juz w samej wielko-
przemystowej produkcji w Jjej kapitalistycznym okresie
kiekuyje zarodek Przyszlsesgo P o-
litechniznu -~ przenodnodci robotnika i koniecz-
nosci przygotowania go do wielostronnej i1 zmiennej dziatal-
nosdci.

« YJezell zmienno$é pracy dotychczas dziata tylko jako prze-
mozne prawo przyrody i toruje sobie drog¢ z Sleps niszozgig
si11q prawa przyrody, mnapotykajacego wszedzie przeszkody, to
sam wielkl przemysit przez swe katastrofy c¢zyni sprawg zycila

i émierci usznanie zmienneod$ai Prac

a wiec modliwle najszers=s] wielostronnodei robotnikdéw, za
cgdédlno-spoteczne Prawo Produk-

¢ J 1, co wymaga przystosowania stosunkdéw do normelnego urze-
czywistnienia si¢ tego prawe" (527, podkredlenia moje),

Marks przewiduje "... zastgpienie Jednostki czgstkowe]
dZwigajacej czqstkowg.czynnofé spoleczng - jednostkg wielo-
stronnie rozwinigtgq, dla ktdérej rdézne funkcje spoteczne sg
Jei kolejno po sobie nastepujacymi sposobami dziatalnodci
syciowej" (527).
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Nale2y dodaé, 2e zastqpienie "maszyn czgstkowych', o kté-
rych méwil Marks, dzisiejszyml agregatami, wykonywujgqcymi
eautomatycznie szereg czynnoéci, dawnlej roziozonych na maszy-
ny ozqstkowe, nie podwaze w niczym zasady politechnizmu, Ob-
siunga bowiem takie] maszyny wymaga tym bardziej ocziowieka
vi1elostronmnie przygotowanego,

Przejdimy do drugiej z kolei my$li o zniesieniu przeci-
wieristwa pomiedzy praca fizyczngq a umyscwg. Jest to cie
"Wielka Zasada" ktdérgq Marks formuituje tak:

"W s ystemie fabrycznymn jak to Ro-
bert Owen wykazal szczegbdiowo, kietkuje zarodek wWyec¢cho-
wandia przysczosdgci tgczqce’o dla WS z Yy~
stkich dzieci powyzej pewnego wiclu Prace
produkcy jnasg z naukg 1 gimnastykg, nie tylko jeke
metode zwigckszania produkcji spolecznej, lecz jako jedyng
metode wytwarzania wszechstronnie rozwinietych ludzi" (522).

¥ tych oto prostych stowach sformutowana zostata praca
nowego cziowieka. Pelna realizacja tego prawa nie moze nastg-
pié 2z dnia na dzien., Liczne przeszkody i hamulce powstang na
jej drodze. Za dni Lenina bylo to wyniszczenie powc jenns
kraju; v dalszym ciggu okrgzenie kapitelistyczne i koniecz-
noéé uwzglednienia tej sytuacji; walke klasowa 2z przeiytkamil
dwiadomoéci burzuvazyjnrnej w obrgbie spoeszenstwa; olbrzymie
koszty, jakie bedq zwigqzane z prawdziwg politechnizacjg; ko-
niecznoéé zachcwania systemu lekcyjno-kiasowego w imig¢ syste-~
matycznodci nauki itr. Catkowite przezwysliezenie sprzecznoé-
¢l pomigdzy ksztaceniem a pracg produkeyjng bedzie mogio byé
urzeczywistni~ae dopiero w drugim okresie komunizmu, kie-
dy produkcja <rodkdw materialnych i narastanie kultury mas
bade Juz stely na berdzo wysokim pozliomie,

. teraz trzecla zasada., "w i1 el o st ronny r o 2z-
%* 6] cz*owieka Jjakonorma humanizmu
coc jalistycznego, Marks i Engels podkredlajsg
v wielu miejscach, 2e wysunieta przez nich koncepcja powig-
zania ksztaicenia i pracy produkcyjnej, ugasadniona jako
obiektywna prawo spoleczne produkcji, nie ma wylgcznie cha-
rakteru koniecznosol rozwcjowej, obojetnej na to, jakie bedg
jej skutki dla cziowieka samego, dla jego pragnienia szuzeé-



cia, ale wtasnie bedzie miata blogostawione skutki dla niego,
przez stworzenie mu warunkéw wszechstronnego rozwoju, Jest

to gteboko szuszne, Rozbicle bowiem wychowania na wychowa-
nie dla pandéw i wychowanie na pokornych i cierpliwych niewol-
nikéw nie jest w gruncie rzeczy korzystne - z réznych wpraw-
dzie powodéw - ani dla jedny~h ani dla drugich: kaleczy ono
rozwéj umysitowy 1 paczy charaktery. Jest to wiec motyw praw-
dziwego, nie obtudnego humanizmu i susznie méwi o nim Marks
jako o "Zrdédle prewdziwie 1ludzkiego rozweju".

A teraz zasada ksztatcenia clit ec h-
nicznego j ako ogdblneg o1 . Marks wyraZ-
nie odrdéznia ksztalcenie politechniczne (technologiczne) od
zawodowo-technicznego. Traktuje on wyksztalcenie politechnicz-
ne jako propedeutyczne, przygotowawcze w stosunku do majgce-
go byé wykonanym zawodu. Musi ono daé uczniowi horyzont tech-
nologiczny, tj. umysiowe ogarniecie ca*odci produkcji i wza=
jemnego powigzania jej czedci. Musl ono byé na tyle wielo-
stronne, azeby dawalo moznoéé zmiany zawodu w obrgbie grupy
dostatecznie pokrewnej, Postuchajmy Marksa:

"Zasada wielkiego przemysitu, aby kazdy proces produkecji
rozpatrywany sam w sobie 1 zrazu bez zwigzku z wykonujgeq go
dionia ludgzkq roz2ozyé na stanowigce go cgzynniki - zasada ta
stworzyla zupelnie nowoczesng nauke technologii., Rézmnorodne,
na pozér nie powiagzane ze sobg 1 skostnialte postacie spotecz-
nego procesu produkcji zostaty dwiadomie sprowadzone do pla-
nowego zastosowania nauk przyrodniczych, systematycznie zrdéi-
nicowanego w zaleznosci od zamierzonego efektu uzytkowego.
Technologia wykryla rdéwniez owe nieliczmne g1 6 w-
ne formy zasadnicze ruchu, wktérych
sila rzeczy odbywa sie wszelka dziatalnoéé wytwdércza ciata
ludzkiego, pomimo catej réznorodnosci stosowanych narzedzi;
podobnie mechanika, pomimo najwiekszej zozonogci maszyn,
nie uvkrywa, Ze polegajg one na stale powtarzanym stosowanin
prostych uktaddéw sit mechanicznych"., (525),

"Chociaz ustawodawstwo fabryczne z trudem wymoglo na ka-
pitale (mowa o stosunkach w Anglii w polowie XIX w.) tylko

I —

1) W sensie "powszechnodei™,
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to pierwsze, nikie ustepstwo, Ze nauka poczgtkowa zostata po-
wigzana z pracq fegryczna, nie ulega watpliwoéci, 2 e P o
niechybnym zdobyciu wadzy p o~
lityozmne]j przez klasg¢ robotniczgq, rdéwniez n a u-
k a technologii, teoretyczna i
rFrraktycezena zdobedzie sobie miejsce w szkotach ro-
totniczych" (527).
. 7 ustepie tym jest mowa o '"mauce technologii'"., Istnieje
dotad w pedagogice radzieckiej spdér, ozy teki przedmiot moz-
na wprowadzié, jako osobny, do szkoly ogdlnokcztatcgacej, w
my$l postulatu politechnizacji ksztatcenia, czy tez politech-
nizacje przeprowadzié na rdéinych innych drogach, biorgc pod
uvagg nie doéé jasny charekter takiego przedmiotu. Nie czuje
sie jako pedagog, upowazniony do zatierania gitosu na temat
mozliwodci naukowosci 1 celowodci takiego przedmiotu; wediug
mego zdenia autcrytatyeny gtos moglidby mieé tylko planisdei,
znegwcy pieciolatek, inzynierowie, technologowle. Jezell mam
zabraé gios, mimo z2e nie czuje¢ sie znawcaq w te} sprawie, to
istnienie przedmiotu (czy przedmiotéw) o jakim méwi Marks,
zblerajacego w jedno gidwne podstawy produkcji i zwigzki po-
miedzy jej dziatami, wydaje si¢ mozliwe, Przypominam sobdbise,
2e sam kledy$ pasjonowalem sig¢ do takich prac, jak "llistoire
du Travail" i1 Espinasa"Origines “e la technologie". Jezeli
te ksigqiki i1 podotne im, dotychczas napisane, sq zie, nie-
jasne czy nie-marksistowskie, to czemu droggq konkursu nie
uzyskaé¢ lepszych? Saem temat, a zwiaszcza historia pracy (his-
toria narzedzi precy, historia organizacji pracy) wydaje mi
sie fascynujgcy, dla miodziezy w wieku szkoly Sredniej do-
stepny 1 ciekawy. Ale to tylko uwaga niefachowca. Fozostajq
nan w kazdym razie jeszcze inne drogi.

Toniewaz ujecie tych zagadniend u Engelsa nie réinl sie
zasadniczo od klasycznych wypowiedzil Marksa, przeto omawiad
go osobno nie bede. (Pordéwnaj interesujacy ustep dotyczacy
naszego przedmiotu w "Zasadach Komunizmu" Engelsa, str.

38-39’ Wd. POIQ )01

1) Engels; "wspélnie przez cate spoleczeristwo uprawiana
produkcia i wyptywajacy stad newy rodzaj wytwdérczodéci wyma-

- 24 -



Przejde natomiast do leninowskieg: ujecia kszteicenia
politechnicznego.

Lenin akceptuje bez zastrzezen powyzej przytoczone tezy.
"Urzeczywistnienie zwigzku ksztalcenia zawodowego dla oséb
powyzej lat 15 z ogélnymi p:litechnicznymi wiadomosSciami"
jest obowigzujace, w miere najmniejszych mc2liwodci po temu
bezwarunkowo 1 na kazdym miejscu® (212)1

Partia zasadniczo przyjeta wiek 17 lat jako date przejs-
cia 0d ksztazcenia ogdélnego do zawocdowego, lecz w warunkach
konieczroscil jak najszybszej odbuvdowy kraju, zniszczenego
przcz wojng, wiek ten obnizow do 15=%tu,

Uzasadnienie brzmi: 17 T a% t2 minimalny wiek w ciggu
ktérego moiemy przygotowa® sziowluka jak: otywatela i1 komu-
niste (213). Progrem partii méwi w § 1 ~ p litechnicznym
‘ksztatceniu do lat 17; w § 8 « zawodowym ksztaeeniu od
lat 17 wzwyz, w zwigqzk2 2z cgélnyml wiadomosciami politech-
nicznymi Lenin razywa c¢bydwa postanowiernia zupeinie jasnymi.

Z drugiej strony Lenin w vwagash do tez N, Krupckiej wy-
raZnie rozgranicza pojecia mirnimum wyksztalcenia ogélnego

gaé¢ bedzie zgota innych ludzi 1 stworzy ich., Wspdlna produk-
cja nie moze by¢é dzietem ludzi, z ktdérych kazdy, jak to dzié
byw.a, podporzadkowany jest jedne] gaxegzi produkeji, przyku-
ty do niej i wyzyskiwany przez nig, ludzi z ktdérych kazdy roz-
wija tylko jedng ze swoich zdolnodecl k- sztem wszystkich in-
nych, zna tylko jedng dziedzing¢ albo tsz odgaxg¢zienie ickiej$
dziedziry w caxcksztaicie produkeji. Juz 1 dzisiejczy p..i-

-- gz mniej p:trzebuje takich ludzi, Przemysi rrowadzeny
1 plancwany przez cals sp.teczernstw>» musi mieé tym bardziej
ludzil o wszechstronnile rozwinigtych zdolnogciach, ktérzy po-
trafig objaé caloksztait produkecji., Podwazoxny Ju2 obecnie
przez maszyn9 pcdzlatr pracy, ktéry z jednego czyni chlopa, 2
z drugiego szewca, 2 trzeosi 3. fabrykanta, z czwartego spe-
kulanta gietdowego, zanikrnilc catk wicie. Wych:owanie pozwoli
m¥odym lud:l. - opan-wal szybk  caly system produkecji, da im
mo2nosé przechodzeria p k.lei .d jednsj gatrezi produkeji do
drugiej, zgodnie m p :trzebami speieszeristwa lub wiasnymi ich
zdclnodciami, Uwelni ich cnr~ 2 m samym od tej jedn:stronnos-
rty, Jjaka wyociska na kazdym z nich nbacny podzlal pracy. W ten
sposéd spoleczeristw. zorganizowans na zasadash komunistycz-
nych da swolim czlounkom muir: $§¢é wszezhstronnego ujawnienia
wszechstronnie rogwinigtyish zdolnodeci™.

1) oyt. wg wydaneg: w r. 1936 zbioru artykuldéw i1 urywkdéw
z pism Lenina, dotyizacsych zagadnien cswiaty i szkoly.
(Uczpedgiz. 1938).



od minimum politechnicznego; za plerwsze uwazajqc ksztalce-
nie w takich przedmiotach, jak: nauka komunizmu, historia,
historia rewolucji 1917, geografia, literatura itd. (216),

z czego wynikaloby, Ze szkota ogdbélnoksztaztcaca jest to szko-
ta oparta o przedmioty ogdlroksztatcace w znaczeniu jak wy-
zej, plus nauczanie politechniczne; zawodowa obejmuje: przed-
mioty ogélnoksztarcgace plus nauczanie politechrniczne ¢ o te-
g0 nauczanie techniczno-zawodowe w oparciu o tamtq pod. 5jng
podstawe,

Przez "poczgtek politechn. ksztalcenia"™ Lenin rozumiaz:
podstawowe pojecia o elektrycznodci (nalezy okreflié blize}
jakie); o zastosowaniu elektrycznosci do przemysiu mecha-~
nicznego; do prz2mysiu chemicznego; o planie elektryfikacji
RSFSR; zwiedzenie nie mniej niz 1-3 razy elektrowni, fabryki,
sowchozu, znajomo$é pewnych podstaw agronomii itd. (217).

Lenin zaznacza przy tym: "opracowaé €cidle minimum tych
wiadomosci", Lenin uzywa takze wyrazenia "horyzont politec’ i~
niczny" obok "poczgtkéw wyksztalcenia politechnicznego"(216).

Lenin uwazatr tezy Marksa, pos$wiecone polgczeniu kcsztax-
cenia z pracg produkcyjng za majace zasadnicze
znac2enie; twierdzi, z2e " w Zadnym razie nie
mozZzemy -~ WYTrezec s ie tej zasady 1 urzeczy-
wistnienia natychmiast - w miare mo211iwo é-
¢ 1 - ksztaicenia wtadnie politechnicznego (215). '

Ksztatcenie politechniczne
jest podstawowg zasadq marksistowskiego pojmowania p o-
litechnizmu.

Lenin: "nie mozna sobie przedstawié ideatu przysziego spo-
teczerlstwa bez potgczenia nauczania i ksztatcenia z pracg
produkcyjng wtodego pokolenig; ani nauczanie 1 ksztalcenie
bez pracy produkcyjnej, ani praca produkcyjna bez rdéwnole-

gtego nauczania i ksztaXcenia nie mogiaby byé postawiona na
tej wysokodci, jakiej wymaga poziom wspdéiczesnej techniki i
stan wiedzy" (35), ‘

Azeby polgczyé powszechng prace produkcyjng z powszechnym
nauczaniem, nalezy, oczywidcie,nalozyé n a ws 2zys t-
kich obowigzek przyjmowania udziailun w pracy produkcyj-
nej (35).



Trzeba postawié jasne bezwarunkowe zadanie: natychmiasto-
we przejécie do ksztalcenia politechnicznego, wzgl¢dnie, co
jest stuszniejsze: natychmiastowe ur zeczywist-
nienie szeregu kkrokoéw, juz dzifé
dostepnych, w kierunku ksztatcenia poli-
technicegnego, a wi¢o np.:

a) zwiedzenie elektrowni najblizezej i szereg wykiaddw z
doswiedozeniami w niej; szereg prac praktycznych, jakie tyl-
ko sq mozliwe z elektrycznodciy; wypracowaé natychmiast szcze-
gétowe programy,

b) réwniez kazdego jako tako postawionego gospodarstwa
kolektywnego padstwowego (sowchozu),

¢) révmies - katdej nieZlé postawionej fabryki,

d) mobilizacja (dla wyktaddéw z elektryoznodeci i ksztalce-
nia politechnicznego, kierownictwa zajgciami praktycznymi, wy-
cieczek itp.) wszystkich inzynierdw, agronomdéw, wszystkich,
ktérzy majq ukoriczony uniwersytet na wydziale fizyko-matema-
tycznym,

e) urzadzenie matych muzedw ksztatcenia politechnicznego,
pociagéw, statkéw itp.

(2 uwag do tez N. Krupskiej, 216).

Ksztatcenie politechnic¢zne, przechodzac przez réine kole-
je, nie przestaje byé jednak zasadq bezwarunkowo ubowigzujqcs,
jak o tym $wiadczy uchwata XIX Zjazdu KFZR w brzmieniu naste-
pujacym:

"W celu dalszego podniesienia socjalistycznego wychowaw~
czego znaczenla szkoly ogdélmnoksztatcqcej i zapewnienia ucz-
niom kodczgacym szkote Srednig warunkdw swobodnego wyboru za-
wodu przystqpié do wprowadzenia n auczania p o-
litechnicznego w szkole dredniej i podjaé nie-
zbedne kroki w celu przejécia do powszechnego
nauczania politechnicznego”.

Iv

Wydaje sie¢, z2e realizacja wychowania politechniéznego mu-
si odbywaé si¢ nie tylko przez szkoxe 1 lekcje, ale i mzez
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czynniki rozalekcyjne lub pozaszkolne. W plerwszym rzg¢dzie

do tych czynnikéw beda nalezaly wzorowo wyposazone warszta-
ty prrzemystowe poxgczone ze szkoig, W drugim rzedzie - muzea,
wystawy 1 film dostosowane do politechnicznych celdéw 1 obra-
zujqce produkcje w jej dzisiejszej i1 dawniejszej, historycz-
nej postaci. 7 trzecim rzedzie - 1 to jest mode czynnik sto-
sunkowo najtatwiejszy w realizacji juz dzié - wydawanie serii
ksiqzek dla mtodziezy, w ktérych poczatki nauk, ujete prak-
tycznie, po mistrzowsku przedstawione, stanowilyby podstawe
do pracy samoksztaiceniowej dziecka. Dobrg ksigzeczke w tym
duchu nietatwo stworzyé - moze to zrobié tylko najwytrawniej~
s2y uczony, ktéry zna dziesko i ma nerw pedagogiczny. "Mate-
matyka dla miliondéw" i "Dwurogi czarodziej"™ nle speiniajq te-
¢o zadania,btednie popularyzuja, wprowadzajgs zbyt trudne po-
jecia w przebraniu karzeltkdéw, czarodziejéw itd.; infantylizu-
ja one raczej nauczanie poczgtku matematyki, niz pedagogizuja,
Natomiast takie dawne juz ksigzeczki Jjak Roscce, Poozgtki
Chemii i Geikie, Poczatki Geologil, speiniaty u dzieci 11-12
letnich znakomicie swe zad-nie, jak to miatem sposobnodé do-
“wiadczyé niegdy$ na samym sobie., Dawaty one moznos$é stworze=-
nia cobie tanim koszten mmlxg lazboratoriun cteictrego 1lut uczy-
1y obserwacji wielkich zjawisk geologiozny ch na drobnych zda-
rzeniach i zjawickach otaczajacegs dziesko Swiata,

Tale mistrzowskie popularyzacje maja wszelkie warunki po
termu, By zaspokolé ped dzilecka do samorzutnej pracy poznaw-
czgj 1 stanowié olbrzymigq ulge i pomoc dla pracy nauczyciela
w szkole, Wyobrazam sobie, 2e taka biblioteczka, wprowadzajg-
ca po mistrzowsku w poczatli nauk, zwtaszocza zas w réine pra-
ce techniczno-komstrukcyjne, ktére tak interesujq mtodziesz,
bytaby réwniez wielkq pomoog dla kétek przedmiotowych i dla
Ich opiekunéw, uzupeiniajqo nauczanie i ksztalcenie politech-
niczne szkoly,

Wycieoczki w teren dla zapoznania sig¢ z fabryka, budownic-
twem, sadownictwe¢r,warzywnictwen, produkcjg rolna orag udzial
wakacyjny w pracy produkcyjnej zamykataby krag pozaszkolnego
wychowania do pracy.

Jak w nastepstwie tych uwag przedstawiaé sie bedzie nowy



typ ksztatocenia ogdlnego, jako zdobyozy Rewolucji Pazdzier-
ni.owej?

Marks wysunqt w t. I Kapitaiu "wielkg zasade" o potacze-
niu w przysziym spoteczerdstwie socjalistyecznym wylcztaics-
nia z pracq produkcyjnq. Zasada ta przekredla wiclowy roz.-
dziat pomigdzy pracqg umysiowg a fizyczng, miasten a wsig.
Marks uzasadnia ten postulat dwojako: raz jako nievchronny
wynik samego procesu spotecznego, nowego typu produke ji,
drugi raz jako pozgqdang wizje cztowieka przysziogcl, czic-

wieka "wszechstronnie rozwinigtego", ktdrgq przeciwstawia
ponurym skutkon wielowiekowego przcdzialu klasowego, okele-
oczajgcego rozwdéj cztowieka czy to ‘ako czlonka klasy wyzys-
kujqce}, czy jako czionka klasy wy zyskiwanej., Na miejsce
dawnego wzoru "obywatela" stawia nowy wzér "wolnego czo-

" wieka" czlonka spoecznodcl socjalistyoznej, wszechstronnie
rozwinigtego duchowo i fizycznie, Praca fizyczna straci w no-
wych warunkach charakter przeklendstwa, a praca umystowa - cha-
rakter przywileju (tym samym otwarty zostanie dostep 4o d&br
kultury dla wszystkich cztonkdéw sporecznodci),

Marks i Lenin byZ1l przeciwnikaml nie tyikc zbyt vipzecnej
specjalizacji zawoc~wej ksztatrcenla, ale tekze 2zbyt ciasngj
(monotechnicznej) epecjalizacji. Zgoduie z zasada wszechstron-
nego rozwoju kazdy czlowiek powinien otrzymaé wielostronne -
politechniczne - wyksztaloenie, jako podloze dia przyszis]
dziatalnodci zawodowej, ale takze jako warunek rozwoju umys-
towego, ktéry pozwoli mu na rozumienie wspdéiczesnego mu bytu
spotecznego i przyrody, tych dwu wielkich sfer rzeczywistod-
ci, na tle ktérych rozwija sig istnienie cziowleka. )

Cziowiek ten, jako oztonek spoiecznosci sozjallistyczne]
bedzle wolny od ograniczenia klasoweagon, Jagn avwilizacja nis
bedzie zalezna od potrzeb klasy. Wszechstronny rozwéj moze
nastgqpié tylko w tych warunkach; w kazdej z dawaysh forma-
cji klasowych postulat ten még: byé formulowany jedynie na
prawach czyste]j utopil,.

Ksztatcenie politechniczne zakieda przede wszystkim ope-~
ratywny (a nie kontemplacyjny) charakter wiedzy, ktéra bedzie
przedmiotem ksztaXoenia. Bedzie ona prowadzié do naukowego

pogladu na $wiat, Bedzie prowadzié do najdéci‘lejsre-o ri-
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ku ksztalcenia z praktykq najogélniej pojeta, tj. z produkcia
i bazq spolecznq, na ktérej rozwija si¢ cate 2ycie spoteczne,
2 praktykq budownictwa nowego, spraﬁiedliwego ustroju, Czzo-
wiek musi rozumieé 2ycie, ktére go otacza; cate zycie, a nie
tylko niektdére jego wycinki kulturowe. Bardzo dobrze, jezeli
bgdzie znat Cycerona 1 !lbracego, ale czy moiemy nazwaé go wy-
ksztaiconym w nowym csensie tego siowa, je2eli nie bgdzie mial
pojecia o tym, jakie sn gtéwne dzialy produkcji? Jaka jest
¥ierarchia tych dziaxéw? Osobiécie znam niektdére dzieta sta-
rozytnodci klasycznej, ale odczuwam wielki dbrak nie znajgc
np. olbrzymiej gatgzi produkcji przetwordédw wegla; a jest ich
setki 1 to niegzmiernie réinych. Wielu wychowankdéw dawnego
giznazjum ucgylo si¢ zasad mechaniki, ale w sposédb tak te-
oretyczny, 2ze nie potrafili okreélié¢ z tego punktu widzenia
cz@déci maszyny. Nawet matematyki mozna uczyé po platorsku,
tj. jako czegod$, 6o Jjest oderwane od Swiata przedmiotéw ma-
terialnych, nidy "prawodawstwo rozumu'", super-gtruktura, na-
rzucona przyrodzie, albo po archimedesowsku, tj. jako uogdl-
nienie zjawisk przestrzenno<cg asowo-materialnych, uogélnienie
niezbgdne do budowy narz¢dzi i maszyn.

Postulat politechnizacji ksztalcenia mozna, ocgzywidcie,
wulgaryzowadé jak kazdy inny,-Nie.wyklucza on wcale ze szko-
1y przedmiotdéw humanistycznych, & przede wszystkim nauki o
jezyku, literatury,historii i sztuki,

Fewnego razu dylem $wiadkiem nastepujacej scenki. Dwu mio-
dych ludzi, porzqdnie ubranych i wyrazajqcych sie jezykiem
poprawnym, roznawiaio przed wystawq ksiggarni Ossolineun,
Wyegladali, przypuéémy, na technikdéw z obsiugl samochoddw
lub cod podobnego. Na wystawie zgromadzone byty przypadkowo
same dzlela 2z zakresu polonistyki, opracowania IBL-u, o no-
wym realizmie w badeniach literackich, spér o Mickiewicza
itd. Jeden z mlodych 1ludzi, wskazujqc gestem lekcewazacym
na owe ksigzki, powiada: "Co to wszystko warte - spalié to",
Czy to by wyznawca politechnizmu i politechniocznego wyksztaz-
cenia? Nie; nazwljmy go po imieniu: by to barbarzyrica w po-
rzgénym palcie i1 wyrazajacy sie jezykiem ludezi, ktérzy prze-
szli jakad szkoile,



Do bagazu nowego wychowania powinny wej$é tredci, ktére
mozna by ujgé w postaci pieciu nastepujgcych grur.

Do pierwszej nalezeé bodg tredéci o wartodeci, ktéra nazwal-
bym "instrumentalna"™ - w tym znaczeniu, 2e stanowig one o
wyposazeniu w narzqdzia umysitowve, stosowane w réznych dzia-
ach wiedzy 1 Zycia: nauka jmzyka ojczystego 1 jego zasad
gramatycznych; logika; matematyka; rysunek (jako narzedzie
ekspresji myslowej, nie jako $rodek wyrazu artystycznego).

Druga grupa - to przedmioty wprowadzajace w znajomodé
$v.iata przyrody i spoteczerstwa; fizyka, chemia, biologia,
geografia, historia itd. Maja one wartoéé sSwiatopogladows,
tzn, powinny wprowadzaé podstawy ksztalcenia naukowego i
ideologicznego.

Do trzeciej nalezeé bedg dyscypliny "kulturowe" w ciasd-
niejszym znaczeniu, majq one na widoku stosunek do sztuki
i wyrobienie smaku artystycznego; literatura wiasna i naj-
wazniejsze arcydzieta literatury obcej; muzyka i plastyka.

Do czwarte] grupy ksztalceniowej zaliczatbym to, co moz-
na objgé stowem: kultura jezyka i1 kultura zachowania sie,

¥reszcie pigtym sktradnikiem wychowania bytoby wychowanie
fizyczne, obejmujgce higliene, sport itd.

Politechnizacja ksztalcenia winna byé zastosowana do mo-
2liwie wielu przedmiotdéw; spoéréd nich jedne nadajq sie do
tego celu bezpodrednio, inne tylko posrednio; nalezy unik-
ngé tu przesady i sztucznosdci; sg takze przedmioty, w kté-
rych politechnizacja nie ma w ogéle sensu.

Wychowawca nauczyciel ludb po prostu czionek rodziny -
nie moze pracowaé skutecznie, speiniaé swoich zadadl wychowaw-
czych, jezeli nie potrafl wytworzyé sobie perspektywy jutra,
jezell nie ma wiary w nie, jezeli nie ma giebszego uczucio-
wego stosunku do nich, jezell ich nie rozumie., Zadaniem moim
byto wskezanie tych perspektyw, widniejacych poza troskami
i trudrssScliami dnia dzisiejszegoe.
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