Wrodzimierz Szewczuk

ZNACZENIE NAUKI FAWLOWA DLA PSYCHOLOGII I PEDAGOGIKI1)

"Tajgk dokonuje czynmnos$ci podobnych do czynnosci tkacza,
pszezola zas budowq swych komérek woskowych mogtadby zawsty-
dzié niejednego budownicZego -~ cziowieka. Ale nawet najgor-
szy budowniczy tym z géry juz rétkni sie od pszczolty, ie za-
nim zbuduje komérke z wosku musi jq najpierw zbudowaé we
wlasnej gtowie. Przy zakonczeniu procesu pracy zjawia si¢
wynik, ktéry juz przed rozpoczgciem tego procesu istnial
W wyobrazeniu robdbotnika, awiec ist-
niat idealnie".

W tych prostych, obrazowych stowach K. Marks (Kapital,
t.I, 1950, str. 189) niezwykle trafnie i gleboko ujal istote
aktywnej, twérczej pracy cziowieka w procesie przeksztai-
cania rzeczywistodci, w proocesie przeksztaicania przyrody
i spoteczerstwa.

Zwierzeta, od najnizszych zaczynajac na wysoko rozwinie-
tych korczgac, budujq nieraz niezwykle skomplikowane, nie-
stychanie misterne otoczki, pancerze, gniazda, urzqdzenia
lowieckie zdumiewajgqce nasze oczy, ale zadne £ nich nie wie
0 nich nic przed ich zbudowaniem, nie wie dlaczego je budu-
je 1 nie wie jak je buduje. Wielkos$¢é tego, co cziowiek ro-
bi, zaczyngjgec od obrdébki kemienia a korczgc na zmianach kli-
matu, ozy planowaniu podrdézy miedzyplanetarnych, polega na
tym, 2e oztowiek wie, 2e to robi, wie dlaczego to robi i
wie jak to rodbi,

Cz2owiek dziatajqc, poznaje to z czym jego dziatanie jest
gwiqzane, a poznajqc, ksztartuje Swiadomie swoje dzialanie.

1) wyktad inauguracyjny wygloszony w Wyzszej Szkole Pe-
dagogicznej w Krakowie - rok akad. 1954/55,.
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W %ej dialektycznej jednodéci rozwija sie¢ bezustannie umysi
ludzki, rozwija sie nieprzerwanie jego wiedza ¢ obiektywne]
rzeczywistodoi, ktérej jest czgstkq. Postep tego rozwoju po-
lega na tym, ze oziowiek wie coraz wigoej, ze zna coraz le=
piej, 2e jego poznanile zatacza coraz szersze kregl i coraz
gtebiej wnika w istote obiektywnej rzeczywistodci, e po-
znaje coraz peiniej prawidlrowod$éi jej przemian, 2e corag
$cidlej odzwierciedla te prawidiowodéci w formulowanych pra-
wach nauvkowych., Poznajac prawa, cztowiek moze je w wieloraki
sposédb wykorzystaé, nie moze ich jednak w 2adnym razie zmie-
nié. "Ludzie moga odkryé te prawa, poznaé¢ je, zbadaé, uwzgled-
nié w swoich dziataniach, wykorzystaé w interesie spoleczeri-
stwa, nie moga jednak zmienié ich ani zniedé" - méwi Stalinm,
W tym, 2e odkrycie prawa pozwala na panowanie nad nim w sen-
sie wykorzystania go, ¢zy ograniczenia jego wptywu, manifestu-
je si¢ wolnoéé cziowieka, ktérej istotg jest zrozumiana ko-
niecznodé,

Chcgc wiec ksztartowaé rzeczywistodé w sensie panowania
nad jeJ sitami i kierowania je] procesami sprzyjajacymi na-
szemu rozwojowi, musimy poznaé prawa jej przemian, jej
rozwoju, Przekonuje nas o tym caty rozwéj sporeczny. W tych
dziedzinach, w ktérych uchwycilidmy, poznalidémy prawidiowoé-
el, czynimy szybkie 1 olbrzymie postepy. Tam zasd, gdzie %o
poznanie ma charakter ograniczony, fragmentaryczny, znikomy
jest 1 sam postep. Wystarczy poréwnaé postep techniczny i
postep spoteczny. Wystarczy poréwnaé postep spoteczny w pan-
stwach budujgcych socjalizm, opierajgcych si¢ na inajomosdci
prav rozwoju spoteczrnego odldytych przez klasykéw marksizmu-
leninizmu z posterem spolecznym pardstw kapitalistycaznych,

w ktérych klasa panujaca nie posiadajao znajomoscl tych praw,
nie jest w stanie ograniczyé ich niszoczycielskiego dziata-
nia, a8 tym samym hamuje postep spoleczny przy réwnoczesnym
pauperyzowaniu spoleczeristwa i skazywania miliondéw istnied
Judzkich na émieré swgq politykaq wojen jako konsekwencji fax-
szywego poznania obiektywnej rzeczywistodci, jako konsekwen-
cji idealistycznego $wiatopogladu bedgcego nadbudowg kapita-
listycznej bazy.

Jezeli nauki przyrodnicze tak bardzo wyprzedzily w rozwoju
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nauki spoteczne, to gtdéwngq przyczyng jest $ciflejsze powig-
zanie tych pierwszych z produkcjg, ktéra nie tylko daje bez-
ustanne impulsy do rozwoju, ale bezustannie sprawdza stusz-
noéé, prawdziwo$é poznanie, gtéwngq przyczyng jest tutaj lui-
niejszy zwigqzek nauk przyrodniczych z bazg, anizeli nauk spo-
recznych, bedgqcych orezem ideologicznym panujgcej bazy, hamu-
jacej ich rozwéj w ustroju klasowym,

Nauki pedagogiczne sg bodaj Ze najbardziej zapézZnio.vmi w
rozwoju naukami spotecznymi, bo teZ one sgq najbardziej bezpo-
$rednim oreiem ideologii danej bazy jeko narzedzia ksztaite-
wania czilowieka, Nie ma drugie] nauki, w ktdérej znajomodé
praw bylaby tak zapdéZniona, jak w pedagogice, Jezell dzié
jeszcze mamy tak powazne trudnodci w dziedzinie wychowania,
jezeli popeilniamy jeszcze tak wiele bledéw, to ma to jedng
z zacsdniczych priyczyn w tym, Ze w umystach wielu teorety-
kéw 1 praktykéw wychowania pokutujq jeszcze w powaznym stop-
niu resztki pogladdéw idealistycenych, przy rdéwnoczesnym wgs-
kim zakresie naszego poznania obiektywnych praw proceséw w, '~
chowawczych, Eierujery sie bogatg i wielostronng empirigq wiel-
kich postepowych pedagogéw wszystkich gzasbébw, ale przyzna-
jemy, ze jest to wcigz jeszcze empiria & nie znajomo$é praw
4 oparte na nich postepowanie, Stusznosci tego sadu dowodzi
fekt, 2e zagadnienie praw w pedagogice zaczyna dopiero byé
zagadnieniem,

Fakt ten jest réwnoceednie cdowodem czego innego, jest do-
wodem niestychanie Scistego powigzania pedagogiki z psycholo-
gig. Psychologia byla do niedawna u nas, a jest jeszcze dzi-
siaj na zachodzie nauka, w ktdérej panoszq sie najbardziej
iilenaukowe teorie, najbardzie]j fantastyczne spekulacje. Je-
2eli praktyka procesu wychowawczego uogélniana byta popraw-
nie przez wybitnych postepowych pedagogébw, to rozbudowa i
opracowanie, a nastepnie wykorzystanie tyeh uogélnierd napo-
tykato na bardzo powazng przeszkod¢ w postacl nie naukowe}
psychologii, psychologii bedacej 2zlepkiem trafnie uchwyco-
nych prawidtowoéci na drobnych odcinkach badanych zjawask 1
proceséw, oraz fantazji idealistyecznych maskowanych najbar-
dziej wyszukang nomenklaturg naukowg., Nie bede wiec daleki
od prawdy, gdy powiem, Ze psychologia idvalistyczna byta po-
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wazng przeszkodg w rozwoju pedagogiki. Bo nikt chyba nie nazwie
postqpen pstrokacizny kierunkéw w pedagogice burzuazyjnej,ktére
najczedciej zaprzepaszczajg wartosciowq spudcizne wielkich
pedagogbw na rzecz fantazji psychologicznych twérecéw kilku-
dziesigciu kierunkdéw w psychologii burzuazyjnej.

Wychowanie jest procesem planowo realizowanego dziatania,
ktére zmierza do przygotowania miodziezy do okres$lonej roli
w zyciu spozeczeristwa, przy czym jego najbardziej $cista, naj-
bardzie] systematyczng i zoreanizowang formn jest hauczanie,
Trefeliq tego preygotovenia jest

1, opanowanie wiadomofci, umiejetnofci i sprawnodci;

2, uksztaltowanie zainteresowan i zdolnosci;

3. uksztattowanie charakteru;

4, wyrobienie nawykdéw i przyzwyczajend zachowania sie w
spoteczerstwie,

Przebieg proceséw wychowawczych, a tym samym ich rezulta-
ty gmieniajg sie historycznie, zalezgqc od caloksztaitu waruns-
kéw panujacego ustroju., Z niezwyklgq plastycznoscig uwidacznia
sie to, gdy pordéwnamy tredé procesu wychowawczego u nas i w
padstwach kapitalistycznych.

Opanowanie wiadomodéci, umiejetnodci i1 sprawnosci zachodzi
tu 1 tam, Ale poréwnajmy. U nas: opanowanie naukowego poglg-
du na $wiat, wszechstronny rozwéj sit umystowyeh i fizycz-
nych. U nich: okruchy wiedzy w sosie pseudonaukowych poglg-
déw 1 jednostronny rozwdéj zaréwno umystowy jax fizyczny. Zresz-
tq pozwélmy przemdéwié osobom odpowiedzialnym, Wediug nie-
zwykle inteligentnego a rdéwnoczednie niezwykle wyrafinowane-
€o wroga postgpu spotecznego, pana Deweya prawdg jest to, co
daje czlowiekowl bezpodrednie korzysci, co méwigc profciej
poptaca. Dlatego pan Dewey walc2y zaciekle z postepem, wal-
czy o prawa kolonizatorskie, walczy na rzecz wojny z sitami
pokoju., 4 oto jak bardzo wymowne jest zdanie prezydenta Rady
Szkolnej w N, Jorku {cytuje za J. Chatasidskim: Spoleczer-
stwo i Wyechowanie, str. 325): "Po co uczniowie Oshiknsh i
Kenosha majgq marnowaé cenny ozas na nauke bezuizytecznych je-
zykéw czy historii; to czego powinni uczyé sie w szkolach
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to najtarszy sposéd dostawy kartofli do Chicero'". IScie ame-
rykanski rozmach w sprawach osdwiaty.

Ksztattowanie zainteresowarn 1 uzdolniend ma miejsce tu i
tam, Ale pordwnajmy. U nas dwiadoma, wcigz doskonalona praca
nad budzeniem zainteresowan i rozwijaniem zdolnogci, praca
dajaca wspaniale rezultaty w postacl masowo zakwitajgcych
talentéw bez taski opatrznodci jankomuzykantowej. U nich se-
lekcja testowa na zdolnych i niezddlnych od urodzenia, spro-
wadzajaca sie do wielostronnej eliminacji dzieci klasy robot-
niczej, dzieci chiopdw, zakwitajaca nowyml postaciami rasizmu.

Ksztattowanie charskteru realizowane jest tu i tam. Ale
poréwnajmy. U nas polega ono na wyrabianiuv $wiadomych zasad
postepowania, ktdérych tredclg jest patriotyzm i internacjo-
nalizm, poszanowanie godnodci cztowieka niezaleznie od koloru
skéry 1 przynaleznodci narodowej, szacunek dla ludzi pracy,
gotowodé do wyrzeczerdl i1 podwiqcerd dla sprawy postepu spoltecz-
nego, prostolinijnodé i rzetelnosé kazdego czynu., U nich spro-
wadza sie ono do fatalistycznej bezradnodeci w stosunku do
uznane] za niezmienng natury ludzkiej, przejawiajace]j sig¢ w
koncepcjach rasistowskich i konstytucjonalnych, prowadzgacych
w praktyce do urzeczywistnienla zasad deptania godnodci ludz-
kiej, barbarzyistwa w kazdej dziedzinie zycia spolecznego.

Na tym tle nie dziwl nas zupeinie, Ze morderstwo jest np. w
Starach Zjednoczonych najczgstszym tematem powiedci, filméw
i1 sztuk teatralnych, a co najtragiczniejsze, zabaw dziecie-
cych, Dzieciom daje sig do zabawy miniaturowe komplety na-
rzedzi tortur z kaZni gestapowskich, modeli bombek atomowych
i wodorowych a z trybuny ustemli uczonych nawoxuje sie do rzu-
cenia na ZSRR, Chiny Ludowe, Polske 1 inne kraje obozu poko-
ju znacznej ilosci bomb wodorowych w celu zmniejszenia groZ-
nego dla ludzko$ci przyrostu ludnodci narods» stowiadskich

i naroddéw zdé2tych, Oto wielka amerykarnska szkota charekte-
ru.

U nas 1 u nich wyrabia sie¢ nawyki i przyzwyczajenia. Poréw-
nywaé w szccegétach nie trzeba. Kultura i barbarzydstwo nie
wymnagajq pordéwnania,

Jezell niezaprzeczalne jest przesiwierstwo tredci proce-
su wychcwawizsg: w panstwacsh kapitalistycznych 1 w parstwach
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budujgcych socjalizm, toc nie znaczy, 2e nasze wychcwanie csigg-
neto zamierzene cele, 2e u nas co drugi spotykany czlowiek,
to czowiek o gwiadomych zasadach i krysztalowym charakte-
rze, o wyrcbicnym naukowym Swiatopoglgdzie. Zbyt duze sg cb-
cigzenia obcej ideologii, przezytki starego ustroju w umys-
tach starszego pokolenia, ktdére przeciez bierze w mniejszym
lub wiekszym stopniu udziat w wychowaniu nowych pokoler,
azeby moglo sie to dokonaé réwnie szybko, jak dokonuje sie

w proccdukcji przemysiowej. Ale nie tylko to. Sposéb i stopierd
realizacji naszych celdéw zalezy przeciez od znajomodci praw
rzadzagcych prccesami wychowawczymi, Jezell rcalizacja ta
postepuje =byt wclno, jezeli napotykamy na liczne i rézno-
rocdne trudnofci, nieraz bardzo powazne, to wlagnie dlategc,
2e nie cpancwvalidémy jeszcze naukowych poglgqddédw na cziowieka
jako przedmict oddziatywar wychcwawczych, a réwnoczednie
coraz bardziej swiadomy podmict procesu wychcwawczego, Ze
nie cpanowalidmy jeszcze praw proceséw psychiczanych, ktére
wychowawca ma ksztattcwed, #Ac nie cpanowalismy jeszcze zm -
jomodsci praw pedagogicznych.,

Wychowawca przekazuje wiadomodci, uczy ich zdobywania,
wyrabia umiejgtnosci, sprawnodci, ksztattuje zdolnosci, na-
wyki, charakter, Ilez tu uwikita:d wzajernnych, Caly ten nic~
zwykle zto2ony proces zalezy cd wiedzy i umiejetnodci wy-~
chowawcy, ktére z kolei zaleZan od ogélnegc stanu wiedzy na
danym etapie, cd struktury szkolnictwa, cc znowu 2 kolei
zalezy od caioksztattu warunkdéw ustrojowych,

Z tych wielorakich uwiklan zwréce uwage tylko na jedno,
Ksztaitcwanie wiadomodci, umiejetnofci, zdolnosdci, charak-
teru, nawykéw zachowania spozecznczc zalezy w bardzo duzym
stopniu o d wiedzy Wychowawey o
tyech procesach, wtadciwodciach
i o sposobach ich ksztazxtowam
nia, A ta wiedza to przecliez wiedza psychclcgiczna, Cata
rzecz w tym, jaka jest ta wiledza.

Niech kto$ sprébuje wzigé wszystkie "Lehrbuchy", "Text-
booki", "Principlesy", "Podstawy" czy jak one si¢ w rdéznych
jezykach nazywaja, wyprcdukowane przez psycho’cgie burzua-
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zyjng 1 opierajgc sie na nich, niech pokieruje procesem wy-
chowawozym, Potrafi to zrobié, choé z duzymi trudnoéciami;
skutki bedg, ale jakie.

Oto jeden wymowny przyktad.

Do najwczedéniejszych badar eksperymentalnych w psycholo-
gii nalezq badania nad pamiecigq, Dziesigtki tysigcy stromnic
zaplsano na ten temat od czaséw Ebbinghausa. Co to dat~ pe-
dagogice. Jezell zdarza sie@ nam spotkaé, zresztgq nie tuk rzad-
ko, kogo$, kto to zamyka to otwiera oczy lub ksigzkeg i duka
z pamigci 1 2z ksigzkil tekst w niej wydrukowany, to mamy przed
sobg typowg ofiare burzuazyjnej psychologil pamigci. Jezell
ktos spotka dzié jeszcze'ostatniego Mohikanina'recytujgcego
z pamigci "Ogniem i mieczem" c2zy "Eneldeg", to jest to ofiara
tej samej psychologii sprzed kilkudziesigciu lat, Na szero-
kim froncie toczymy dzid walke o rozumne uczenie sig¢, a wia$d-
ciwie o rozumne uczenie, walke 2z bezdusznym kuciem na pamigéd,
walke ze spudécizng mechanistycznej teorii uczenla sie, we-
drug ktérej uczenie sig sprowadza sie do mechanicznego pow:a-
rzania bodZcéw w tym samym uklradzie dopbty, az one sie z so-
bg skojarzg w sposéd trwaly.

Mozna budowaé most bez znajomo$ci materia*u i1 sposobu bu-
dowania, ale most ten albo nle stanie, albo zaweli sie pod
wrasnym cieZarem, albo stuzgc uzytkowl w ograniczonym za-
kresie spowoduje w sumie wiecej zta niz korzysci, Mozna przy-
jaé fatszywa teorie uczenia 1 mozna uczyé, ale wéwczas ucze-
nie to bedzie tym lepsze, im bardziej bedzie odbiegaé od
tej teorii, Jezeli w zakresie uczenia i uczenia sie byty ro-
bione jakied$ postepy, to tylko dlatego, Ze uczenie naprawde
zgodne z ta teorig byXo w ogdéle niemozliwe.

Nie inaczej bylo na innych odoinka ch, Jezell notujemy ja-
kied$ postepy na przestrzeni kilkudziesigciu lat w zakresis
ksztazcenla woli, charakteru, zdolnos$ci, czy myglenia, to
zawdzigczamy je bezpodrednio praktyce pedagogicznej a nie
teoriom psychologicznym. Falszywe teorie psychologii burzu-
azyjnej nie mogty daé podctaw koncepejom pedagogicznym a tym
samym nie mogty stanowié oparcia dla skutecznej praktyki
pedagogiczasj,

Jezeli na tym odcinku miata, wzglednic ma nastapié zasa-
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nicza zmiana, to jej warunkiem nieodzownym jest radykalna
zniana W pogladach na psychike, jest odrzucenie zdyskredyto-
wane]j catkowlcie przez prektyke pcychologii idealistycznej,
jest ugruntowanie psychologii naukowej, materialistycznej.
Na tym zagadnieniu chciatbym gitéwnie skupié sie w tym arty-
kule,

Genialny fizjolog radziecki Iwan Petrowicz Pawlow byz
tym uczonym, ktdérego niestychanie zmudne i1 wielostronne bads-
nia eksperymentalne potwierdzily w zupe*nodci materialistycz-
ne poglady na psychike klasykéw marksizmu-leninizmu, dajgc
réwnoczednie zrgby naukowej, materialistycznej psychologii,
tej psychologii, ktéra bedzies w coraz wigkszym stopniu umos-
liwiata 1 uzatwiata wychowawzy kierowanie procesem wychowaw-
czym.

Idealistyczna koncepcja psychikil, niezaleinle od konkret-
nej historycznie zmienlajacej sie postaci, sprowadza sie¢ do
ujecia jej jako pierwotnej, samoistnej, niezaleinej, wiecz-
nej i niematerialnej istmfci czy substancji, ktérej produk-
tem sg zjawiska psychiczne. Najbardziej konsekwentngq posta-
ciag tej koncepcji jest beTiileyowski soliysyzm, wediug kté-
rego istnieje tylko duchovwy pocdmiot, a wszystko inne jest
jego przezyciem, Nie istniejg rzeszywiscie ludzie mnie ota-
czajacy, przedmioty, ktdre widze, ziemia, ciata niebieskie.
Sq to jedynie moje wyobrazenia. Bvia to czcza fantazja czzoe-
wieka zagubionegd na bezdrczach szukania prawdy. Gdyby ktos
sadzix, ze taka fgntazja filozoficzna mogta sig zrodzié
dwiedcie lat temu, ale nie dzig, bylby w bigdzie. Taka fan-
tazja rodzi sie wszedzle tam, gdzie cziowiek pozornie szuka
prawdy, a fektycznie broni si¢ przed nia, to ona godzi bez-
podrednio lub posdrednio w jego interesy., Llatego nie jestesd-
iy zaskoczeni, gdy zagladnawszy do "Zasad amaryka:dskiej filo-
2f111 wychowania" z r, 1942 czytamy: "Fsychika jest jecdynq re-

Inodciq, a wszystko pozostate ... jest tylko panorama, kté-
rej psychika potrzebuje, ktérg psychika tworzy, podtrzymuje,
wzbudza".

Mimo wielu pozoréw odmiennog$ci, taka koncepc;ja psychiki
lezata i1 lezy u podstaw psychologii burzuazyjnej, psycholo-
gli idealistyczne]j niezaleznie od tego, czy nazywala sie ona
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asocjacyjng czy postaciowy, szystyg ozy cbiektywnaq, struktu-
ralng czy bolawiorystyczng., Zjawiska psychiszne byty wytwo-
rem tej psychiki, wytworem w istooslie swe] niezaleznym od ni-
czego poza nig samg, Jezell méwilo sie o ocrganizmie, o bodi-
cach dziaZajgcych na organizm, nawet o zwigzkach zjawisk psy-
chicznych z dwiatem otaczajgecym, to wszystko to byto prébg
ucieczki przed myslowymi sprzecznodciami w obliczu faktéw,
préba, ktéra nie zmieniakta w niczym fundamentéw fatszywe}
teorii. Zjawiska psychiczne byty 1 pozostalry czym$ wyiacz-
nie subiektywnym, Przy czym, jesli w ogdéle méwions o przyczy-
nach takiego czy innego przebiegu, takisgo azy innego ksztax-
towania sie przez2yé, to szukano “:sh w samej psychice, prdé-
bowano ustalaé autonomiczne prava tegso przebiegu.

Podstawowg i niezawodng metodq badad prowadzacych do ustrle-
nia takich praw w psychologii idcalistycznej byla introspekejs,
byto wewnetrzne obserwowanie swoich przezyé, swolch zjawisk
psychicznych, cbserwowanie, jak ons powstaja, jak sis z sobg
wiqzgq, jak przeblegaja, Jjak sie¢ wzajemnie warunkuja.

Robiio to sstkl badaczy na przestrzenl dziesigtek lat.
Tspélnym rezultatem u wszystkich psychologdw idcalistéw by-
ta koncepcja ehlistorycznego czlowlieka, koncepci;a odwiecznych
wtadelwodcl niezmiennej natury ludzkiej, konsepsja bedgca
logiczng konsekwencja teorii riematerialnej duszy. Obraz
genezy i przebiegu zjawisk psyshicznyech wyglgdat nismal u
kazdego autora inaczej. Szkoly, szkdétki, szkéieszkl, teorie,
teoryjki, kierunki, prtrokacizna pomysidéw, maruazm mysSlowy,
krecenlie sie w ké2ko 1 ... .szkodnictwc w praktyce. Pedago-
gika burzuazyjna podchwytywala skwapliwie kazdg nownéé psy-
chologivzng, oficjalnie w imig postepu, & faktycznie w imie
hamowania poste¢pu., W teorii panoszyza sig radosna twérczodé,
w praktyce dzieciom ludu ograniczang dostep do szkéi, a
dzieciom wychowywanym ograniczano dostep do prawdziwej wie-
dzy. '

Czyz moze nas nie zdumiewaé a jednoczednie nie oburzaé
fakt, %2e przez dziesigtkl lat badano pamigé a nie uczyniono
nic w kierunku usprawnienia metod uczenia i1 uczenia sig, zZe
przez dzlesiatki lat badano uczucia, a nie uczyniono nic w
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kierunku wypracowania metod rozwijanla i ksztakcenla uczud;
z2e przez dziesigtki lat badano myélenie, a nie uczyniono nic
w kierunku wyprasowania metod kierowania myé$leniem. Czy mo-
%2e nie zdumiewaé a jednoczednie nie ovurzaé fakt, Ze to wszy-
stko nazywano naukgq i to przez wielkie "N",

Nie mozna wypracowaé skutecznych metod ksztaitowanie rze-
ozywistodel, czy chodzi o obrdébke metali, czy o hodowle ro-
$lin, czy o wychowanie cziowieka, nie poznawszy cblektywuych
praw tej rzeczywistodci, A tego poznania nie moze dad zadna
nauka idealistyczna, gdyz w same] jej istocie tkwi nlemoz-
nos$é poznania prawdy. Wiedze buceweli ludzie, ktdérzy byli ma-
terialistami 1 2dealistami &le nie ma w olbrzymim systemle
wiedzy anl jednej prawdy, anl jednego fragmentu prawdziwe-
g0 poznania rzeczywistodei, ktdéra nie zostaxaby osiggnieta
w oparciu o materialistyczng metods badania. Wybitny fizyk
Jeans moze fantazjowaé idealistycznie jak¢ pismak prasy bur-
zuazyjnej, ale ani jedno jego twierdzenlis w dziedzinie fi-
zyki nie powstalo jekv rezultat tego rodzaju fantazji, lesz
jest wynikiem materialistycznej metody badania i opierajs-
ceco sie na niej myslenia teoretycznego. Tak bylo zawsze 1
inaczej byé nie moze. Materialistyszne podejdcie 1 pozna-
nie prawdy stanowigq niercziqczng jednnsé.

W perspektywie przedstawlionego stanu rzeczy, w perspek-
tywie konsekwencjl pedagogicznych wynikajqcych na przestrza-
nl catych dziesigtek .at z ldealistyczne] psyczhoiogii, nie
méwigs juz o samej psychologii jako nauce, mozna dopiero
w peini zrozumieé znaczenie dzieia Pawlowa.

Nauka Pawlowa uderzyia przeds wszystkim w ldeailstyozny
indeterminizm psychologii burzuazyjnej, uderzyta w jeoj naj-
bardziej czuly punkt metodologiczny i vpnomawozy. Uderzeniem
tym byta teza o jednosci organizmu i $rodowiska., Z je] usa-
sadnienia eksperymentalnege i rozwinigsola teoretycznego wy-
rosta materialistyczna nauka o psychice.

Kazdy organizm, od najnizszych rozwojowo do najwyzej
zorganizowﬁnyéh jest porcja zZywej maferii, jest zamknietym
ale nie izolowanym ukiadem istniejgcym w okreslonym $rodo-
wisku, istniejgacym dzieki temu $rodowisku jako jego czastka.
Jako zeamkniq¢ty a Zywy ukiad, organizm moze istnieé w ota-
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czajacym go $wiecle tylko dzigki bezustannemu regulow aniu
swezo stosunku do tego $wiata, dzigki bezustannemu réwnowa-
zeriu wzajemnego stosunku. "Kazdy organizm - pisze Fawlow
jako czgstka zywe] przyrody stanowi z2oZony organicznie
uwktad, w ktérym w kazdej chwili jego istnienia sity we-
vn¢trzno réwnowazq si¢ z sitami zewngtrznymi otoczenia., Im
organizm jest bardziej skomplikowany, tym subtelniejsze,
liczniejsze i réinorodniejsze sgq elementy utrzymujgace te
réwnowage .... Cate zycie organizmdéw, od najprostszych do
najbardziej ztozonych, witqczajac oczywidclie cziowieka, sta-
nowl diugil szereg coraz bardziej komplikujgcych sig do naj-
wyiszego stopnia stanéw réwnowarsi ze sSrodowickiem zewng¢trz-
nym." Tam gdzie tej réwnowagi braknie, tam nast¢puje stan
chorobowy, a przy wigkszych zachwianiach $mieré organizmu,

Machanizrmy réwnowazenia, regulowania stosunku organizmu
do otoozenia sq na kazdym szczeblu rozwoju rezultatem caZe-
go dotychczasowego rozwoju, powstajac w wyniku ciagiego dzia-
tania $rodowiska na organizm i aktywnego ustosunkowania sieg
organizmu do tych dziataid,

Cata przyroda pcilega bezustannemu ruchowi, bezustannym
zmianom. Zmiany te s3 praprzyczyng wszelkiej ewolucji. W nie-
zmiennych warunkach nie lstniatyby ani koniecznod$é, ani mo-
21iwoéé jakiegokolwiek rozwoju. Zmiany $rodowiska zmuszajg
organizm do przestrajania sie, do dostosowania si¢ do nich,
do przezwyclezanla konserwatywnej strony dziedzicznos$ei, co
w najszerszym zakresie dokonuje sie¢ w procesie tworzenia
gatunkdéw.

W oparciu o te zmiany ksztaituja sig i rozwijajg mechaniz-
my regulacjl stosunku organizmu do $rodowiska,

Crganizm tworzy jednodé z Srodowiskimmale jest to jed-
noéé sprzecznodéci. Organizm przyjmuje z ¢rodowiska to, co
jest mu potrzebne, ale réwnoczedénie pozostaje pod dziataniem
czynnikéw dla niego &sckodliwych. Musi si¢ ustosunkowaé 1 do
Jednego 1 do druglego. Z cigglego przezwycigzania tego, co
szkodliwe, tego, co stanowl przeszkodg¢, powstaje rozwéj co-
raz lepszego odzwlerciedlania zjawisk $wiata otaczajgcego,
coraz lepszego reagowania na nie, rozwija sie coraz lepsza
regulacja stosunku do $rodowiska,
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Zachowanie sie¢ osobniks, cate jego dzialanie jest zawsze
tylko regulacjg jego stcsunku do otoczenia, majac swe 2réd-
to w $wiecie zewnetrznym i sprawdzajgc sie ostatecznie do
reagowania na zjawiska %Sego fwiata. Teze te sformulcwal po
raz pierwszy jasnc mistrz I'awlowa, I.N, Sfeczenow, twierdzgc,
ze "Pierwsza przyczyna kazdegc dziatania liudzkiegc znajduje
sie poza nim", i Ze cata psychiczna dziatalnos$dé czilowieka
ma charakter odruchowy, Rozwingl® jg i ugruntowat I, Pawiow,
"Dla konsekwentnego przyrcdnika - pisze Pawicw - rdwniez u
zwierzgt wyZzszych istnieje tylkc jedno: taka lub inna ze=
wnetrzna reakcja zwierzecia na zjawiska dwiata zewnetrzneco,
Niechby nawet ta reakcja byta nadzwyczaj zloZona w pordéwnaniu
z reakcjg zwierzgqt ni2szych, za$ nieskorczenie zlozona w po-
réwnaniu = reakcjg dowclnego martwego przedmiotu, istoty
rzeczy bynajmniej to nie zmienia",

Wiestychana rézncrodncsé w zachowaniu sie zwierzat wyz-
szych, a szczegblnie czlowieka przestania ten regulujgecy
charakter ich dziatania, Miestychanie skomplikowane stosun-
ki organizmu z otoczeniem, z rzeczywistodfeigq, realizowane
przez miliardy elementéw nerwowych, réznorcdnie z sobg powige
zarych 1 oddziatywujgcyech na siebie, nie badane metodq obiek-
tywng nie pozwalajg na uchwycenie tege =determinowania, nie
pozwalajg na unchwycenie ich odruchowego charakteru,

Na nizszym szczeblu roczwoju regulacja stosunku organizmu
do otcczenia dokonuje sie w oparciu o bezposrednij wymiane
chemiczng materii otcczenia i materii organizmu, "Warunki ze-
wnetrzne po wigczeniu, po przyswojeniu ich p.zez ciaklo Zywe
przestajg byé zewnetrznymi, zmieniajg sie w wewnetrzne’ = pi-
sze Lysenko w "Agrobiologii" (1950,str.467f,tj. staja sie
czgstkami ciata zZywego 1 dla swego wzrostu craz rczwcju potrze-
bujg juz tego samego poézywienia, tych samych warunkdéw zewnetrz-
nych, jakimi same poprzednio byiy", Na wyzZszym szczZeblu rcz-
woju regulacja ta cdokonuje sie w cparciu o czynne przysto-
scrwanie sie organizmu do $rodowiska, jednodé organizmu 1
Srodowiska realizuje si¢ w odruchu,

Co stanowi istote odruchu? Powigzanie reakcji organizmu
z jakimé$ bodZcem za pcérednictwem wigzgcego odrodka nerwow=
go, To powigzanie moZe byé dwcjakiego rodzaju, moze byé po-
tgczeniem gotowym, istniejgcym w organizmie od chwili uro-
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dzenia w oparciu o gotowe drogi nerwowe, albo moze byé po-
lqczeniem, ktére powstaje dopiero w toku indywidualnego zy-
ola osobnika. Pierwsze nazwal Pawlow odruchem bezwarunko-
wym, drugie - warunkowym,

Proste 1 ztozone odruchy bezwarunkowe stanowig podstawe
czynno$ci nerwowej tak zwierzgt, jak i1 ludzl, ale dajq one
tylko z2rg¢by przystosowania, Nie umozliwiajgq cne przystesowa-
nia do ciggle zmieniajacych sie warunkéw, do bardziej zmien-
nego otoczenia, To wymaga bardzie] ztozonych, bardziej sub-
telnych, a przede wszystkim plastycznym zwigqzkéw ze $rodo-
wiskiem.Te subtelne, plastyczne, zmienne zwigqzki to wlasdnie
odruchy warunkowe,

Gdyby np. pies zdany byt tylko na odruchy bezwarunkowe,
potrafitby zjesé dobry pokarm ludb zrzucié zty, ale nigdy
nie by2tby w stanie znaleZé pokarthu, Eksperymenty nad psami
odmézdzonymi pokazujg, Ze ples moze lezeé na stosie migsa
1 umrzeé z glodu, gdyz jego system nerwowy pozbawiony odrod-
ka odruchéw warunkowych nie sygnalizuje mu obecnoéci pokar-
m,

Je2eli poréwaujemy zachowanie siQ zwierzqt na réznych szecze-
blach rozwoju, to stwierdzamy, 2e z rozwojem zwieksza sie
udzial odruchdéw warunkowych w regulacji stosunku organizmu
do Srodowiska, dzigkil ¢zemu zwigzek ich staje sie coraz bar-
dziej subtelny.

Jakie miejsce w te] regulacji zajmaje rsyehika, zajmuja
zjawlska psychiczne., Kazde zjawisko psyehiczme powstaje ja-
ko wytwér ezasowego zamkmieeia tarcuchdw przewodzgcych, wig-
zacych zjawiska $wiata zewnetrznego z reake jg organizmu na
te zjawlska, & wigec jest wyrazem wyzsze] postacl jednodel
organizmu i $rodowiska., To zamykanie aricuchdéw przewocdzg-
oych zachodzl w osrodkowe] czg¢fel systemu nerwowego, zacho-
dezd w mézgu, zachodzi w korze méggowej, w tej najwyze) zor-
ganizowane] brytce materii organicznej. Psychika jest wics
wtadeiwoscia najwyzsze] rozwojowo postaci regulacjl sto-
sunkéw orzanizmu z otoezenien,

W procesie czasowego zamykania tarocushéw przewodzacyoch
i aktualizowania tych potgczen organizm uswiadamia sobie
riektére elementy z zespoiu dziatajgcyoch bodZedéw oraz nie-
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cer”
ktére wrasciwodci wlasnych reakcji na bodZoce, Nie moze to
nastapié poza odbrebem czasowego zamykania, poza obrebem od-
ruchu,

Z danych dotychczas przedstawionych wynikajgq zacadnicze
konsekwencje dla poglgdu na psychike,

Zjawicka psychiczne nie mogg powstawaé spontanicznie,
nie moga mieé w sobie samych przyczyny,Powstaja one wytgcz-
nie w procesie reagowania na bodzce (zewnstrzne lub wewnetrz-
ne), maja tym samym cdruchowy charakter.

Dalej, zjawiska psychiczne nie moga istnieé samodzielnie
bez proceséw zachodzgcych w wyzszych odrodkowych partiach
centralnego systemu nerwowego., Bedgc z nimi zwigzane, nie
sq azym$é dodatkowym, ¢zym$ obok tych proceséw, lecz sg wtas.
ciwosdcig niektérych z tych procesdédw. W tyn znaczeniu sgq funk-
kcja wyzszyeh odcinkéw centralnego systemu nerwowego,

Dalej, zjawiska psychiczne zalezg od dziatajgqcyeh bodZ-
céw w tym sensie, 2e bodéce ksztartujg je w ich powstawaniu
i przebiegu. Psychika ksztattuje sie pod wptywem warunkdw
zycia.

VWreszcle, zjawiska psychiczne nie moga byé samodzielnymi
przyczynami ani innych zjawisk psychicznych, ani czegokolwiek
bqdZ poza nimi, co nie pomniejsza wcale ich ogromnego znacze-
nia dla regulacji stosunkdw organizmu z otoczeniem,

Co jest istotg tak scharakteryzowanych zjawisk psychic z-
nych, Nie jest nig uéwiadamianlie sobie czegokolwiek, jakkol-
wiek na najwyZszym szczeblu rozwoju z z§awiskami psychiczny-
mi zwigzane jest w szerokim zakresie uswiadamianie sobie za~
réwno niektdérych elementdéw zespoxu dziatajgcych bodZcéw, wias-
ciwoscl samych reakcji jak i ich wzajemnego pewigzania, Isto-
tq 2jawisk psychicznych jest ich obiektywna funkcja wigza-
nia reakecji z bodZcami w opartiu o coraz peXniejszq ich zgod-
nosé tredciowqa., Z tege wynika, 2e najbardziej zasadniczym
elementem tej funkcji jest ocdzwierciedlanie bodZcéw, jest
odgzwierciedlanie obiektywnej rzeczywistoseci.

Reasumujac stwierdzamy: psychika jest funkcja wysoko
zorganizowarej materii, jest wytworem oérodkowego systemu
nerwowego, Jjest jego dziatalnedoig polegajaca na odzwierdie-



dlaniu obiektywnej rzeczywistofecl jako najwyzszej postaci
regulacji stosunkéw orgenizmu ze $rodowiskiem, Psychika ma
zatem réwnoczesnie charekter subiektywny 1 obiektywny. Su-~
biektywny charakter ma ze wzgledu na to, Ze zawsze Twlgzana
jest e jakimé osobnikiem, Ze poza nim i niezaleznie od nie-
go nie moze istnied, Obiektywny charakter ma psychika ze
wzgledu na swg tredé, ktérg jest tylke 1 jedynie odzw' :rcie-
dlanie obiektywnej rzeczywistodcl 1 swojej (osobnika) :ytua-
cjl w tej rzeczywistodci,

W dwietle tych twierdzern mozZna dopiero zrozumieé absur-
dalnoéé stanowiska psychologii idealistycznej przyjmujgcej
samoistnoéé, samodzielno$é psychiki 1 szukajgcej prawidio-~
wodécl jej proceséw w tzw, dcéwiadczeniu wewnetrznym. W tym
doswiadczeniu wewnetrznym osobnik nigdy nie moze mieé danej
odruchowej struktury proceséw, w ktérych powstajqg zjawiska
psychiczne, nigdy nie ma danej obiektywnej zalezZnodecl wspdi-
dziatajacych bodZcdw, a nawet tredciocwy zwigzek reakcji z
uktadem dziatajqcych bodZcéw nie zawsze jest mu dany.

"Wtedy, gdy przyrodnik uczyni czlowieka przedmiotem te--
kiej same] analizy zewnetrznej, jakq winien stcsowaé wobec
kazdego przedmiotu przyrody, a rozum ludzki spojrzy na sie-
bie nie od wewngtrz a 2 zewnatrz, cziowiek osiggnie niezli-
czone korzydci 1 nadzwyczajng wtadze nad sobg", W tym jednym
zdaniu (Pein, zobr. truddw III 1939, str. 70) wytyoczyt FTaw-
tow droge badaniom psychologicznym, ktére doprowadzgq do za-
powiedzianych przez niego rezultatéw, Na te droge nasza mar-
ksistowska psychologia wkroczyla, ale réwnoczesnie trzeba
podkreslié, ze sgq to doplero nasze pierwsze kroki. Zaled-
wie pierwsze kroki, a juz otwierajq sie szerokie perspekty-
wy teoretyczne i praktyczne.

Jlo tragizmu zawartego jest w éwiadomodéci istnienia ol-
brzymich, dzlesigtki tysiecy ksigzek obejmujgcych bibliotek
psychologicznyeh, z ktérych praktyka zycla ludzkiego nie
wiele korzystata, a Tam gdzie skorzystata to najozedciej =z
ujemnymi spoteeznie skutkami,

Poznaliémy w bardzo duzym skrécie jeden z zasadniezyoch
elementéw ujecia psychiki przez Pawlowa, ujecia psychiki ja-
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ko w2radciwos$cl procesu regulacjli stosunku organizmu do dro-
dowiska polegajqcej na odruchowym odzwierciedlaniu érodowis=~
ka przez odrodkowa czes$é systemu nerwowego. Ujecie to be-

dace uvogdlnieniem wynikéw dziesigtkéw lat badanld tego wielkie-
go uczonego 1 catrej plejady jego wspéipracownikéw, dajgc moc-
ne matorialistyczne podstawy nowej, nauvkowej psychologii,ma
bezposrcednie 1 posrednie konsekwencje dla pedagogiki.

Pgychika opierajac sie na odruchowej dziatalnodci mézgu
regulujace] stosunek organizmu do Sdrodowiska, powstaje i rog-
wija sie¢ w procesie tej dziatalnodci, Nie ma i nie moze byé
mowy o jakichkolwiek gotowych zadetkach psychiki, o jakich$
genielnych podstawach jej postaci rozwojowych., Na szczeblu
zwierzgeoym psychika ksztaituje si¢ w zaleznodci od trybu Zy-
cia, na szczeblu ludzkim w zaleznodci od dzlatania w warun-
kach zycia spotecznego. Otwicra to przed wychowaniem nieo-
graniczone wprost mo%liwodci.

Ksztaxtujge dziatanie cziowieka, kierujgc nim sSwiadomie
- czymze innym jest wychowanie -~ ksztattujemy jego psychike.

Jezell w tym ksztattowaniu napotykamy na trudnosci, nie
dopatrujemy sie ich przyczyn w jakiej$ niezmienrcj swoistodé-
ci psychiki wychowanka, lecz przede wszystkim w sobie samych,
a nastepnie w historii zycia naszego wychowanka., Jezell wy-
chowanek ma trudnodci w matematyce, fizyce, biologii czy
historii, nie wolno, powtarzam, nie wolno wychowawsy myslad
0 niezmiennej strukturze psychiki jednostki, ktéra determinu-
je te trudnodci. Pierwsze pytanie, jakie musi postawié,
brzmieé powinno: czy ja dobrze kieruje jego dziataniem, czy
ja dobrze go ucze¢, Dopiero gdy na to pytanie zgodnie 2z su-
mieniem wychowawca odpowile pozytywnie, moze i powinien po-
stawié drugie pytanie: kto 1 jak ksztaxtowar dotychczas dzia-
tanie wychowankf w danej dziedzinie. Twierdzenia rodzicéw:
"on czy ona odziedziczyta brak zdolnosci do rysunkdéw czy ma-
tematyki po ojocu" i twierdzenia wychowawcy: "z nim sie¢ juz
nic nie da zrobié, on juz widocenie "taki" Jjest, muszg znik-
ngé raz na zawsze 2z domu rodzicielskiego i z terenu szkoly,
Czy rodzice .oddajgc dzieci = do szkoly umawiajg sig przed
tym, Ze jedni oddadza swoje dzieci 2z zadatkami do matematyki
do jednej szkoty, a drudzy swoje bez tych zadetkéw do innej.
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Czy mégidby Sie ktoé zdobyé na taki szczyt giupoty, azeby

twierdzié co$ podobnego. Na pewno nie. A przeciez w duzych
miastach, gdzie jest wiele szké}, spotykemy wypadki, zZe w
jednej szkole zdolnych w matematyce ucznidw jest jak grzybdw
po deszczu, a w innej ani na lekarstwo. Sprawa jest prosta.
W jednej szkole uczy dobrze dobry matematyk, a w drugiej
szkole uczy Zle zty (bardzo rzadkc dobry) matematyk.

Czy jezeli mtoda psycholozka warszawska pracujaca nad za-
gadnieniem zainteresowan organizuje kdétka zainteresowar mio-
dziezy, na ktére wychowawcy dwéch klas machnell reka w prze-
koneniu, 2e 2 nimi nie da si¢ absclutnie nic zrobié, jezeli
do tego kéitka proszq z czasem o0 akces dobrzy uczniowie, je=
zell tamci czynig stopniowo coraz wigksze postepy W nauce,
to czyz mamy do czynienia z jakim$ tak zw. cudownym zjawis-
kiemg Xtéz powaznie my$lacy mégiby sadzié podobnie absurdal-
nie., Mtoda psycholozka ma dobrze opanowang nauke. Pawtowa, mio-
da psychclozka wie, 2e psychika poza odruchowsg dziaalno$cig
osobnika regulujgcg stosunek cosobnika dc dziatajacych bodi-
céw jest pustym szowem, umle szukaé bedZcdéw wywolhrjgcyoh po-
zgdane dziatranie i uczy si¢ ccraz lepszego ich stosowania i
osigga, naturalnie nie bez wysitku osobistego, te cele, kt4-
re wydaly sie¢ nieosiggalne dla grona wychowawcéw,

Nie wystarczy chciedé, trzeba rdéwniez umieé. Nie wystarczsg
najlepsze chegcl wychowawcze, JjeZell u podstawy tych checi
lezy calkowicie fatszywy roglad na to, czego sie chce, a w
konsekwencjl i1 na to, jak sie chce, Nie wa takiego odcinka
wychowawczego dziatania, na ktérym nie @
czego dowiddl tak wspaniale wieclki nauczyciel nas nauczycie-
11 - Makarenko, czego dowiodla na skromnym ocdcinku wspomnia-
na psycholozka, czego ftowodzi na kazdym krcku praktyka nae-
szych przodujgcych nauczycieli, prektyka nie wyzyskana dotad
teoretycznie przez naszych pedagogéw, prakiyka czeéto nie-

oby mogzliwe to,

znana ogdétowl i w zbyt metym, pocwiem w niestychanie jeszcze
matym stopniu upowszechniana,

Gdy nauka pozna prawa jakiej$ dziedziny rzeczywistodel,
przestaja istnied niepckonalne trudnodéci w ksztattowaniu te]
dziedziny. Moze nig byé przyroda, m:zz nig byé 2ycie spo-
teczre, mute nlg byé my<$l ludzka.
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W ramach wielkich perspektyw jakle otwiera przed pedago-
gikgq jako naukg o wychowaniu i przed samym wychowaniem nauka
Pawlowa nalezy rozpatrywaé szczegdbélowe zagadnienia w ich
appekocie teoretycznym, gidéwnie psychologicznym i1 w aspekcie
praktycznym, wychowawczym,

Celowo 1 éwiadomie wybratem takie zagadnienia, przy kté-
rych rozwigqzywaniu uwidaczniajq cig@ w szczegblnie wyrazist¥y
sposéb oba aspekty, teoretyczny i praktyczny.

Zagadnienie pierwsze: wrazZenia., Niejednemu wyda sie ono
niemal marginesowe,

. Istota psychiki jest;y Jak JjuZz wiemy, odzwlerciedlanie
obiektywnej rzeczywistodci w procesie dziatania, Zmienla sig@
ono w fdoku rnev~ju, wznosi sig na coraz wyzszym poziom, staje
sie coraz dokradniejszym a zarazem coraz giebszym poznaniem
rzeczywistoéci. Trzy zasadnicze stopnie tego rozwoju to od-
bieYanie wrazed, spostrzeganie i myélenie, Przyjmowala je

i psychologia i1dealistyczna, Ale nie w tym rzecz. Rzecz w
ujeciu ich tu i tam, Nie wystarczy powiedzieé, Ze wrazenia
sa elementami poznania, 2e wrazenia dostarczajg poznaniu ma-
teriatu podstawowego. Nawet nie wystarozy daé, ze wrazenia
sq Zrédtem poznania. Podobne twierdzenia wypowiadazo wielu
idealistéw. Pytanie zasadnicze brzmi: jaki Jjest stosunek
wrazend do obiektywnej rzeczywistodci., W odpowiedzi na to py-
tanie rozchodzg si¢ drogl materializmu i idealizmu, Wediug
idealistéw nie ma obilektywnej rzeczywistosdel, a wrazenia sg
wytworem ducha. Wedlug umiarkowanych idealistéw dbiektywna
rzeczywistosé istnieje, ale wrazenia nie majg z nig tredcio-
wo nic wspélnego, Powstajg przy okazjl jej dziarenia na or-
ganizm, ale w swej istocle, w swe] tresci nie sg odbiciem
obiektywnych przedmiotéw lecz zalez2g catkowicie od dbudowy
samych narzgadéw zmysiowych. W wrazeniach osobnik poznaje je-
dynie stan swoich nerwéw, a nie obiektywng rzeczywistosd,
Wynikajg z tego dwie zasadnicze konsekwencje, jedna teore-
tyczna, gnoseologiczna, druga praktyczna, wychowawcza.

Jezeli w wrazeniach organizm poznaje tylko stan swoich
nerwéw, to nie moze by¢ mowy o poznawaniu $wiata istniejgce-~
go na zewnatrz nas. Jakze parddcksalnie brzmi to w cbliczu
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tych olbrzymich zmian, tych wspaniaiych osiggnieé cziowieka

w opanowywaniu rreczywistodci 1 jej ksztattowaniu, jekie do-
Xonane zogtaty w rozwoju historycznym, jelkie dokonujg sig na
ogromng skale na naszych oczach, I to wszystko w oparciu o
poznawanie przez cziowleka wylgcznie stanu swoich nerwdw, tak,
Nie chece si¢ wprost wierzyé, Ze tak mydleli wybitni skadingd
fizjologévwie. Nie dziwi natomlast gorliwodé, 2z jakq idealié-
ci wszelkiego pokroju wykorzystywall i szczegdélnie dziéd w tzw.
wolnej JAmeryce wykorzystuja tego rodzaju teorle do uzasadnie-
nia svoich wstecznych pogladdéw, ktdérych praktyczne konsekwen-
cye dledziny obserwujge réznorckie pociggnigcia byzych zbrod-
niarzy wojennych i kandydatdéw na podobnych,

Jalkie konsekwencje wychowawcze wynikajg 2z i1dealistyczne]
teorii wrazerl. Tredé wrazerd uzalezniona jest catkowicie od
fizjologicznej konstytucjl osobnika, Wpiryw $wiata otaczajace-
go, nawet jezeli siqg przyjmuje jego istnienie, staje sig tu-~
taj nieistotny. TFoniewas fizjologiczha'konstytﬁcja osobnika
jest wediug i1dealistdéw niezmienna, wobec tego niezmienne sq
i jego wrazenia. I teraz dochodzimy do istotnego punktu., Na-
wet najbardziej umiarkowany psycholog idealista, nie zaprzecza-
jacy istnieniu rzeczywistosci pozapodmiotowej i twierdzaoey,
2e wrazenia majq jednak co$ wspdlnego z tg rzeczywistodcigy,
mueil twierdzié, ze wrazenia sq tzym$ stalym i niezmiennym,.
Kto zna podreczniki psychologii od XIX w, do dnia dzisiejsze-
go pisane przez idealistdéw, ten wie, 2e tak faktycznie jest.
Cziowiek rodzi zig¢ 2z okreflona konstytucja fizjologiczng,

a wige z okredlong wrazliwodcla, ktéra w ciggu 2ycia nie ule-
ga zadnym zmianomn,

Terspektywa wychowawcza jasna. Czlowiek albo jest bardzo
wrazliwy np. szuchowo, wzrokowo c2zy dotykowo, albo grednio,
albo bardzo mato i nic nie mozé zmienié tego. Podobnie zresz-
tg z inteligencja 1 ze wszystkim innym. Wychowawca moze je-
dynie czekaé na dojrzenie wrazliwos$el wychowankay moie jej
pomagéé dojrzeé, ale nie moze jej w zadnym wypadku zmienié,

I tak tez . postepowalil wychowawcy przez cate dziesigtki lat,
tak postepujg do dzié pédagogowie buriuazyjni, tak jeszcze
postepuja gdzieniegdzie i nasi wychowawey. C
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A jak jest naprawde.

Lenin dat konsekwentnie rozwinietg materialistyczng teorie
wrazer, wedXug ktérej wrazenie jest wierna odbitka rzeczywis-
todci. W swe] genialnei pracy "Materializm a empiriokryty-
cyzm" Lenin obalajaecy nie tylko nienaukowe ale i antynaukowe
poglady obrorncdéw idealizmu fizjologicznego, wykazar ich pod-
stawowe bxedy. Zasiuzony skadirqd Miiller ujmowat narzady
zmystowe w catkowitym oderwaniu od $rodowiska zewngtrznego,
tak jakby one powstazy nagle, ni stagd ni zowad. A przeciez
nasze narzady zmysiowe ksztattowaly sie i1 rozwijaty pod nie-
przerwanym wptywem Srodowiska zewnetrznego i w jednodci z
tym $rodowiskiem,

Trawestujac powiedzenie akademika Wawilowa, wielkiego fi-
zyka radzieckiego, nalezy stwierdzié, ze nie oko wytworzyto
obraz storca, lecz s}orce wyiworzyto w organizmie oko, kté-
re moze je widzied., Pawiow na materiale faktéw nie do obale-
nia wykazat slusznos$é teorii Lenina. Wrazenia majg charakter
odruchowy 1 dzicki temu zachodzi tredciowa zgodnoéé miedzy
bodZcem a reakcjg, bez ktdérej niemozliwe byXoby regulowanie
stosunku organizm do otoczenia., Wrazenia nie sg jakimis$
prostymi 1 niezmiennymi odbitkami. St anowig one zxoZone struk-
tury odruchowe, rdéznicujgce sie 1 przeksztalcajgce pierwotne
zgeneralizowane postaci w toku dziaXaeniae., Vrazenla dajg po-
znanle adekwatne obiektywnej rzeczywistosdel 1 rozwijaja sie
w clggu sycia w $ciste] zaleznosci od dziatalnogci osobnika,

Konsekwencje wychowawcze? Bardzo duze, Vre%liwosé przesta-
Xa byé w oparciu o materialistyczng teorie Pawiowa czymé co
tylko dojrzewa do postaci wyznaczonej przez dziedziczne pod-
2o02e, 'lrazliwod$é stata sie Wychpwalnq wtadcliwodciag czXowieka.

Nie oznacza to negacji réznic indywidualnych w zakresie
wrazliwosci, Znaczy to tylko, ze wrazliwo$é kazdego czlowie-
ka moze sie¢ rozwijaé niemal przez cate zycie. Wystarczy stwier-
dzié, Ze u czlowieka posiadajgcego sXuch przecietny, mozna
wyrobif szuch absolutny. Bedzie sie on rdéznit nieco od stu-
chu absolutnego tzw., wrodzonego, ale juz ten fakt zgskakuje
napewno kazdego, Wysterczy stwierdzié, 2e u kazdego normal-
nego ocztowieka mozna wielokrotnie zwigkszyé wrazliwoéé wzro-
kowa, dotykowa, smakowa i kazdg inng. Srodkiem jest odppwied-



nio kierowane dziat*enie bodZcami, zmuszajgce system nerwowy
do coraz dokradniejszego analizowania dzlatajgcych bodZcéw,
Nie mozna nauczyé¢ si¢ plywaé nie wchodzgc do wody. Nie mozna
rozwingé wrazliwoscl stuchowej, nie wprowadzajac dziecka w
krag oddziatlywad muzycznych $wiadomie dobieranych, dwiadomie
kierowanych, Zakres mozliwoscl przeksztatcania, doskonalenia
wrazliwodci zalezy w znaczmym stopniu od wieku, ale ni:dy
nie jest bezwzglednie ograniczony.

Nie ma ludzi z natury spostrzegawczych i 2z natury nie spo-
strzegawczych, Nikt nie rodzi sie dobrym ludb ziym obserwato-
rem, Takim czyni go ocatoksztatt oddziarywan $rodowiska przyrod-
niczo-spotecznego, w jaekim zyje i dzia“a, za %taki jego stan
odpowiedzialne jest wychowanie, zardéwno w domu jak w szkole,

Pokazywanie dziecku przedmiotdw 1 zjawisk, sposédb ich poka-
gywania, sposéb wlaczania ich spostrzegania w dziatanie dziec-
ka, sposéd kierowania tym spostrzeganiem, sposéb wigczania
mewy W pokazywaniu dziecku przedmiotéw, wprowadzanie dziec-
ka w stycznoéé z nimi, wszystko to ma ogromne znaczenie dla
rozwoju wrazliwosci dziecka od pierwszych miesigcy 2zycia.
Kiedy$ genialnie ujmowat to zagadnienie Pestalozzi nie ro-
zumiejac jeszcze mechanizmu tych proceséw, nie umiejgqc wsku-
tek tego uzasadnié w peini swych twierdzendd zrodzonych przez
bystrq obserwacje.

Analizatory dziecka, stuchowy, ruchowy, wzrokowy, czy in-
ne nie rozwijajq sie same z siebie, nie dojrzewajq spontanicz-
ni¢. Do rozwoju zmusza Je Swiat otaczajqcy, do rozwoju zmu-
szajq je bodZce na nie dzdatrajgce, Rzeoz w tym, czy dzieje
sig to 2ywiolowo, czy zostaje Swiadomie wigczone w proces
wychowawczy, a w tym ostatnim wypadku czy wigczenie to épie-
ra si¢ na znajomodci praw odzwierciedlania rzeczywistodai,
cay tez na sarowej empirii przekazywanej z pbkolenia na po-
kalenie, empirii nie pozbawionej bleddw.

Kierowanie tymi procesami na szczeblu szkolnym jest £ pew-
noscig poprawniejsze niz w domu, ale 1 tutaj opiera sie ono
wytgacznie na znajomodcil prawidiowoéci tych proceséw zdaby-
tej przez pedagogéw w historycznym rozwoju praktyki wychowaw-
czej. Znajomodé ta zawlera jeszcze powazne luki a widocznie i
ttqedy skoro realizacja postulatéw dydaktveznych napotyka na

powazne trudnodci,
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Zadaniem, jakie na tym odcinku stol przed naszq psycho-
logiag i przed naszg pedagogikq,zadaniem, ktdére zacz€lidmy do-
plero rozwigzywaé, jest poznanie szczegbélowych prawidiowos-
¢l odzwierciedlania rzeczywistodcl na wszystkich jego szcze-
Blach w procesie dziatanlia, szczegdélnie w procesie naucza-
nia., Na tym odcinku wspélpraca psychologa z pedagogiem mu-
si byé szczegbélnie bliskgq. P:dagog jest pierwszym odbiorcsg
osiagnieé psychologii i pedagog jest plerwszym 2z tych, kté-
rzy w praktyce wychowawczej bgedq sprawdzali prawdziwo$é nasze-
go poznania wymienionych prawidlowodci,

Zagadnienie drugie: wola.

"Mamy przed sobg zZywe organizmy, 2z cziowiekiem wlgqcznie -
pisze Pawtow (OdpowiedZ fizjolega- psychologom) wykonujgce
szereg czynnosci jako przejaw sity. Bezpodrednie trudne do
przezwyci¢zenia wrazenie dowolnog$ci, spontanicznego dziatania,
Na przyktadzie cziowieka, jego organizmu, wrazenie to osigga
dla kazdego prawie taki stopied oczywistodci, ze twierdzenie
przeciwne wydaje sie absurdem. Chociaz jeszcze Leukippos
utrzymywal, Ze nie ma dziatania bez przyczyny, Ze wszystko
jest wywolane koniecznoscigq, ozyz nie méwi si¢ jeszcze i
dzisiaj, nawet wytaczajac czlowieka, o samorzutnie dziatajg-
cych sitach w organizmie zwierzgcym? A co sie tyczy czlowie-
ka, to czy nle styszymy wecigz 1 teraz o wolnej woli, czy nie
istnieje zakorzenione w wielu'umyslach przedwiadczenie, Ze
w nas jest co$, co nie podlega determinizmowi?"

Trudno nie odpowiedzieé pozytywnie na pytanie Pawlowa. Zbyt
dtugo idealisci wszelkiego typu pracowali nad ugrun*owaniem
pogladu, ze wola to jakad czysto duchowa sita, niezalezna od
materii mézgu, niezalezna od praktyki spoxecznej, majaca swg
przyczyng w samej egobie., Stojgcy na usiugach ideologii buriu-
azyjnej fizjologowie wspbéiczed$ni Sharington, Fulton, Lashey
i inni podkredlali niejednokrotnie, 2e nauka nie rozporzadza
danymi obiektywnymi tiumaczacymi akty woli, Jaka nauka? Psy-
chologia idealistyczna., Istotnie, ona nie rozporzadza nimi,
bo z istoty jej wynika, Ze rozporzadzaé nimi nie moze.

Marksistowska nauka rozporzgdza nimi w dostatecznym stop-
niu, a zawdzigcza je wielkiemu fizjologawi Sieczenowowi i
jego genialnemu uczniowi 1 kontynuatorowl Pewlcwewl.ini Sie-
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czenow ani Pawiow nigdy nie negowali dowolnego zachowania

sie cz2owieka, a takie zwierzat, nie negowali ich aktywnosdci,
ich inicjatywy. Odwazyli sie¢ natomiast analizowaé, a w wy-
padku Pawlowa badaé eksperymentalnie zachowanie dowolne, Ba-
dania te doprowadzity do naukowej, dialektyczno-materialistycz-~
nej teorii woli.

Folicjonalne zachowanie sie przejawia sie gidwnie . ru-
chach, Nieuchwytnoéé zewnetrznych bodZcéw do ruchdéw stanowi
~ jak to juz Sieczenow podkreslal - giéwny zewnetrzny charsk-
ter ruchéw dowolnych.

Pies ujrzawszy swego pana biegnie, skacze i podaje Zape.
Sam z wtasnej woli., Nikt go przeciez do tego nia zmusza. Dziece
ko widzi nadchodzacego ojca, wota "tata", wycigga rqczki. Samo
z wiasnej woli, Nikt go do tego nle zmusza. Stusznie, nikt ich
nie zmusza do tego w tej chwili, Ale jak to byto, gdy robili
to po raz plerwszy?

Tmyslmy si¢ uwaznie w eksperyment Krasnogorskiego w latora-
torium Pawiowa. Psu zginano tape, podnoszgc jqa 1 réwnoczed-
nie podawano pokarm. Po wielu powtdérkach, bierne podnoszenie
Yapy psa bez podawania pokarmu wywoiuje takq samg reakcje
gruczotu $linowego - flinienie., I oto nastepuje dziwne zja-
wisko; pies zglodniawszy, podnosi %ape. Mdéwimy: ples chce
jeéé, pies gomaga sig jedzenia. Co tutaj zasz2o? W ekspe-
rymenclie zginanie tapy odzwierciedlane w odrodku ruchowym ko-
ry mézgowe] skojarzyio sie 2z odrodkiem pokarmowym. Teraz
oérodek pokarmowy pobudzony bodZcaml z przewodu pokarmowego
(pies jest gtodny) pobudza skojarzony z nim cérodek rucho-
ﬁy, wywotuje podnoszenie tapy. Mamy przed sobg mechanizm
ruchu dowolnego.

Dzlecko vi sytuacji nadchodzgcego ojoa jest kierowane przez
matke w jego strone: tatud idzie, idZ do tatusia. Wycigganie
rgqczek nauczyt sig¢ juz znacznie wczedniej., Fo kilku powtér-
kach, niekiedy po jednej tylko dziecko na widok ojoa méwi
tate" i idzie do niego. Samo z wtasnej woli. Mechanizm tych
ztozonych ruchéw jest identyczny jak poprzednio.

Vszystkie ruchy dowolne ksztaitujq si¢ na bazie ruchéw
mimowolnych w wyniku ich wielokrotnego p-wtarzania, w toku
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ustosunkowywania sie organizmu do bodZcéw otoczenia, zewngtrz-
nego 1 wewngtrznego. “Cala rzecz - pisze Pawiow (Srody II,
str. 482) - polega na tym, ze komérki dogrodkowe ruchowej
okolicy kory taczgq niezmiernie skomplikowane stosunki asocia-
cyjne ze wszystkimi innymi komdérkami kory. Cto i cata wol-

na wola". W strukturze zewnq¢trznej, w mechanizmie fizjolo-
gicznym prostych ruchédw czy zXozonych dziataxd dowolnych nie
ma niczego takiego,co by jerdzniro od zwyklych ruchéw warun-
kowych.

‘Konsekvencje tego naukowego rozwijzania zagadnienia wolil.
Pawzow odkrywszy mechanizm fizjologiczny ruchéw dowolnych,
obalil nie majqce nic wspdélnego z naukg i1dealistyczne kon-
cepcie samoistnej i samoczynnej sity duchowej a réwnoczed-
nie jeszcze raz wykazal w sposéd nie do obalenia, Z2e proce -
sy psychiczne majq charzkter odruchowy, 2e kaide dzialanie
od najprostszego mimowoXnego, do najbardzie] zzozonego do-
wolnego ma swojq prrzyczyng¢ poza nim samym w obiektywnej, ma-
terialnej rzeczywistodcti,

Jak kazdy odruch warunkowy, tak i1 ruchy dowolne ksztaltujq
sie w 2yciu indyvidualnym osobnika, ¥ ksztaltowaniu ruchdw
dowolnych decydujaca rola przypada praltycs, procesowl ucze-
nia. Nie ma ruchm dowolrego, ktéry staidy si¢ takim ni stad
ni zowad. Zeonim stat si¢ dowolnym musia byé w caiodei lubd
w swoich elementach wyuczony.

Organem regulujqcym jest tutaj zawsze kora mézgowa. Czyn-
no$é kory w wyniku dziatejgcych bodZcdéw wytwarza i zmienia,
wzmacnia lub ostabia, przyspiesza lub powstrzymuje ruchy do-
wolne, dziatania dowolne. y

Charakterystyczne dla woll zjawisko wyboru jest zdetermi-
rowane dotychczasowym dodwiadczeniem a wigc w ostatecznej in-
stancji zawsze warunkami zewrgtrznymi. W wyborze - podkreslal
Sieczencw - zwyciezZza motyw nie dziqgki "wolnej woli" lecz w wy-
niku powigqzania z najsilniejszym podraznieniem hamujacym w
danej sytuacji  wszystkie inne,

Na szczeblu ludzkim bodZcem wywoiuggcym reakcjg osobnika
sq nie tylko przedmioty czy zjawiska i ich wtadciwodci ale
ponad to siowa bgdgqce jednoczedénie diwigkami czy ukiadami 1i-
ter 1 sygnatcmi tych przedmiotdw i zjawisk, zast¢pujgcymi je
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jeko realne odpowiedniki. Stowo, ktérego tresdé jest uogéinio-
nyn dodwiadczeniem spolecznym, wywoluje najbardziej ziozZzong
dziatelnoéé mézgu, dajacyg w wynilu z2ozone dziatanie wolicjo-
nalne,

0ddziatywaé wychowawczo na wole znaczy organizowaé spotecz-
nie ukiad @zialajrcych na wychowanka bodZcéw w rezultacie kté-
rego zachowanie wychowanka w oparciu o Jjezyk, o mydlenie ab-
strakcyjne staje sie@ w coraz wigkszym zakresle zachowaniem
kierowanym przez niego camego. To Jjest istota woli. Wola jest
porrostu regulujgcq pracq mézgu w kierowaniu swoim zachowa-
niem. 04 wychowanla zale2y catkowicie, czy w mézgu wytwarzy
sie te mechanizmy regulujgqoe, czy si¢ nie wytworzq. Brak wolil
u cztowieka to brak silnego powigzania migdzy pierwszym 1 dru-
gim uktadem sygnaitéw, miedzy czynem i slowem, Poza petologicz-
nymi wypadkami kradcowego rozpadu tych powigzain, wszedzie
gdzie spotykamy objawy stabej woli, mamy do czynienia z mtiiej-
szym lub wigkszym oslabieniem powigqzania obu uktaddéw, bedqcym
rezultatem wadliwego oddziatywania wychowawczego. Siowa prze-
staty peinié u danego osobnika funkcje sygnalizowania rzeczy-
wistoéci na odcinku dziatania, a tym samym przestaly wywoly-
waé w zastepstwie przedmiotdéw dziatanie lud hamowania dzia-
tad, Przykladdéw ostabienia tego rawigzania i jego skutkéw do-
starcza obserwacja zachowania si¢ ludzl w stanie nistrzefwym,
Do gtosu dochodzi popgdowa podkora, a regulujgqca funkcja my-
$lenia stabnie, a czasami niemal zupeinis zanika.

W dwietle tego ujecia staje sie doplero w pelmi zrozumiae-
1y mechanizm a réwnoczesnie znaczenie d@ _altanie przykraddéw w
ksztaitowaniu woli,

FPizjologla wyzsze] czynnodci mézgu~ psychologia nie okre-
$lajg i nie moggq okreslié charakteru czynéw, kierunkéw dzia-
tania, tredfci dzialtania, ale odstanizjg mechanizmy tego dzia-
tania. Pedagogika nie bada tych mechanizméw, ale opierajgqc sieg
na ich poznaniu wypracowuje metody kierowania ich przebiegiem
w konkretnej sytuacji wychowawczej. Bez znajomodci tych me-
chanizméw nie jest w stanie wypracowaé skutecznych metod
ksztaitowania dzlatania dowolnego, ksztattowania woll i musi
napotykaé na powazne trudnodci, Znowu trzeba stwierdzié: wiel-
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kie zadanie; ktdére czeka na podjecie go przez naukl pedago-
giczne,

Dwa zagadnienia, zaledwie naszlkicowane, zaledwie dotknie-
te w niektdérych tylko punktach, a ilez narzuca sie mozliwo$-
¢i zaréwno badawczych jak praktycznych. A przecie? stawlia-
my doplero pierwsze kroki na drodze wytyczonej przez Paw-
towa.

Wielu ludzicm, ktérzy nle zetknell sie blizej z naukg Pa-
wtowa, ktérzy nie zagtebili sie w pracach tego réwnie wiel-
kiego eksperymentatora jak teoretyka, wydawaé sie¢ moze, ze
nauka jego jakon$ pocmniejcza oczXowieka, 2zbliza go zbytnio do
zwierzat. Jakiez wielkie nieporozumienie. Nikt nie wykazal
na materials =~ iperymentalnym w podobnym jak Pawlow stopniu
wielkiej ré2n*ay pomiedzy czlowiekiem a resztg dwiata zwie-
rzgcego, pr2y réwnoczesnym nowym udowodnieniu, ze jest on
tylko najwyzszym szczeblem nieprzerwane] ewolucjl Swiata orga-
nicznego.

"Czy z bronionego przez nas punktu widzenia - pyta Paw-
Yow (OdpowiedZ fizjologa psycholcgom; str., 381) - cziowiek
nie jest szczytem przyrody, nle jest najwyzszym ucielednie-
niem bezgranicznych mozliwoscl przyrody, nie jest jednym 2
urzeczywistniend jej poteznych, jeszcze niepoznanych catko-
wicie praw? Czy taka dwiadomc$é nie moze podtrzymaé w czio-
wieku poczucia godnogci...?" - pyta Pawiow,

Czy mo2na odpowiedzieé przeczf§co na te pytania?

Nowe ,naukowe, materialistyczne ujecie psychiki, nowe meto-
dologiczne podejécie do badania wyZszych czynnosdcl nerwowych
zmusza wiec psycholegie do przebudowy od podstaw.

Na kilku przyktadach widzielidémy, jakie to ma znaczenie
bezpodrednie dla ujecia zagadnien wychowalnoséci i wychowa-
nia, zagadnien podstawowych dla pedagogiki,

Nie ma zagadnienia pedagogicznego, ktére nie nabieraloby
nowych perspektyw teoretycznych i praktycznysh, gdy sie tyl-
ko sprébuje je ujgé w oparciu o nauke Pawiowa,

Proces nauczania. Proses nauszanlia oplera sie zawsze na
jakichd teorio-poznaweczysh podstawash. Mozna kierowadé tpm



procesem w oparciu o poglgd, 2ze obiektywna rzeczywistodé nie
istnieje. Tak robili pedagogowie spod znaku psychologii czys-
tej. Mozna kilerowaé tym procesem w oparciu ¢ poglad, 2e wiedza
to mechaniczne reakcje na réwnie mechanicznie dziatajgce
bodzce, Tak robili bilewcorzy<éci. Mozna kierowaé nim w opar-
ciu o przekonanie, Ze podstawq poznania jest intuicja. Tak
postgpowali bergsonidci i rzadziej odmiany mistycy. Mo2na,
ale na tej drodze nigdy nie doprowadzi sie wychowanka do
obiektywnego poznania rzeczywistodci azncego $wiadomie do
bezrodredniego przeksztailcenla 1 doskonalenia warunkéw zy-
cia 1 samego 2Zycila.

Podstawa procesu nauczania dla marksistowskiej pedagogi-
ki jest znana teza Lenina: "0d Zywego spostrzegania do chetral:-
cyjnego my$lenia, aod mnilego d o Praktyli
- taka jest droga dialektycznego poznania prawdy, poznania
ocbiektywnej rzeczywistodci',

2ywe spostrzeganie -~ myflenie - praktyka. Te trzy czlony
nauczyciel kazdego szczebln nauczania musi wyraZnie widzieé,
aby kierowaé procesem nauczania, Na tym nie kcniec. Czy mo-
ze nauczyciel dobrze, skutecznie kierowaé procesem naucza-
nia, jezell nie zna prawidlowo$ci tych trzech procesédw? Kto
mu ma dostarczyé tej znajomodci? Pedagogika. Kiedy pedago-
gika bgdzie mogra dad¢ mu poznanie wzglednie pelne 1 prawdzi-~
we tych prawidtowoéci? Wtedy, gdy sqma przyswol socbie i nau-
ke o analizatorach i naukg¢ o podstawowych praw idZzowosdei
dziatania keory mézgowej jako systemu analizatordéu i nauke
o dwéch uktadach sygnalizacyjnysh i nauke o typach ukitadu
nerwovego. wtedy, gdy sama uchwyci pezna cgdélne prawidiowo$-
ci w ich szczegblnym przebiegu w procesie nauczaniea,

Cidnie si¢ na usta siowo metodyka. Stuszanie, ale czy me-
todycy wkroczyli juz na te¢ droge? Sadze, 2e nie, nie wkro-
czyli ng te droge. Pedagogowie w ogéle a metodycy = szozegél-
no$cl ograniczajq si¢ niemal wy2gqcznie do badaria skuatléw,
jekle dajq stcsowano prze nich metody. Nie dziwi wigc, Ze
Zankow, psycholog 1 wychowawca radzieckl zwrécil sie do pe-
dagogbéw radzieckich, szczegbélnie metodykéw z zapytaniem:

A to, co si¢ dzieje w giowie wychowarka, to rie jest istol-
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ne? Cgy mozna wypracowaé wtasciwq metode oddziarywania wy-
chowawczego nie uwzgledniajagc tego Srodkowego czionu? Czy

ma to robié fizjolog, psycholog? Owszem, oni to robig ale

na swoim odcinku, Pedagog Jjest w najwyzszym stopniu zaintere-
sowany w $ledzeniu tego, co oni robig, ale ma przed sobg
wielkie zadanie przeéledzenia prawidlowos$ci przebiegu tych
proceséw w dziarelnoéci nauczania i uczenia sie¢, Czy to po-
mniejsza w ceymkolwiek wielko$é dotychczasowych osiggnied
pedagogiki? Napewno nie., Otwiera natomiast z pewnodcig
perspektywy nowych wielkich zagadnien,

Przebieg procesu naucrania zalezy od tego,jak 1 w jakim
zakresie stosowane sg zasady nauczania i1 jaki jest ich wza-
jemny stosunek zardéwno w teorii jak i w prektyce pedagogioz-
nej. Czy mozna jednoznacznie wyodredbnid teoretycznie, czy
mozna opracowaé metodycznie zasady nauozania bez znajomosci
nauki Pawlowa? Nie mozna., Dowodem fakt, 2e nie zrobiono te-
go dotychczas. A nie zrobiono tego, bo mie wykorzystano nau-
ki Pawiowa.

Kazda zasada nauczania, jezell zastanowié sie nad nia,o
nauke Pagwiowa nabiera giebi, staje sie¢ na nowo zagadnieniem,

WeZmy dla przyktadu zasade ogladowodci, zasade sformulo-
wang jeszcze przez Komgiiskiego. Dopiero teoria odbicia 1
nauka o dwéch ukladach sygnazéw daje jej wtasciwa podstawe
teorio-poznawczg. Dopiero w oparciu o narke Pawlowa rozu-
miemy w peini, 2e ogladowo$é nie moze sprowadzaé sie do ogla-
dania,; Ze ogladowo$é to polisenzoryczne odezwierciedlanie,
ze w jego obrebie o wiecle wigcej miejsca musi przypas$é na
odzwlerciedlanie notoryczne, na ujmowanie przedmiotu jako
sktadnika dziatenia, Dopiero w oparciu o nauke Pawlowa za-
czynamy poprawnie rozumieé, ze oglgdowoéé to nie tylko spo-
strzeganie lecz réwniez i to w powaznym stopniu wyobrasenie
odtwércze 1 wytwércze. Zactynamy rozumieé role siowa w tym
rrocesie, zaczynamy peiniej i giegblie] ujmowaé obserwacje
Jako kierowane spostrzeganie. To wszystko czeka dopiero na
opracowanie,

Czy mo2na rozumieé I opracowaé metodycznie zasade przystep-

néci bez opanowania teorii zwiqzkéw czasowych w jej zasad-
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niczych elementach, bez teoril pojeé jeko dynamicznych sy-
steméw zwigzkéw czasowych, bez ujecia rozumienia jako spo-
sobu funkcjonowania wytworzonych uprzednio systeméw poxg-
czeri, bez poznania roli drugiego uktada sygnaréw w wigcza-
niu minionego foswiadczenia w nowo tworzgqce si¢ zwigzki,

Nawet zagadnienia,tgk zdawaloby sie odlegie od nauki Pa-
wlowa, jak struktura lekcji szkolne}, jak organizowani= zespo-
2u mtodziezowego, jak ukladanie programéw nauczania s*ajg
sie¢ w oparciu o nig, a bezpoérednio w oparciu o spawlowi-
zowang psychologie, jakby na nowo zagadnieniami.

Takie sq wycinkowo tylko przedstawlone konsekwencje oba-
lenia pseudonaukowych idealistycznych nogladdéw na psychike
i zastgaplienie #ch naukowym dialektyczno-materialistycznym
poznaniem psychiki, Viszechstronne zrozumienie tych kon-
sekwencji musi przyspieszyé proces ksztaltowania nowego
cztowieka., Totez nie dziw, 2e z takq zajadlodcigq zwalczajs
pseudonaukowcy burzuazyjni nauvke Pawlowa., Wpmawdzie pan
Sherrington niewatpliwie wybitny fizjolog anglosaski sia-
dat u stép Pawlowa na podium w czasie obrad mfedgynarodo-
wego kongresu fizjologéw oéwiadczajac, 2e sktada w ten spo-
séb hotd wielkiemu Pawiowowi, ale to nie przeszkadzato mu
spekulowaé na temat niezaleznodci umysitu od mézgu, a jego
kolegom zwalczaé wszelkimi sposobemi nauki Pawiowa. Przy-
pomni}jmy sobie sitowa towarzysza Bieruta z VIII Plenum
"Jeszoze bronig sie przed wtargnig¢ciem nowych idei stare,
wiekowe nawyki mydlowe wpojore od dziecka odruchy ulegitod-
ci i pokory wobec catego misternego gmachu $redniowieczny ch
pogladéw. lecz nowe zycie i1 nowe 1dee szturmujq nieustan-
nie",

Tak, szturmujgq 1 bedg szturmowaé dotgd, az zwyciezg. Na-
sz rzeczg, sprawg nauczycieli na wszystkich szczeblach jest,
azeby pelne zwycig¢stwo nastqpito jak najszybciej. Né%zi rze-
cz2q, pedagogéw i psychologéw jest poznanie w oparciu o naun-
ke Pawlowa prawidlowos$ci procesdéw wychowawczych, aby po ich
poznaniu méc skutecznie) kierowaé kesztaltowaniem nowego
cztowieka,



