Tadeusz Stcwikowski = Czestawa Stachowiczowa

PRZYGOTOWANIE STUDENTOW DC LEKCJI FROBNEJ

Praca niniejsza powstata jako pierwsza 2z cyklu obejmujg-
cego praktyke studentdéw Wyiszej Szkoly Pedagogicznej w Krako-
wie w wyniku prac zespotowych Katedry Pedagogiki pod kierun-
kiem Prof. Dr Zygmunta Mystakowskiego rozpoczetych w roku
1952,

Autorzy korzystali z dyskusji toczonych na posiedzeniach
Katedry, z materiaiéw dostarczonych przez metodykdw:

Prof. Dziurzyrskiego, Prof. Gateckiego, Prof. Mochnackiego,
Prof. Szyszkowskiego, Prof. Strojnego, a przede wszystkim 2z
materialéw dostarczonych przez Prof. Krygowsks.

Ponadto autorzy obserwowali lekcje prébne studentdéw oraz
przeprowadzili szereg wywiaddéw ze studentami w czasie przygo-

wania sie ich do leKcjl oraz po ich prmeprowadzeniu,

W $wietle wskazandl IX Plenum KC PZPR oraz I1I Zjazdu Partii
Przed nauczycielstwem stol kapitalne zadanle: podniesienie
jakoéci pracy w szkole i jej wynikéw, celem zapewnienia grun-
townego 1 wszechstronnego rozwoju miodego pokolenia.

Uzyskanie dobrych wynikéw zalezy giéwnie od praktyki lek-
cyjnej, od tego w jaki sposéd nauczyciel lekcj¢ zaplanowal,
przeprowadzix i skontrolowat swg prace.

W dobrze zorganizowanej lekcji uczer zdobywa konkretng
wiedze, opgrtq o podstawy $wiatopoglqdu naukowego, rozwija
psychike, wyrabia moralnos$é socjalistyczng i aktywnie uczest-

niczy w procesie nauczania,
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Kazdy nauczyciel musi walczyé o najlepszq lekcje, o jej
wysokl poziom rzeczowy i ideologiczny, o gruntowne, wnikli-
we 1 wszechstronne jej opracowanie,

Do realizacji tego odpowiedzialnego zadania muci nauczy-
ciel by¢é dostatecznie przygotowany.

Dlatego teZ Vlyzsza Szkota Padagogiczna w Krakowie w gie-
bokiej trosce o najlepsze przygotowanie kandydatéw do za-
wodu nauczyeielskiego obok wiedzy rzeczowej, w zakresie
przedniotu specjalizacji, opertej o zaxcienia ideologiczne
marksizmu-leninizmu 1 pedagogiczno-psycholdgicznej potrzeb-
nej kandydatowi do zawodu, duzy nacisk kradzie na przygoto-
wanie prektyczne, na praktyke lekcyjng, biorac jJeszcze pod
uvage 1 ten jej asrekt, Ze jest tei ona probiezem #amilowa-
nia do zawodu nauczyeielskiego, pozwale krytycznie patrzeé
na swe osiagniecia 1 niedociggniecia, mobilizuje do ich uzu-
petnienia i wypracowania lepszych form pracy.

% niniejszej pracy omdwione zostanie przygotowanie studen-
téw Vyzszej Szkoly Pedagogicznej do lekc}i prébnej, lktdrg
kandydat przeprowadza samodzielnie po zdobyciu ogélnych za-
sad 1 metod prowadzenia XekKcii, w oparciu o najlepsze wzory
hocspitowanych lekecji u przodujacych nauczyciell poszczegdl-~
nych przedmiotdéw specjalizacji.

Przygotowanie studenta Wyzszej Szkoly Fedagogicznej do sa-
modzielnie prowadzonej lekcjil rozpoczyna sig¢ juz na I roku
studidw w ramach éwiczen i1 praktyki 2z psychologii.

Jest to wprowadzenie w psychologie¢ zespoxu, zapoznauie cie
z zainteresowaniami mtodzie2y, z ich specyfikg w zwisazku z roz-
vojem psychicznym, uwagq, mysleniem, tworzeniem =ie pojeé,
ksztaitowaniem twérczej wyobrazZni itp.

Cruntownq wiedze¢ ideologiczng zdobywa student w studium

mearksizmu-leninizmu na II roku oraz wiedz¢ pedagogiczng w ra-
mach wyktadéw, éwiczed i1 praktyki pedagogicznej.

W ranach prktykl pedagogicznej zapoznaje sie student ze
szkolq, jej organizacjgy lekcjami w zakresie wszystkich przed-
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miotéw nie tylko specjalizacji, z pracg poze lekocyjng i or-
ganizacjami mtodziezowymi. Np. w bics.roku akademickim w opar-
ciu o doswiadczenia lat ubiegiych na rosiedzeniu Katedry
Tedagogiki przyjeto szeroki program éwiczed i praktyki peda-
gogioznej, ktdérego realizacja da gruntowng podbudowe pod dal-
sce ksztalcenie umie jetnodci i nawykéw w zakresie nauczania
przedmiotéw specjalizacji.

Na ¢wiczeniach z pedagogiki przerabiaé sie bedzie teksty,
poelebiajgce wykrady z pedagogiki, wypisy z klasykdéw marksiz-
mu-leninizmu odnodénie wychowania, artykuly z czasopism peda-
gogicznych 1 biezqcej prasy: jak "Gios Nauczycielski®, "Trybu-~
na Ludu", interpretowaé zaréwno na ¢wiczenlach jak i na konsul-
tacjach, lektury pedagogiczne, zas w godzinach praktyki peda-

gogicznej na II roku wszystkich kierunkdéw teoria znajduje

swe praktyczne zilustrowanle. Studenci poznajg szkole od kla-
sy 5-11.-ej miodziez, lekcje wszystkich przedmiotdw, c.gculca-
cje mxcdziez2owe, prace pozalekcyjne w kotach zainteresoven i
$wietlicy, zaznajomlgq sig¢ z najbliZszymi sojusznikami szkoly:
komitetcut rodzicielskim, opiekuriczym, hospitowaé bedg posie-
dzenia Rady Pedagogicznej i Z0Z, nadto Dom Dziecka, M.D.K.,
Dom Kultury, Swietlice dowolnego Zwigzku Zawodowego itp.

Wszystkie hospitacje bgdq notowane w dzienniku praktyki
i1 omawiene w zakresie pensum godzin przeznaczonych na prak-
tyke.

Na IIY roku wyktady 2z historiil wychowania i higieny szkol-
nej dopetniajgq catrodci wiedzy o szkole i uczniu oraz kontynu-
uje sie systomatyczné przygotowanie metodyczne do prowadze-
nia lekcji juz w ramach przedmiotdéw specjalizacji na wykta-
dach oraz ¢wiczeniach z metodyki.

Proces powyZszy rozpoczyna si¢ od teoretycznego wprowadze-
nia studentdéw na pierwszych éwiczeniach z metodyki w zakresie
specjalizacjl w zasady obserwacji lekejl, w celu nalezytego
ich przygotowania do stuchania i korzystania z hospitacji.
Np. w programie z éwiczed metodyki historii, metodyk 2 pierw-
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sze ¢éwiczenia 2-godzinne pos$wigca na wskazanie studentom
tych elementdéw skiadowych pmogigu nauczenia, na ktére powin-
ni zwrécié uwage w czasie obserwacji lekc¥i, a wigc: przygo-
towanie nauczyciela do lekcji, miejsce lekecji w realizowa-
nym programie szkdalnym, przydziat materiaziu naukowego na lek-
ocjge, narzgdzia pracy nauczyciela, realizacja zasad dydaktycz-
nych, osiggnigcie postawionego celu, stopien upolityvcznie-
nia lekcji itp.

Po takim teoretycznym wprowadzeniu studentéw w zasady ob-
serwacji lekcji metodyk rozpoczyna hospitacje.

W zaleznod$ci od celu hospitacjc mogg byé albo punktem
wyjécia do opracowania jakiego$ specyficznego zagadnienia dy-
daktycznego czy metodycznego np. stosowanie zasady pogladowos$-
cil w lekcjach, czy praca 2z podrgcznikiem i ksigzkgqg popular-
no-naukowg, albo ilustracje przerobionego zagadnienia teo-
retycznego.

Hospitacje mogq tez mief swojq problematyke wychowawczg
wzgl. metodyocznq, np.: kszfaltcwanie naukowego pogladu na
Swiat na lekcjach biologii, ludb wychowywanie w patriotyzmie
i interhacjonalizmie na lekcjl Jjezyka polskiego wzglgdnie.
historii, albo: wprowadzenie logarytmu, 1-sza lekcja z mi-
kroskopem, analiza utworu literackiego itp,

Ze wzgledu na stopier przygotowanie studentdéw wyrdzniamy
tez hospitacje skupiajgce uwagg tylko na pewne wytyczne 1
oméwione =zagadnienia np.: obserwecja postawy uczmidéw w cza-
sie lekcji, uzycie pomocy naukowych, wybér metody i jej za-
stosowanie w lekcji itp. '

Moga tez byé hospitacje, ktére pozwolq popatrzeé na lek-
cje jako catosé 1 odnaleZé w niej centralne zagadnienia.

Z punktu widzenia organizacyjnego mogg byé hospitacje pro-
wadzone 2z calq grupa, skupiajacqg uwage na weziowym zagadnie-
niu lub hospitacje w maxrych zespotach, pozwalajgce zeobser-

womwad to samo zagadnienie na rdéiznych poziomach nauczania
np.: opracowanie tego samego utworu literackiego w llasie
V a IX, systematyzowanie i utrwalanie materiatu i wiadmoéci

ucznia z historii na lekcji w klasie VII a XI.
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Do hocspitacji, tak jak i do lekcji prdbnej student musi
byé prezyrsotowany,

Tobrze zorganizowana 1 przygotowana hospitacje nie jest
tylko biernym przyglgcaniem sig¢ i przysiuchiwaniem temu, co
cig¢ dzieje na lekcji. Koniecznym warunkiem skutecznego ksztaz-
cenia przez hospitacjg jest wnikliwe i aktyvwne choé milczace
uczestniczenie stuchaczy w tym 2z}ozonym procesie, ktéry sta-
nowi istoteg lekcji.

Aktyvmy udzial stuchaczy w lekcji mozemy rozpatrzyé =z
trzech punktdw widzenla: Z jednej strony student stucha wy-
ktadu, czy objaénied nauczycicla rdéwvnoczednie z ucznienmi i
widzi jg tak, ja: ona przedstawia siq dla ucznidw 1 jak jej
nie moZe zotaczydé naux yciel, z druglej strony przezyvia pro-
ces nauczéenia, wnikajac w planowvanie 1 irtencj¢ naux yciela,
obserwujgc talic czy inne jego posuniqcia metodyczne, czego
nie dostrzega uczen, wreszcie przez caly czas lekcji krytycz-
nie konfrontujo postawqg i dziatralno$é nauczyciela 2z wZasnymi
rormystami, pogladami, wiedzgq czy rernymi dodwiadczeniami.

L wige Jest to cotserwacja lekecji z pozycji ucznia, nauczy-
cicla, craz studenta hospitujgcego. Jest rzecza cccywisty,
e synteza tych trzech punktéw vidzenia nie jest tatwa i
przerzucanie sig studenta z jednej pozycji na druga w czasie
obeervacji wriywa hemujgco na proces plancwego Sledzenia
lekecji 1 wytworzenia sobie obrazu jej caXoksztattu,

wcbeo powyZszego moga okazal si¢ nlewystarczajace wstgp-
ne uwagl teoretyczre 1 dlatego w dalszym cingu nalezy uczyé
studenta jak ma lekcje obserwowaé 1 na co w niej zwracaé
wiagq.

Drugim warunkiem wadcivego kcztaicenia studentéw przez
hocriteacie jest gruntowna znajomcéé materiaiu neuczenie. MNie
moina bowiem oddzielid trefci od formy lekcji, a wigc jej te-
natyki naukowej od crracowania metodycznego. Sana metoda jest
cczywiscie pevng abstrakeja. Nie mozna wartodciowaé metody
w oderwaniu od konkretncgo tematu, od konkretnych warunkdw
w ktérych lckecjia si¢ odbywa. Student powinien sobie z tego
zdawaé spraweg. Aby Jedndc umieé istotnie wybieraé ¢vwiadomie
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te najlepszg w danej sytuacji metode trzeba opanowaé mate-
riat nauczania wszechstronnie i:gieboko, znaé¢ rézne nauvkowe
opracowania tematu, rdézne np., definicje tego samego pojecia,
ré2ne sposoby rozwigzywania tego samego problemu. W przeciw-
nym wypadku student nie zrozumie wielu posunieé nauczycie-
la na lekcji hécpitowanej 1 nie doceni stosowanych subtel-
nych chwytéw metodycznych.

Hospitac ja wigec lekcji powinna byé przygotowana i pod kgtem
rzeczowym,

Trzecim warunkiem aktywnego i krytycznego uczestniczenia
w lekcji sq wiadomodci 2z pedagogiki i metodyki, a to znajo-
mo$é ogdblnych zasad, metod i sposobdéw nauczenia. Nie znaczy
to jednalk, aby mozna byxo rozpoczynaé hospitacje doplero wte-
dy, kiedy student posiada juz wszystkie wiadomoéci teoretycz-
ne z pedagogiki i metodyki., Byiby to czysty werbalizm i fak-
tyczne oderwanie teorii od praktyki. Jednakze trzeba, jak to
juz wczedénie powiedzieligémy przed rozpoczeciem cyklu hospi-
tacji daé¢ studentom wyczerpujace wskazdédwki, jak nalezy sie
przystuchiwaé lekcji, na co nalezy zwracaé szczegélng uwage.
Wychodzimy bowiem 2z tego zalozenia, Ze obserwacja lekcjli oraz
wycligganie z niej wnloskdéw i uogdbnied moze byé tylko tak
daleko posuniete, jak daleko siggaja wiadomodci studenta oraz
stopien zrozumienia tego wszystkiego, co odbywa si¢ na lek-
cji. Z tego wniosek, ze nalezato by dazyé do tego, aby wszys-
cy studenci przed hospitowang lekcja powtdrzyli material
rzeczowy z nia zwigzany, przypominali sobie odpowiednie punk-
ty programu oraz zawarte w nim uwagi metodyczne.

Wskazana bytaby krdétka kontrcla na dwiczeniach czy i jak
gteboko zostat ten materiat przez studentdéw przyswojony 1
zrozumiany.,.

To przygotowanie rzeczowe, jak wiemy, juz rozpoczyna sig
wyktademi oraz ¢éwiczenliami z psychologii, kontynuuje w cza-
sie praktyki pedagogicznej w potgczeniu z wykladami i éwicze-
niami.z pedagogiki oraz uzupeilnia i pogigbia w ramach meto-
dyki przedmiotu specjalizacji.
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Po kilku plerwszych hospitacjach i1 doktadnm ich oméwie-
niu mozna juz wymagaé od studentéw przygotowania sig¢ do lek-
cji hospitowanej w formie prédbnego konspektu lekcyjnego. Ze-
stawienie takiego konspektu z przebiegiem przeprowadzone}
przez nauczyciela lekcji jest dla studenta bardzo pouczajn-
ce, a dyskusja pohospitacyjna jest bardziej ozywiona i in-
teresujnoa.

Aby zrealizowaé powyzsze postulaty trzeba na kazda hospi-
tacje podwiecié trzy kolejne godziny éwieed:

1) przygotowanie,

2) hospitacja,

%) oméwienie.

W praktyce nie kazda hospitacja moze byé tak dokladnie przy-
gotowana ze wzgleddéw technicznych i ustalonych sztywnych roz-
kraddéw zajeé, co pocigga za sobg fakt, ke hospitacje mogg od-
bywaé si¢ tylko w oznaczonych godzinach 1 dniach, Z tego tei

4

powodu trudno sorganizowaé cykl kolejnych lekcji i tego sa-
mego przedmiotu w tej samej klasie, co daloby obraz wltadciwe-
go procesu nauczania,

Przygotowanie hospitacji obejmuje takie przygotowanie
dyskus ji pohospitacyjnej. ¥ tym celu wyznaczamy przed hos-
pitacjq generalnego referenta lekejl oraz dwdéch protokolen-
téw, piszgcych dokla@inle jej przebieg.

Na ogé2 przy omawlaniu lekcji bedzie nam chodzilo o ujeg-

cie lekcji jako carodci 2z uwzglednieniem czy naciskiem na

pevme interesujgace nas zagadnienie,

Czasami wylaniamy zasadniczy problem, ktéry bedzie osig
dyskusji, chociaz takie wybstrahowanie jedne) strony zawite-
g0 procesu nauczania bgdzie nievigtpliwie sztuczne.

Je$ll wysuwamy dany problem do specjalnej obserwacji, wéw-
czas nie tylko zwracamy uwage studentéw na niego, ale zaleca-
my protokolantom specjalnie dol{radne notowanie wszelkich da-
nych, odnoszgcych si¢ do niego,

Moze tez nauczyciel prowadzqcy lekcje poinstruowaé krét-
ko studentdéw przed jej rozpoczeciem na jaki prpblem potozy

A
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nacisk w lekcji. Moze tez instruowaé w czasie lekcji, lecz
to musi byé jednakze subtelne i dyskretne bez specjalnego
obcigzania lekecji, sygnalizujgce pewne posuniecie metodycz-
ne czy dydaktyczne, ale wéwczas nauczyciel przygotuje swoja
klasg¢ na tego rodzaju prace na lekcji ( waznoéé ksztalce-
nia mtodych kadr nauczycielskich),

Wszelkle uwagi nauczycielskie i1 swoje nasuwajgce sie w
czasie lekcji, c2zy to natury ideologicznej, rzeczowej, dy-
daktycznej czy metodycznej, student notuje na marginesie, aby
ta droga zgromadzié jak najobfitszy materiar do dyskusji po-
lekcy jnej.

Dokladne notatkil pozwolg studentowi braé aktywny udziax
w dyskusji pohospitacyjnej i opieraé sie o konkretne wypo-
wiedzi wcznidéw i naux yciela.

Notatki powinny mieé uklad systematyczny z podaniem daty,
klasy, tematu lekcji oraz jej przebiegu w zasadniczych punk-
tach, Zreszta stopien szczegdtowosci sprawozdania musi byé
uzalezniony od przedmiotu specjalizacji, tematu lekecjil, po-
trzeb stuchaczy, planowanej dyskusji itp. Robienie notatek
zwtaszcza W czasie pierwszych lekeji hospitowanych jest trud-
ne i dlatego wydaje si¢ celowe, azeby da¢ studentom w tym za-
‘kresie pewne praktyczne wskazdwki. Mozna np. po hospitowane}
lekcji przedstawié im wtasne zapiski, dajac w ten sposéb pe-
wien wzorzec ktdéry nie jest obowiazujacy, ale orientacyjny,
pomagajacy studentowl w opracowaniu indywidualnego sposodbu
notowania,

Doswiadczenie wykazuje, Ze bez takich wskazdwek studenci
najczesciej prowadzg notatki chaotycznie starejac sie¢ prze-
de wszystkim ustalié mechanicznie przebieg lekcji, co prze-
szkadza im w aktywnym uczestniczeniu w lekcji i uchwyceniu
jej zasadniczych probleméw. Wiemy bowiem, Ze umiejétnodé
wytowienia weziowych zagadnied na lekcji, wzglednie w ogéle
w toku stuchanlia dXuzszego wyktadu czy odczytu jest wyni-
kiem diuzszego szkolenia. Kto tej umiejetnosci nie posiada
zawsze bedzie gubit sie w catodci probleméw na skutek mecha-
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nicznego notowania, w trakcie ktérego pragnie on przelaé
na papler wszystko, czego stucha a nigdy nie pctrafi dokonad
tego w czedel.

Mozna zlecié pisanie notatek pohospitacyjnych na dwustro -
nowyn arkuszu zeszytu, Tu umieszczajgq date, klase¢, nr lek-
cji, temat, cel, pomoce naukowe na pierwszym planie, nasten-
nie na lewej stronicy umieszcza si¢ tok lekecji, na prawej
zad$ uwagli o lekcjil dokonywane doraznie na lekcji w formie
syenatéw, zapytard, luZnych siéw, pytad czekajgcych na wyjas-
nienie w czasie dyskusji pohospitacyjnej.

Na konferencji pohospitacyjnej, po przeprowadzeniu dyskus-
ji wpisuje student pod notatkami odpowiedzi i podsumovanie

w formie zalecerd czy wniockSw dydaktycznc-metedycznych.

Oto przyktad notatki studenta:

Hospitacja Nr 21. Uwagl wtasne:

Lekcje z biologii w k1,111, Dojrzatoéé wypowiedzl uczen-

Lic.Ped. nic. Klasa malo aktyvna w cza-

Temat: Przewdd pokermowy - sie filmu, a przeciez temat
jego role 1 czynnodeci., zostal opracowany.

Cel ideologiczny:

Jedno$<é przeciwienstw w or-
ganizmie, Spalanie, budowa-
nie komérek, podieranie i

Skad filmy Co wyswietlania.
Nie uchwycono pojecia "prze-~

miana materii" tylko méwiono

przetwarzanie pokarméw, wy- - trawienie,

dalenie, Ustawiczne przemia-~ Clekawa pedagogizacja.

ny materii, Uczennice wuoczq sig uczyé tego

Pomoce: Obrazy przewodu po- samego zagadnienia w szkole

karmowego. Film: przewdd podstawowej,

pokarmowy Uzyto terminu "wchianianie",
Metoda: Pogadanka, objadnie- | Z2&niast pobleranie pokarmdw.

nia.

VTok lekec ji:

1. T-poznanie 2z catofcig
zagadnienia. Funkcje naj-
wazniejsze,




2. Wysuniecie probleméw:
a) Rola uktadu pokarmowego

b) anatomia ukladu pokarmo-
wego
c) ogblne ombwienie otapéw

trawlienia.

3. Filp‘i jego objadnienia w
nawigzaniu do czesci I
lekcji.

4, Pedagogizacja:

Temat ten w k1.,VII punkt 8
programu,

5. Przydzia?c pracy.

Na podstawie filmu i pod-
recznika odtworzyé fizjo-
logie uktadu pokarm,

Wnioski:
Film moze byé wyswietlany przed lekcja, w czasis ludb po

opracowaniu tematu., Tu wtasnie zastosowano film,

Terminologi¢ naukowq nalezy zawsze przed lekcja ustalié,
Y1 réznych podrecznikach jest ona rézna, mtodziez gubi sig
w pojeciach. .

Opracowujgc systemy u czlowieka trzeba zawsze przeprowa-
dzaé pordéwnanie z ukradami u zwierzat celem wylkazania ewolu-
cyjnego rozwoju danego systemu,

Dyskusja pohospitacyjna moze byé gruntowna i wszechstron-
na. Studenci podczas pierwszych hospitacji nie udwiadamiajg
sobie istotnej problematyki lekecji, jej dynamiki oraz mo-
mentéw, ktére dla wprawnego pedagoga sq czasem nawet "drama-
tyczne", Lekcja dlastuchacza jest czg¢sto tym, czym film
dla niewyrobionego widza, przezywa on Jjg, interesuje sieg
niq, ale niewiele mu pozostaje w pamigci poza tematyks.

Czesto wiec w poczatkowych hospitacjach spotykamy sie 2
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taka recenzjq lekcji: clekawa, piekna, nuzica, ciezka, tak
jak ocenia sie seans filmowy.

Jakq trudnoéé sprawlajq pierwsze hospitacje niech ziius-
trujq nastepujgce wypowiedzi sttudentdbw:

"Nie mogiem uchwyoié toku lekcji, zasuchany w wykiad
nauczyciela i1 wypowiedzi uczniw., Stracilem poczucie calosd-
ci lekoji", albo "Myélatem réwnoczeénie o metodzie, zasadach,
konstrukcji lekcji, za to nie uchwyoiztem rzeczowej strony
lekcji, jej celdébw, postawy ucznidw",

A Jjeszoze inna wypowiedZ: "Widzialem w lekcji tylko za-
sade pogladowoséci, skupilem uwage tylko na pomocach nauko-
wych 1 ich uiyciu, co przysitoniro mi carodé lekcji", Lekcje
najlepiej oméwié bezpodrednio po jej odbyciu i dakyé trzeda
do tego, by niezauwazone przez studenta momenty lekc ji zosta-
ly dostatecznie silnie podkredlone, by wyraZnie wckazaé mu
te zagednienia, ktérych sobie nie udwiadomiz, Podczas nast¢p-
nych hospitacji obserwacja studenta bgdzle dardzie) wnikliwa,
Jego wrazliwodé bardziej uczulona, spostrzegawczodé bystrzej-
sza., VW czasie wigc dyskusji pohospitacyjnej odbywa sig dal-
sze metodyczne sgkolenlie studenta. Dyskusje nad lekcjami
trzeba stale pogiebiad 1 wyczerpujaco omawiaé., Raczej licz-
ba hospitacji moze byé zmniejszona, ale oméwienie gruntowne.

Po kazdeJ hospitacji stuchacze powinni miedé moznoé$é rozmo-
wy 2z prowadzacym lekcje. Nauczyciel udzieli im w niej wyjas-
nier, scharakteryzuje, w jakim stopniu udalo mu si¢ zrea-
lizowaé powziety poprzednio plan lekcji 1 odpowie na ewen-
tualne pytania studentéw,

Waznym momentem zetknig¢cia sig¢ studentéw z nauczycielem
moze byé Jjego samokrytyka, wiele sie¢ z niej nauczq. Bytody
rzeczq pozadang, aby nauczyciel bratr udziar w dyskusji pohos-
pitacyjnej w czasie éwiczenl z metodyki, lecz to ze wzgledéw
technicznych jest czgsto niemozliwe, Ma to zxe i dobre stro-
ny, Rozmowa nauczyciela ze studentami po lekeji odbywa sie
zwykle na przerwie w formie pospiesznej, wskutek czego mo
byé zbyt powierzchowna. Jednakze dyskusja w nieobecnodci nau-
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czyciela w ramach éwiczen odbywa si¢ zwykle w atmosferze
szczerej, studenci sg mniej skrepowani, wéwczas swobodniej

sie wypowiadaja, co jest tstotnym warunkiem wykorzystarnia hos-
pitacji dla ksztaicenia metodycznego. Nie mozna tez pomingé
faktu, 2e zdarzajgq sie lekcje nieudane, zawierajagce nawet
tredy rzeczowe, ktére metodyk musi dla dobra studentdw kry-
tycznie przeanalizowad, tatwiej to jest mu zrobié na éwi-
cceniach bez obecnoéci prowadzgcego lekcje.

Dyskus je¢ hospitacyjnq nalezy prowadzié wediug pewnego
planu oczywidécie trzeba tez pozostawié swobode wypowiadania
sie¢ siuchaczom. Ma to tg wartoéé, ze dyskusja jest wtedy bar-
dzo zywa, a uwagi czesto ciekawe 1 csobiste, Jednakze w tak
provadzonym oméwieniu mczna pomingé bardzo istétne zagadnie-
nia, dyskusja jest chaotyczna, rozproszona w uwagach doty-
czgcych mato waznych szczegdiéw.

Tobec tego ustalemy w dyskusji pewne etapy:

1, Rozmowa 2z nauczycielem prowadzgacym lekcjd.

2, Oméwienie lekcji przez referenta, wyznaczonego po-
rrzednio przez metodyka.

Przypomnl on temat, cele lekcji, metod¢ pracy, przebleg
lekcji w punktach i wysunie problemy do dyskusji.

Dyskusja prowadzona jest wediug pewnych giéwnych kry-
teriéw obserwacjli 1 oceny lekcji, a to:

1, Rzeczowa strora lekcji, zwigzek jej z budownictwem
socjalistycznym. Tu konkretnie zastanawiamy sie czy lekcja
osiggngta wyniki nauczanlia 1 wychowania zakredélone w celach
lekecji.

Czy dobdr materiaiu byl wladciwy ze wzgledu na peziom
klasy, jej zaawansowanie 1 na dam temat.

Czy w toku lekcji zachowana zostata zasada stopniowania
trudnogcli i logicznej kolejnosdci.

Czy pojgcla ksztarttowane na lekcji byly naukowe i bez-

biednie precyzowane.
Jak zaktualizowano problem.

n
1
W

t



Stopienn upolitycznienia lekcji.

2. Tydaktyczno-metodyczna strona lekcji.

a) stusznoéé wyboru metody ze wzgledu na temat lekcji,

b) stosowanie zasad nauczania na lekcji, ktéra z nich

dominowata i czy stusznie.

c) dobdér pomocy naukowych i ich wykorzystanie w czasie

lekecji,

d) wybér typu lekcji, tealizujacy postulat aktywnosci

ucznidw.

3. Organizacyjna strona lekeji. Budowa lekcji. Konspekt
i jego realizacja. Tempo lekecji, gospodarka czasem, techni-
za picsania na tadblicy 1 pos?ugiwanie sie¢ pomocami naukowy-
mi, technika pytan, technika organizowania pracy ucznidw
itp.

4, Postawe nauczyclela.

Wiedza, autorytet, zainteresowanie mtodziezy lekcja, ges-
ty, mimika, kontakt z uczniami, utrzymanie karnosci, konses
kwencja w egzekwowaniu wiadomoéci.

Se Yostawa ucznia,

Aktywny udziat w lekcji, karnodé, jasnodé i1 logicznosé
wypowiedzi, zainteresowanie tematem, stopilerl znuzenia i
rozproszenia uwagil.

Zaznaczyé ralezy, 2e réine formy srojrzenia na lekcj¢ za-
z¢biajq sig, poniewaz trudno jest oddzielié tre$é od formy.

Ostatnim punktem omawianie lekcji pohospitacy jnej sa uwa-
gl metodyka, podsumowanie przez niego dyskusji, wyciggniecie
wnioskéw metodyczno-dydaktycznych, zanotowanie ich w ze-
szycie praktyki,

Oméwienie lekc ji hospitacyjnej mozZna jeszcze inaczej zor-
ganizowaé, Czasami studenci moga otrzymaé polecenie przed-
stawienia pisemnego lekcji z uwzglednieniem zwrécenia uwagi
na zasadnicze problemy wyszczegélnione przez metodyka. W tym
wypadku ustne oméwienie lekcjil musi byé poprzedzone zapoz- .
naniem si¢ metodyka z protokorami stuchaczy. Po tak przy-
gotowanych Fospitacjach student moze przystapié do lekcji
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samodzielnej, prébnej. Termin rozpoczecia lekcji prébnej
studentdéw wynika niewatpliwie w pierwszym rzedzie ze specy-
fiki przedmiotdw specjalizacji. Uwazamy jednakze, 2e 1 se-
mestr éwiczerd z metodyki nalezy w catodci poswigcié hospi-
tacjom lekcji, lekcje prébne mozna rozpoczaé w toku II se-
mestru.

Sposéb przygotowania si¢ studentdéw do lekc ji samodziel-
nej jest do$é skomplikowanym problemem, musimy tu bowiem od-
rétnié przygotowanie sig samego studenta prowadzgcego lek-

cj@ oraz przygotowanie sig¢ wszystkich studentéw danej grupy,
z ktérej jeden z nich prowadzi lekcje. Wszyscy studenci po-

winni sig¢ do lekcji prowadzonej przez swego kolege przygo-
towaé w taki sam sposéb, jak do lekcji hospitowane j, prowa-
dzone] przez nauczyciela, Pozgdang jest aby siuchacz prova-
dzit lekoje¢ w klasie, w ktérej pcprzednio hospitowar juz
niektdére lekcje, gdyz powinien by¢ zorientowany ogdélnie w
pozicmie wiadomodci, ucznidéw, ich zdolnoéciach, zaintereso-
weniach, w charakterze grupy klasowej oraz poznaé metode pra-
cy nauwczyciela, u ktdérege odbywa lekcj¢. Powinien tez za-
znajomié sie¢ z pomocami naunkowymi znajdujacymi sie w szkole

w zakresie danej specjalnosci.

Jest rzeczgq nieodzowng, aby studenv hospitowat,chnclazby
tylko indywidualnie,lekcje¢ danegeo przedmiotu, poprzedzajaca
bezposrednio te¢ lekcje, ktérg sam ma przeprowadzié. Nastep-
nie porozumiewa si¢ 2z nauczycielem, od ktérego otrzymuje te-
mat lekecji i wskazdwki, co do jej przeprowadzenlia. Jedlil
student nie zna klasy w wystarczajacym stopniu, nauczveiel
orientuje go ogdélnie o poziomie klasy, wskazuje na ucznidw
specjalnie zdolnych a takze tych, kté& ymi nalezaloby sie
szczegblnie zajaé w czasie lekcji.

Moze tez pokazaé rozklad materiaiu, aby zorientowaé go
jakie miejsce zajmuje jego lekcja w caXoksztatcie miesigcz-
nego planowania. Moze tez omdéwié cele lekc ji i poradzié ja-
kiej metody i jekich pomocy naukowych powinien uzyé w
lekcji. Po otrzymaniu tematu i wskazdbéwek student przystepuje
do samodzielnego opraccwania lekcji.
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Pierwszym warunkiem przygotowania si¢ studenta do przepro-
wadzenia lekcji jest gruntowne opanowanie rz czowe materia-
Zu przeznaczonego na dang jednostke lekeyjng.

Nie wystarczy tu normelna praca w formie przesiuchania
wykladéw czy przerobienia éwiczed., Najpierw musi przedtu-~
diowaé doktadnie podrgcznik szkolny aby zorlentowad sie w
podaniu i ujeciu zagadnienia. Nastepnie zapozna si¢ 2z odpo-
wiednimi wyjatkami dziel klasykdéw marksizmu-leninizmu w ce-
lu pogitebienia ideologicznego materiaiu rzeczowego i zdoby-
cia nalezytego jego odwietlenia.

Dalej dodatkowa literature pomocniczg poszerzajgcq i pogié-
biajacq wiadomodéci na dany temat, wreszcie korzysta z uwag
metodycznych, mawartych w programie i czasopismie przedmio-
towym,

Kontrole przygotowania rzeczowego studenta trzeba prze-
prowadzié na konsultacji & metodyka.

Drugim warunkiem prowadzenia lekcji jest dobry i1 dobrze
obrazujqcy prodlem lekcjil zestaw pomocy naukowych, Nie moze
ich byé zbyt wiele, ale i tez zbyt mazo. Wyptywaé to powin-
no 2 ukiadu i zaplanowania lekcji. Z kolei student wybiera
metode pracy, taks oczywisdcie, ktdéra najsilniej uaktywni kla-
s¢ w procesie lekcyjnym. W zakresie doboru metody 1 $rodkéw
pozostawiamy studentowi duzo swobody, aby nie krepowaé je-
go inwencji i nie narzucaé wtasnej koncepcji, ktéra ma zaw-
sze zabarwienle indywidualnse,

Z prébneg koncepcja lekcji student zjawia sie na wstepng
konsultacje u nauczyciela i metodyka, po ktére) przystepuje
do opracowania szczegdiowego konspektu lekcyjnego wzglednie

rozwinietego planu w lekcjach dalscych.

Dla przykladu podajemy prébng koncepcje konspektu lek=
cji historii studenta Z.R.

Klasa X.

Temat: Franclja w okresie restauracji oraz rewolucja lip-
cowa 1830 r,



Podstawowa metoda wyktadowa.

Podstawowe pomocs: Jefimow - llistoria Nowozytna, str. 136-
148 i Historia lat 1814-1849 o0d str. 19 do 37,

Tok lekcyjny:

Typ lekcjl zawierajgcej wszystkle ocgrniwa procesu nauczania,

1. Sprawdzenie wykonania pracy domowej.

2. Podanie tematu lekcji oraz nawigzanie do materiaiu

historycznego przerobionego dawniej,

3, Wprowadzenie w podrecznik oraz oméwienie materistn

navkowegrs wg nastepujacych punktéw dyspczysyjnych:

ng

&) Charakter Konstytusjl z 1814 r., legitymistyczna szlach-
ta oparciem rzgdéw kréiewskich (konstytucja cktro jowanas).
b) Rozwéj przemysiu oraz bvrzuazji, jej stcosunek d@o rzg-
déw krdélewskich.

¢) Wzrost reakecji ultrarojalistycznej. Rewolucja 1830 r.

- ztamaniem politycznej przewagl szlachty 1 kodcioia,

d) Wpiyw rewolucji na wzmczenie fali rewolucyjnej w
Europie,

4, Rekapitulaczja podanego materiatu,

5. Zadanie prasy domowej.

Rozwliniecie tematyki
1, Sprawdzenie wyksnania prasy dcmowej (sprawdzone zosta-

nastepujace zagadndenial:

a) Podloze rewolusjl Wigzpanskiej 1820 r.

b) Okreslenile charaskteru rushu wioskiego (karbonariuszs).
o) Rozwdéj walki narodowe-wyzwolericszej w Grecji.

d) Stcsunek tzw. $wistego przymierza do wzrostu fali
rewolucyjnej (Lublana, Weromna).

e) Okreslenie charakteru ruchéw rewolucyjnych poprzedza-
jaeych rewolucje lipcowg w latach 1820 - 1830 i powigza-
nie ich z podlozem klasowym,

1 1 2. Podanie tematu, powigzanie go z postanowieniamil

Kongresu Wiededskiego, dotyczgoymi legitymisrmv i restauracii

starego porzadku.
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a) Charakter konstytucji 1814 r. Konstytucia oktrojowana.
"Wszyscy francuzi sg réwni wobec prawa - wszelka wiasnoéé
jest nietykalna'.

b) Wybdér Izby Nizszej - 2 33 miliondédw ludnoséci tylkeo

94 tys. wyborcéw ~ wysokl cenzus wyborczy - deputowanymi
abywatele piacqcy 1000 frankéw. Reakcyjny charakter Izby.
S wrzesded 181€ - Ncwa Izba,

¢) Bialy teror - krwawe rozprawy szlachty z chtopami.

d) Rozwéj przemysiu - rozwdj burzuazji i jej stosunek do
rzqdéw - rozwdj klasy robotniczej,.

e) Mechanizacja produkcji i jej rozwédj - rozwéj warszta-
téw mechanicznych i maszyn paréwych,

Dane produkcyjne: 1820 - bawelna 10.000 ton - 1829 -
35.000 ton.

1814 - z2elazo - 100,000 ton - 185 - 165,000 ton.,

f) Rozwéj polityczny burzuazji. Opozycja liberalna. Zwigz-
ki Babeufa 1 ich charakter spiskowy.

“r

g) Vzrost reakcji ultrarcjalistycznej. Karol X i jego
ordonanse (dalsze ubozenie chiopéw - formowanie sie kla-
sy robotniczej jako tlo spoteczne tych wypadkéw),

h) Wybuch rewolucji lipcowej i jej tredé klasowa (hurzu-
azyjny charakter),

i) Udzial mas ludowych w rewolucji - rzemies$lnicy, robot-
nicy, studenci i drobnomieszczadstwo,

i) Charzkter konstytucji 183C r. - "odtad beda panowali

bankicrzy".

k) Wplyw rewolucji na wzmoZenie ruchu rewolucyjnego w
Zuropie (Belgia, Saksonia, Bawaria, Hesja, Grecja),
4, Rekepitulacja. Bgde¢ si¢ starat przy pomccy krétkich

pytad naprowadzié ucznidéw na wydodbycie roli mas w historii,

w powiqzaniu z materialem ¢wiezo podanym,

5. Zadanie nowej lekcji do opracowania domowego. Podam

strony w podreczniku i krétko jeszcze r& przypomng o co

gxéunie chodzilo pr2zy opracowywaniu nowego tematu,

Ronspekty pierwszych lekcji powinny byé bardzo doktadne,
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moga obok zasadniczych punktéw toku lekcyjnego zawieraé takze
i ich szczegllowe rozwiniecie, sformutowanie zadawanych py-
tard, dokadne sformulowanie ewentualne tekstu podawanego
uczniom do zanotowania, Szczegélowq dyspozycje¢ wyktadu, wzér
zapiséw na tadlicy, przy matematyce zad tematy zadard i ich
rozwigzanie,

Problemem spornym moz2e byé zagadnienie, czy student po-
winien opracowaé wszystkie pytania, jakie ma postawié mic-
dziezy w ogRriwie kontrolujgcym jej prace domowg z poprzed-
niej lekcji. Tego rodzaju opracowanie moz2e staé sie przy-
czyng takiego stanu rzeczy, ze student bedzie kolejno sta-
wial przed modzieza opracowane przez siebie pytania nie 1i-
czqo sig¢ z jed odpowiedziami i tbm samym pozostawiajgc te
odpowiedzi na boku.

Wydaje sie nam wiec, 2e wystarczy przygotowanie przez
studenta plerwszego pytania, ktérego sformutowanie ze wzgle=-
du na sytuacje psychologiczhg (poczatek lekcii) jest z natu-
ry rzeczy hamowane.

Cpracowanie tak doktadnego konspektu na pierwsze samodziel-
ne lekcje jest konieczne. Przetamanie trudnodéeci w stownym
urzeczywistnieniu swych my$1li na papierze jest pierwszym
krokiem do przexamania tych trudnosci na sweld lekcji.

Bardzo czesto takie doktadne opracowanie prowadzi do
uéwiadomienia sobie, ze pierwotna koncepcja lekcji, pozor-
nie dobra,nie jest realna i nie ciekawa i Ze trzeba do niej
vrrowadzié zmiany.,

Jeden ze studentdéw pisze: "I'ig¢é razy budowatem konspekt,
za kazdym razem widziatem ubogie rozwinigcie tematu, brak
vniockdéw 1 logicznego powigzania. Dopiero piaty konspekt
zadowoliz mnie",

Tego rodzaju wypowiedZ dowodzi, ze mimo wskazbédwek metody-
ka student wybral inng kolejnosé w przygotowaniu lekcji
prébnej,

Ostateczne bowiem opracowanie konspektu to korcowy etap
przygotowawcze] pracy studenta., Fraca ta, jak juz méwiliénmy



wczedniej, winna rozpoczaé sie od szceczegblowego zapoznania
sig 2 tredciq lekcji 4 nastepnic powinna objgé ustalenie jej
celu, utozenie planu i dopiero wéwczas powinno sie przystapié
do budowania konspéktu.

Nicewatpliwie stae przygotowanie¢ kazdej lekcji w posta-
¢l tak dckladnego konspektu nie dbyloby moz2liwe dla nauczy-
ciela, ktéry ma kilka godzin codziennie. I dlatego nalesy
studentédw nauczyé rdéwniez przygotowywaé krdétkie i przej-
rzyste plany lekcyjne, ktére siq¢ im przydadza w czasie pra-
cy zawodowej.

Taki plen lekcyjny powinien zawieraé tylko istotne ele-
menty: Cel 1 temat lekeji, tok lekecji i najwazniejsze jej
etapy, dyspozycjg wyktadu 1 ewentualne inne momenty, oto

przyktad:

Klasa X,

Str. 43 programu., Gromada ssaki, specjalizacja w zalez-
noéci od érodowicka i trybu zycia.

Temat: wieloryb, ssak przystosowany do Zycia w wodzie,

Pomoce naukowe: Tablice lub ryciny w podreczniku,

Metoda: Pogadanka i wnioskowanie pod kierunkiem nauczy-

ciela.
Cel ideologiczny: Wykazanie jednodci organizmu i $rodo=-

wiska,

Rozwiniecie zagadnienia:

1 Ssakl sg zwierz¢taml przystoscwanymi wybitnie do 2y-
cia ladowego (pokrycie ciata, kodczyny, 2yworodno$é itad.).

2. Zmiana $rodowiska ladowego na wodne wytwarza zmiany
przystosowawcze w budowie (tu podane bedg przyktady przed-
stawicieli réznych rzedéw ssalkéw zyjacych w $rodowisku wod-
nym),

3. Zmiany przystosowawcze powigzaéd:

a) z ruchem zwierzecia,

b) poszukiwaniem pozywienia pod woda,

c) opiekg nad potomstwem.
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4, Uszeregowanie kilku ssakdéw wg stopnia przystosowania
do 2ycia w wodzie i utrwalenie tych zagadnierd na tabeli po-
réwnawczej w zeszycie przedmiotowym ucznia.

W tabeli beda nastgpujace rubryki:

Zwierz¢-| Srodowisko| Kodczyny| Owosie-| Ksztaiyf Inne cechy przy-
ta nie stosowawcze
zwiqzane np. 2
oddychaniem,
opiekq nad po-
tomstwem, ochro-
ng grzed zim-
nem

5. Mnioski 2z lekcji: najdalej posuniete przystosowanie
wieloryba, specjalizacja, z tym zwigzane cechy rzedéw,

Dlaczego wieloryb jest rybg - po odpowiedzl pojecie kon-
wergencji (Jednodé organizmu i otoczenia), zalezno$é dbudowy
od warunkéw ekologicznych,

Opracowanie zbiorcze wzorca planu na ¢éwiczeniach,z me-
todykil pomoze studentom przy samodzielnym przygotowaniu
lekcji, Postugiwanie si¢ takim wzorcem czesto jednak ma cha-
rakter werbalny. Tak np. we wzorcu wymlenia si¢ cele po-
znawcze ksztatcqce 1 wychowawcze. Nie nalezy zmuszaé stu-
dentdéw, by dla kazdej lekcji formulowali taki tréjposta-
cilowy cel. Jezell lekcja zawiera materiat nadajacy sie do
zrealizowania jakiegodé szczegélowego i waznego do podkredle-
nia celu, trzeba to soble oczywidcie udwiadomié i wtedy w
planie wyraZnie zaznaczyé.

Zresztgq te trzy pojecia sgq wzajemnie powigzane, mamy
bowiem do czynienia 2z jednolitym procesem nauczania, dialek-
tycznie t3czgcym w sobie elementy poznawcze, ksztalcjce
i1 wychowawcze,

FPo opracowaniu przez studenta konspektu nastepuje dru-
ga konsultacja z metodykiem, w ktérej metodyk wprowadza
jeszcze ewentualne zmiany w konspekcie. Po jego zatwierdze-
niu student moze poprowadzié samodzielnie lekcje.



Omdéwlismy dotad przygotowanie studenta do lekcji préb-
nej od strony teoretycznej, w oparciu o zebrany przez nas
materiat obserwacyjny. Z kolei zastanowié sie wypada nad
przezyciami psychicznymi jekie towarzysza studentom w cza-
sie ich przygotowania sie¢ do pierwsze] swe] lekcji,

0téz niewntpliwie przygotowanie to nie jest ratwe, wprost
przeciwnie, jest ono bardzo trudne, gdyz niezaleznie od
normalnych trudnosci, w jakich znajduje si¢ kazdy nauczy-
ciel opracowujgcy nowg lekcje, przed studentem zaczynajg sie
pietrzyé specyficzne trudnodci, ktdére znikajg dopiero z cza-
sem, wtedy kiedy ten ostatni rnablera doéwiadczenia w miare
rogtet dania sie jego praktyki szkolnej najpierw w ramach
uczelni, a potem wykonywania zawodu nauczycielskiego.

Rozpatrzmy 2z kolel te trudnodeci,

0téz nie ulega najmniejszej watpliwosci, Ze najwieksza
trudnoéciaq jest koniecznoéé przetamania tzw. szoku psychicz-
nego, w jaki popada niewatpliwie prawie kazdy student po
otrzymaniu od metodyka tematu plerwszej swej lekcjl oraz wy-
znaczeniu terminu jej przeprowadzenia.

"Jakkolwiek z wielka niecierpliwoédcig oczekiwaXem na swg
pierwsza lekcjg, to jednak moment, w ktdérym dowiedzialem sig,
kiedy jq mam poprowadzié, oraz wyznaczenie mi przez profeso-
ra metodyki jej tematu, byt dla mnie jak<ié dziwny. Dotad dby-
em zupelnie spokojny, od tej chwili zaczat mnie ogarniaé
pewien niepokéj, ktéry rést w miare zblizania sie¢ terminu
lekeji. Wtadciwie trudno mi okreélié, dlaczego sie denerwo-
watem, Wiedziatem przeciez, 2e to bddzie lekcja prdédbna, pierw-
sza w moim Zyciu 1 wobec tego jej przebieg nie zaciagzy ani
na mojej przyszosci, ani nie wpXynie decydujgco na ocen$
dyplomowa - a jednak ... tak bardzo zalezate mi, aby udala
sig jak najlepiej. Byta to wigc z jednej strony ambicja,

a z drugiej potegujqcy si¢ niepokéj przed pierwszym, pub-
licznym, zupeinie samodzielnym wystqpieniem w szrankach
szkolnych, Mimo zapewnlionej troskliwe] opiekl ze strony meto-
dyka 1 zyczliwodci kolegdéw, zdawalem sobie sprawe 2z tego, ze
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po raz pierwszy Jjestem zdany wtadciwie sam na siebie - pozo-
stawiony wtasnej pracy, zardwno nad przygntowaniem lekcji,

jak 1 co gorsza nad jej przeprowadzeniem" 1)

Po raz pierwszy sam ze sobg 1 z klasa - Swiadomod$é tego
stanu rzeczy rodzi zaréwnd wspomniany wyzej niepokdj, jak
révmiez ponadto pocigga za sobg i inne konsekwencje.

Przede wszystkim utrudnia studentowl przygotowanie lek-
cji z ptaszczyzny ucznidéw, a ogranicza go tylko do jej opra-
cowywania z wlasnegd punktu widzenia,

W ten sposédb zaciesnia si¢ pole widzenia, z ktdérego stu-
dent powinien obserwowaé¢ swg przyszig lekcje 1 ogranicza 1i
tylko do tego stanu rzeczy, 2e lekcja jest przygotowywana 2
pZzaszczyzny Jjej przysztego wykonawcy,

Student nie widzi swoich przysziych ucznidw, ktérymi ma
kierowaé na lekcji, pochioniety natomiast jest swoja wlasnag
osobg 1 oczekujgqcymi go czg¢sto wyolbrzymionymi w imaginacji
ewentualnymi przysziymi przezyciami,

"Prazygotowujac sig¢ do lekecji stale widziatom siebie w
klasie 1 oczekiwatam Jjakich$ nadzwyczajnych przezyé. Nie
wiedziatam, jak mantytulowad swoje przyszle uczennice w
klasie X - pani, kolezanko, czy tez zupeinie bezosobowo.

Jak zareagowad, jezelil nie zdobede w klasie nalezytego po-
sluchu., A co bgdzie, jezell dostane jakiejé podchwytliwe
pytania i1 nie bede mogra daé na nie wyczerpujacej odpowie-
dzi.. Te i1 inne my<$li stale ttukiy mi sie¢ po giowie i utrud-
nialy spokojnc opracowywanie toku lelei oraz gruntowns po-
giebienie potrzebnego materiazu naukowego“a)

Te dwie wypowiedzi przytoczone przez nas niewatpliwie
ilustruja przyczyny, dla ktérych cz¢sto przygotowanie Lek-
cji przez studentdéw odbywa sie wladnie w atmosferze niewlad-

ciwej, ale zupetnle zrozumiate] zwazywszy ich stan psychiczny.

1) WypowiedZ studenta 5hi. z III roku historii, obecnie
nauczyciela Liceum Tedagoricznego w Tarnowie,

2) WypowiedZ studentki A.F. z III roku historii, obecnie
nauczycielki Liceum dla Wychowawczynd Przedszkoli w Ketach.
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W7 zwigzku bowviem z przezywaniem zblizajacej sie carkowi-
cie nowej dla studentdéw sytuacji, jakg bedzie prowadzenis
pierwszej lekcji, wystepuja u nich objawy hamowania, ktérego
jednym ze skadnikdéw jest przytoczony powyzej niepokéj. W cfe-
rze intelektualnej, hamowanie to przejawilaé sie¢ moze bgdi
w formie naglego zapominania rzeczy bardzo dobrze znanych,
tadZ tez w innych objawach tego typu. Trzeha dedal jednako-
woz, %e oprécz procesdéw hamowania wystepujgq talske w tym wy-
padlku procesy pobudzajace w postaci pewnego rodzaju mobili-
zacji psychicznej, ktéra sprawia, ze student moze niespo-
dziewanie dla samego siebie daé wigcej, niz sam przypuszcza.

Jakie za$ wyniki daja te procesy, ktére przeciez przebiez
gaja xacznie, to zalezy od indywidualnej struktury - od typu

psychicznego studenta, a takze od szeregu przypadkowych oko-
licznodci, ktdre moga wyzwollic w wyzszym stopniu jedng lud
drugg z tych tendencji. Nie ulega najmniejszej watpliwosdeci,
ze mamy réwnliez do czynienia w niektSrych wypadkach z bra-
kiem zaréwno niepckoju, jak i niepewnosci, ktérym nie podle-
ga szereg studentdéw. Sq to raczej jednak wypadki rzadkie.

W przeprowadzonych przez nas rozmcwash ze studentami w
czasie ich przygotowywania sie¢ do lekcji, jak rdéwniez % po
jej przeprowadzeniu, tylko w nielicznych wypadkach zetknelis-
my si¢ 7 takimi, ktdérzy zapewniali nas, 2e byli zupeinie spo-
kojni 1 opanowanie przez caty czas ich pracy, a wiec od
momentu rcrpcezecia le%cji do jej catkowltego przeprowadzenia.
Jezell néwet w ich wypowiedziach byzo trochg¢ przesady, to
niewgtpliwie ich stan psychiczny oyt lepszy od innych kole-
géw 1 w mniejszym stopniu utrudniat* im proces opracowywania
lekecji. Vydaje sie nam ponadto, ze wigksze nasilenie niepo-
koju przedlekcyjnego wystgpuje raczej u studentéw ambitnych,
ktérym na odpowiednim poziomie przeprowadzonei przez nich

lekcji zale2y bardziej od innych,

Niezaleznie od tych obaw, ktdre moznaby okreflié mianem
ogdlnych a dotycigcych rowe] sytuacji wynikajacej z faktu

znalezienie si¢ sam na sam z klase, wystepuje szereg momer.
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téw niepokojacych studenta, a zwigzanych juz konkretnie z
przysziym tokiem lekcji 1 Jjej poszczegbédlnymi ogniwami.

Nalezy tutaj zaznaczyé, ze tego rodzaju obawy wynikaja
écifle ze specyfiki przedmiotu,

I tak, wéréd studentdw historii wystepuje najczescie]
l¢k przed positugiwaniem sie¢ mapg do lekcji, Stabe opanowa-
nie mapy powoduje obawe przed jej peinym uzyciem i wykorzys-
taniem na lekcji, Totez juz w procesie przygotowywania lek-
cjil wyst¢puja wyraine opory hamujace wprowadzenie do konspek-
tu lekcji tych wszystkich momentéw, ktdére pozwolityby na
" ksztatcenie umiejgtnoéci postugiwania sie przez ucznidw mapa
i atlasem.

"NWajbardziej obawiaiam sie na lekcjl mapy, catry czas my-
§latan o tym, co bedzie, jak uczed nie bedzie umial pokazad
czego$ na mapie, a ja nie bede mogta mu poméc, albo, co gor-
sza, poprawié go. Totez wolatam w ogdle nie wyworywaé ucznidw
do mapy, azzby nie narazié si¢ na to niebezpieczerstwo" 1).

Na przeszto 120 wypadkdéw obserwowanych prébnych lekcji
z historii ani razu nie wystapio na nich poszuzenie si¢ ma-
ra, jako Zrédtem wiadomoéci. ¥ najlepszym wypadku wystgpowa-
Ya ona jako dobrze zastosowana ilustracja podawanego mate-
riatu. Totez proces ksztattowania wyobrazen przestrccnno-

historycznych na prébnych lekcjach historii jest wtagdciwie
2z tych powoddéw zaden,

Ponadto studenci historii obawiajg sie pisania na tabli-
cy w czaslie wykladdéw nowych nazwisk ludb miejscowosci, zwlasz-
cza 2z zastosowariem pisowri obcej. Cuze trudnodci dla tych,
ktérzy nie znajq taciny, sprawia napisanie na tablicy przy-
ktadowych wy jatkéw ze Zrdédex historycznych,

Wszystko to niewgtpliwie krgpuje ich w czasie przygotowy-
wania lekcji i przyczynia sie do ostabienia zastosowania za-
sady pogladowodci w ich pracy.

Dla studentéw matematyki duze niebezpieczendstwo stwarza
uzycie na lekcji przyrzaddéw do rysowania i w ogdle postugi-

1) Wypowiedzi studentli 1,7, 2z IIT roku historii.



wanie sie rysunkiem na tablicy. Jeden ze studentdéw matema-
tyki objadniat nas, ze najbardzie]j obawiaxr sie kolizji, ja-
ka mogtaby ewentualnie wystaoprié w czasie lekcji miedzy termi-
nologia uzywanq przez nauczyciela uczjgcego w danej klasie,

a terminoclogia wprowadzong przez niego. Nie zawcszZe bowliem
studenci majq moznodé obserwacji calegoe szeregu lekcji w kla-
sie, w ktérej potem maja sami przeprowadzié lekcje.

I istotnie, ra jednej z lekcji matematyki, ktérej tema-
tem hyo "mierzenie pola" oparte o materiatr poprzedni do-
tyczacy mierzenia odcinkdéw, student prowadzacy lekcjeg wpro-
wadzit termin "wspélna podwlelokrotna dwéch odcinlkdéwr, pod-
czas, gdy nauczyciel uczgcy w tej klasie uzywatr terminu
"wspdélna miara édwéch odcinkéw", Ta rozbieznosé w terminp-
logii odbita sie fatalnie na dalszym przedbiegu lekcjil i przy-
czynita sie do koniecznogéecl dokonania szeregu odchyleil od
orracowanego konspektu, co dla prowadzgcego w ogdéle pierw-
szgq swg lekc¢j¢ nie mogio byé }.atwe.1 .

Maturalnie takie wypadki nie zachodzg zbyt czgsto, ale
sana €wiadomoéé tej mozliwos$ci moze dpprymujgqco wptrywadé na
przygotownjacego lekcje 1 krgpowaé jego - czasami nawet - dodé
szeroka inwencje. Dla studentdw fizyki gidéwna trudnodé sta-
nowi przygotowywanie pokazdéw, a zZwiaszcza dostosowywanie kons-
pektu lekcji do mozliwodci doéwiadczalnych danej szkoixy. Na
0gbt nalezy stwierdzié, ze przygotowywanie oparte gidéwnie o
teorie zawartg w podrgczniku nie sprawia studentom wigk-
szych trudnodci i wyglada zupeinie poprewnie i dlatego nie
budzi tez u nich wiekszych obaw. Ale lgkiem napawa ich zaw-
sze niepewnoéé, czy przygotowany pokaz uda sie w zupeinodeci,
czy nie zawiedzle 1 czy nie stang wobec tego zupeinie bez-
radni przed klasj.

Dla studentéw biologii podstawowg trudnoéé sprawia przy-
gotowanie zywych okazdéw na lekcje prédbng oraz zagadnienie
wysclekcjonowania odpowiedniego matefiatu na lekcje.

1) Lekcja studenta IIT roku matematyki St.S. Obecnie asy-
stenta przy katderze geometrii WSP Krakdw.
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Oto wypowiedZ jednego ze studentdw: "Duzg trudnoéé dla
studenta przygotowujacego pierwszq lekcje stanowi przygoto-
wanie pomocy naukowych w postaci zywych okazdw., ' tej dzie~
dzinie nawet dodwiadczeni nauczycicle, znejacy terer, napoty-
kajg niekiedy na trudnosgci (np. kiedy zostanie wysuszone
jakie$ bajorko, czy stawek dostarczajacy potrzebnych zywych
okazéw)., Student zag nie znajacy dobrze terenu, a chcacy
zdobyé zywy okaz ma z jego poszukiwaniem wiele kiopotu. Za-
ktad biologii ¥WSP zwykle zmnie jsza do minimum te trudnodci,
jednak nie zawsze dysponuje zywym materiatem. Student musi
tu wykazaé nieco inicjatywy 1 przedsigbiorczodci, zardwno
w zakresie lekcjl prébnej z dziedziny zoologii, jak i botani-
ki. Dalsza trudnodéé stanowi brak umiejgetnodci wybraenia 2z duie-
go materialu, ktéry student chcieldby przekazaé uczniom - tej
czgstki, ktéra moze przedstawié w jednostce lekcyjnej" 1).

Z wypowiedzl przytoczone] powyzej wyraZnie widaé, Ze nowa
sytuacja, przed Jjakg 'stojq studenci biologii, wpiywa mobili-
zujqco na wigkszodéé z nich i pobudza do poszukiwad w zakre-
sie zywych okazéw.

Studenci filologlil rosyjskiej majaq niewatpliwie utrudnio-
nq pracg zwazywszy staby stopien praktycznego opanowenia przer
Atch jezyka. W zakresie tematu lekcji prébnej czuja sig oni
na ogdét dosé pewnie 1 pod tym wzgledem nie rodzq si¢ u nich

prawie zZadne specyficzne obawy. Ale niepockoil ich zawsze ewen-
tualna inicjatywa uvcznidéw i obawa normalnych wcale niepod-

chwytliwych pytan z gramatyki, a szczegbélnie z jezyka, Ty-
tania owe bowiem moga ic¢h postawié w niezwykle truvdnej sytu-
acji na lekcji. Obawe powyzsza jest tak wielka, ze wtadciwie
hamuje wszystkie inne, ktére réwniez moga w tym wypadku wy-
stapié.

Szczegbiowe uwagi i1 pomoc metodyka pomagaja im w dokona-
niu wyboru materiatu rzeczowego i przydzieleniu go na lekcje
i w ten sposédb usumelq tego rodzaju trudnodci, ktdre wysuwa-
ja si¢ w pracy studentdw.

1) Wypowiedzi studenta biclogii ., obecnie asystenta
przy zakzadzie biologii,



Ale w pewnych wypadkach mamy rdéwniez do zanotowania i te-
go rodzaju przezycia psychiczne, ktdére na pewno oddziatywu-
ja na samopoczucie studentdéw opracowujacych nowq lekcje. Oto
otservgcja lekcji hospitowanych w szkotach przekonuje ich
o tym, 2e przygotowanie metodyczne nauwczycieli jezyka rosyj-
skiego jest na ogdxt do$é siabe. I wobec tego stajg oni przed
rzeczywistodcia szkolng zaprzeczajacq tym zasadom, o jakich
styszq w szkole wyzszej. 2 jednej strony moze to pobudzad
studentéw do przeprowadzenia wtasnej lekcji tym lepiel pod
wzgledem metodycznym, 2z drugiej zad moze w pewnym stopniu
hamowadé ich wysitki w tym kierunku, gdys nie cheg, lud kre-
puja sie zwlaszcza w obecnc$ ci nauczyciela uczacego w dane
klasie pokazaé ciekawsze posunigeia metodyczne, znacznie przc-
wyzszajace styl jego pracy.

Ponadto studenci filologii rosyjskiej sg zbyt dalecy od
znajomosci kraju i 2ycia radziecklego. Prawie nikt z nich
nie byt na terconie Zwigqzku Radzieckiego, a do$¢é stabe cczy~
tanie nie pozwala im, przynajmniej na razie, wnikngé znacz-
nie ghebiej w jego istote., Ten sten rzeczy utrudnia przygoto-
wywanie interpretacji i wytiumaozenie miodziezy zjawisk 1li-~
terackich, o ktérych ma byé mowa na leckecji prdébnej,

Pododbnie jak hictorycy, rdéwniez 1 geografewie czuja lek
przed pisaniem na tadblicy, boja siq¢ rysunku, obawiajgq sig
w ogdle Lekcji typu éwiczeniowego. A zwtaszcza niechetnie
uzywaja na lekcji obeych nazw, ktérych bardzo duzo przeciez
wystepuje na lekcjach geografii. To unikanie tych nazw jest
nieraz charakterystyczne dla lekcji prédbnych z geografii.
Duze trudnodci sprawia im réwniez wyselekc jonowanie materia-
tu naukowego na lekcje. co prawie zawsze musi byé dokonane
pod kierunkiem metodyka oraz nauczyciela uczacego w danej

Klasie.
Niewatpliwie takie i1 inne jeszcze obawy oraz niepokoje

wystepujace u studentéw w okresie przygotowywania si¢ przesz
nich do lekcji poteguje jeszcze fakt, ze podchodzg oni prze-
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clez zbyt formalistycznie do przygotowywania konspektu oraz

w ogble lekcji prdébnej.

Jeden ze studentdéw w rozmowie z nsmi na ten temat nazwal
pracg nad przygotowywaniem lekecji prébnej "czystym akade-
mizmem", rozumiejgqc przez to brek jakiegokolwiek praktyczne-
go doéwiadczenia i oparcie pracy studenta jedynie na znajomos-
ci teorii, I istotnie, to pilerwsze przygotowywanie si¢ do lek-
cji musi z koniecznofcli rzeczy byé oparte tylko wyiacznie na
teorii. Nawet bowiem obserwacja pracy tych kolegéw, ktérzy
juz przygotowywall sig¢ do lekcji, wzglednie jekiego$ nau-
czycicla, o ile ¢éwiczenia z metodyki objeiy 1 tego rodzaju
posunigcie, nie dajg w Zadnym razie mozliwodci pelnego wpro-
wadzenia w prace 4 mogq najwyzej speiniaé w tym wypadku role
tylko pevmej namiastki togo, co czeka studenta w rzeczywistes-
ci.

Nie rozwigzuje takze tych trudnodci samo sformuiowanie te-
matu i ustalenie podstawowego celu lekcji, co nastgpuje zwy-
kle przeciez w parozumieniu z metodykiem oraz 2z nauczycielem
uczacym w danej klasie.

Wielkq trudnodé w tym wypadku sprawia przede wszystkim
olkreflenie typu, struktury oraz zasadniczej trefci lekcji.

Z doéwiadczenia wiemy, Ze ze zrozumiarych wzglgddéw studen-
ci uciekajq dd bardziej skomplikowanych typdéw lekcji, a wy-
bierajq najprostszy, a wigc najczgéciej zawlerajgcy wszyst-
kie ogniwa procesu nauczania. Np. w obserwowanych lekcjach
prébnych z historii tylko par¢ razy widzielismy na lekcji za-
stosowany typ lekcji powtdérzeniowej, wzglednie lekcji poswice-
congj w catosci samodzielnej pracy miodziezy.

Studenci geografii réwniez najchetniej wybleraja lekcje

zawlerajace wszystkie ogniwa procesu nausczania.
U studentéw biologii przewazajq lekcje typu laboratoryj-

ncgo z zastosowaniem obserwacjli i pokazu, gdyz na nich stu-
denci czuja si¢ stosunkowo najswobodniej i najpewniej siebie.
Jest rzeczgq zupeXnie zrozumiazq, Ze o wytirze typu lekeji
nie decyduje tylkc sam student. Duzg rolg odgrywajg tuvtaj
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konsultacje z metodykiem oraz nauczycielem uczgcym w danej
klasie. Totez mamy do zanotowania w naszej praktyce szereg
lekcji o typach trudniejszych 1 bardziej skomplikowans]
strukiurze - cz¢sto zupeinie udanych,

Ale gdyby zoestawidé studentom catkowitgq swobodg wybcru ty-
pu lekcji i nie kierowaé tym wyborem umiejetnie, olbrzymia
ich wigkszo6¢é posziaby catkowicie na typ najprostszy i naj-
tatwiejszy dla nich. ‘

Studenci fizyki, podobnie jak ich koledzy innych specjal-
nodci, réwniez najchgtniej wybierajg typ lekcji opartej o
wykiad, a tylko przy éwiczeniach laboratoryjnych stosujg
metodg dyskusyjng, interpretujgc przy jej pomocy wyniki otrzy-
mene z pomiaréw, wzgl. opis obserwowansego zjawiska, co nie
jest specjalnie zbyt trwdne. Ale opracowanie struktury i tej
najprostsze] lekcji dla studentdw wszystkich specjalnodei
nie jest rdéwniez wcale tatwe. Znajgc dokladnie teoretyczne
zasady budowy lekecji, abstrahujq oni czg¢sto od specyfiki
materialu rzeczowego, jakim beda dysponowali na lekeji,

a Jonstruuja jgq w oderwaniu od niego. Tozbawiajg sie przez
to jednego z gidvmych fundamentdw dbudowy lekcji.

W dalszym clggu duzgq trudno$é sprawila 1 ten fakt, ze stu-
dent nie znajgc dobrze ucznidw, ktdérych pracq bgdzie kierowal
na lekcjil, nie umie i nie zawsze moze dostosowad strukture
lekcji do poziomu umyslowego ucznidw, do staru ich wiadomos-
ci, a co wazniejsze, do stopnia wdrozenia uczniéw do réznych
rodzajéw pracy, a wigc stopnia opanowania przez nich techni-
ki pracy umysiowej. Nawet wig¢c najlepsze opanowanie teorii
w plerwszym zetknieciu sie 2z praktykq zyciowg Jjest w tym
wypadku nie wystarczajqce 1 przynajmniej czgdciowo zawodzi,

Ten ostatni fakt odgrywa hamujacq role¢ w wybdrze podsta-
wowej metody pracy.

Przede wszystkim nalezy zwrdécié uwage na to, %Ze student
w ogbéle ma duze trudnosci z dobraniem metody odpowiedniej
do tredéci materiatu rzeczowego,
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I tutaj réwniez duzg role odgrywaja rady i wskazéwki me-
todykéw, ktérzy czuwajg nad pracq studenta i umiejgtnie kie-
rujq dokonyuzanym przez niego wyborem metady. Adle dyskusja
na ten temat ze studentem, najczedcie] sprowadza sig do te-
go, 2e pragnie on wybraé metode najratwiejszgq dla siebie,
zapewniajqca mu, ze to tak okreslimy, najwieksze moZliwe
bezpieczeristwo w klasie, Np. w historii najczgsciej koriczy
si¢ na wykladzie, ktéry jest stosunkowo nejratwiejszy, po-
prostu dlatego, Ze mozna go sig¢ nauczyé na pamigé, a na-
stcpnie wyrecytowad.

"Przygotowujqc sig do lekcji, nie mogtem zdecydowaé sie,
jakq podstawowsg metode wybraé - wykrad, pogadanke, czy prace
z podrecznikiem., Uwagi metodyka szty raczej po linii poga-
danki. Wprawdzie wiedziatem, Zze klasa Jjest zdolna i stosunko-
wo duz2o umie ovaz, %e na pewno wniostaby wiele materiaru do
nowej lekcji, ale obawialem sie, czy dam rade kierowadé swo-
bodnymi wypowiedziami mlodziezy, a nastepnie porzadkowaé je
i systematyzowaé i diatego wybratem wykad, bc to jest naj-
tatwisjsze. Natomiast tak sie¢ zXozyto, 2e nie widziatem kla-
sy, W ktérej miatem prowadzié lekcje w pracy z podrgcznikiem
i nie tytem 2z tego powodu pewny, czy ten rodzaj metody, gdy-

bym g¢ zastosowal, mnie nie zawiedzie"1).

Réwvmniez na lekcjach geografii studenci najchetniej wybie-
raja metode wykzadowg, wzglednie tzw, metode haurystyczng,
wpadajac czasemi, przy jej uzywaniu w werbalizm, W kazdym
razie naleiy stwierdzié, Ze bez watpienia obawiajg sie oni
prowadzenia na lekcji éwiczeﬁ tego rodzaju, ktére pozosta-
wiajq stosunkowo duzq swobode i samodzielnoéé miodziezy.

Z jednej wiec strony w wyborze metody hamuje studenta
l¢k przed niebezpleczerstwem zastosowania tej wtafnie meto-
dy, ktéra pozostawia stosunkowo duzg swobode i inwencje
uczniom, z drugleJ strony moze w niektérych wypadkach wystg-
p1¢ brak gruntownej znajomogci ucznidw oraz stopnia ich wdro-

1) WypowiedZ studenta G. z III roku historii, 1952 r.
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zenia do réinych rodzajéw prac. Studenci nie zawsze majq
bYowiem mozliwogcl wyczerpujacego 2zapoznenla si¢ z catym wa-
chlarzem metod stosowanych przez nauczyciela w danej klasie.

Czasami Jjest odwrotnie. Uczniowie sa tak wdrozeni do pew-
nych rodzajéw pracy stale stosowanych przez uczacego, %2e wy-
bdér innej metody moze wprowadzidé w klasie tego rodzaju stan
rzeczy, 1z wybrnig¢cie z niego dla prowadzqcego plerwszy raz
lekcje jest niemal nie do osiggniecia.

Np. nauczyciel geografii w jednej £ klas dos$é czesto sto-
sowal metod¢ uprzedniego referatowego przygotowywania przez
uczniéw materiaru, ktéry miat byé wziety na lekcji biezgcej.
Uczniowie tak byli wdrozenl do tego, %Ze bez specjalnego po-
lecenia opracovali z poére¢cznika nowy materia?, ktéry mial
byé tematem lekcji prébnej (uczniowie nie viedzieli, kto be-
dzie lekcje prowadzit)., Student, ktéry mial ten materiax do-
plero podad¢ na lekcji, zostax zaskoczony Jjego znajomoécig
przez ucznidw i1 wiadciwie nie wiedziar w plerwszej chwildi,
co z tym zrotié, Brak dodwiadczenia bowiem nie pozwclit mu
na natychmiastowg zmiang wybranej metody i dostosowanie no-
wej do zmienionych waruntéw w klesie, Ciekawy wypadek mial
révnict miejsce na lekcji historii. Uczniowie jednej z klas
byli przyzwyczajeni do statego opracowywania dyspozycil wy-
kXadu dopiero po Jjego zakoriczeniu. Zastosowanie przez stu-
denta innej metody, polegajacej na przejsciu do utrwalenia
nowopodanego materialu z pominig¢ciem dyktowania zbgdnej Juz
wedXug niego dyspozycji, wprowadzito pewien zamgt w klasie
i utrudniato w duzej mierze odpowiedzi miodziezy, ktdéra bykta
przyzwyczajona 4o rekapitulacji nowej lekecjl dopiero po na-

pisaniu punktdéw dyspozycyjnych., Nastgpni stuldenci, ktdérzy
mieli prowadzié lekcje w tej klasie stosowali sie juz do
zwyczajéw w niej panujgqcych, chociaz ch¢tnie bylidby wpro-
wadzili pewne twdércze odcrylenia metodyczne,

Naturalnie tych dwéch przytoczonych przez nas wypadkéw
nie mozna generalizowad., Na terenie szkoly <¢wiczenl WSP w
Krakowie mamy mo2znoéé dokZadnego éledzenia zardwno metod
pracy nauczycieli, jak révmiez i obserwacji umiejgtnodoel
i sprawnodci uocznidw, Wybdér metody przedyskutowany i dokona-
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ny kolektywnie przez metodyka nauczyciela uczacego w danej
klasie oraz studenta, dostosowany & materialu rzeczowego 1
podstawowego celu lekcji, a takze do poziomu umyslowego wyro-
bienia ucznidw oraz ich umiejgtnogeci i sprawnoéci powinien
uchronié studenta przed ewentualnymi niebezpieczenstwanmi,
jakiemogn mu zagrazaé w klasie.

Ale mopgg zaistnieé tego rodzaju wypadki, ktérych nie moze
przewidzieé nawet najbardziej doswiadczony gpcdagog. Potwier-
dzeniem tego rodzaju mozliwos$ci byirby fakt przytoczony przez
nas powyzej, & dotyczacy rozbieznodci migdzy terminologia
nauczyciela i studenta na lekcji matematyki, lub tez wypadek,
jaki miax miejsce na jednej z lekcji historii., Tematem tej
lekcji byt rok 1846 w Galicji. Studentka dobrze do lelcji
przygotowana wybrata w porozumieniu z metodykiem, uczacym réw-
noczednie w tej klasie, metode wylkradowsg, przy czym obydwoje
wychodzili 2z zalozenia, %e wybdér pogadenki byidby w tym wy-
padlu niewskazany 2z uwagl na przypuszczalny brak wiadomodci
uczribédw z tego zakresu materiatu, " Tymczasem kilku ucznidw
nieradowolonych z ujgcia tematykl przez studentke,ktéré
byXéwediug nich(jak to pééniej wyjadniali nauczycielowi i
zarazem metodykowi) zbyt ogélne i niczbyt dla nich jasre w
oéwietleniu roli Jakuba Szeli, wigczyli si¢ w wykiad i zada-
1li szereg pytad, dowodzacych, ze problem ten znali doéé
dobrze. Poprosili o dodatkowe wyjasnienia dotyczace Jakuba
5zell 1 stosunku ruchu chopskiego do powstania krakowskie-
go. Studentka zaskoczona ich wiadomosciami, wyraZnie sie¢
speszyta 1 chociaz istotnie byta dobrze przygotowans rzeczo-
wo, zamiast zmienié metode i przejéé do pogadanki, wykorzystu-
jac wiadomoéci mtodziezy, a potem usystematyzowaé je, uo-
gélnié 1 wyciggnqé odpowiednie wnieski, powrécita do przer-
wanego wykladu znacznie obnizajgc jego dotychczasowy poziom,
To ostatnie bylo juz wyrafnie spowodowane jej stanem psychicz-
nym wywozanym nieprzewidzianymi pytan{ami w klasie.

Nast¢pnl studenci prowadzqcy w tej klasie lekcje, obawia-
jac sig tego rodzaju ewentualnodéci, przygotowywali sig od-
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tad niezwykle dokitadnie i1 mo2liwie wszechstronnie., Wypadek
wigec, Jaki miat miejsce z wyZej wymieniong studentkqg, mobi-
lizowal wyraZnie nastepnych studentdédw do wzmozenia wysitkéw
nad przygotowywvaniem lekcji.

Te niewitpliwie powazne trudnogci, z jakimi ma do czynie-
nia prawie kazdy student po raz plerwszy przygotéwujacy sie
do lekcji, nalezg do trudnosdci tego rodzaju. ktére wpiywajq
z braku umiejetnodéci technicznego opracowania nowej lekcjii
1 sq ponadto zwigzane ze specjalnymi warunkami wynila jacemi
ze specyfiki okolicznosdcil towarzyszgcych opracowywania nowych
lekcjl przez studentdw.

Ale oprécz nich mamy do czynienia z trudnoéciami wynikajq-
cymi z samego materlialu naukowego, ktéry ma stanowié tredé
lekcji prédnej.

Gdyby nie netodyk oraz nauczyciel uczqcy w danej klasie,
studencl mieliby ogromng trudnoéé z okreéleniem miejsca lek-
cji w kurslie przedmiotu danej klasy, a takze ® powigzaniem
tematyki lekcji blezncej z materiatem juz przyswojonym przez
ucznidw, Réwniez duzq trudnoéé sprawiatoby im wytyczenie, ze
tak to okredlimy, pewnych we¢zldw wigzacych materiat biezn-
cy z materiatem, o Jjakim bedzie mowa na lekecjach naste¢pnych.

To rzutowanie w przyszioéé a garazem dokonanie retro-
spekcji w material wczedniejszy, tak niezbedne dla wytwo-
rzenid w umy$le ucznidw pojgcia cigglodci tredci rzeczowych
danego przedmiotu i ich wzajJemmych powligzar jest wysoce
utrudnione, takze 1 2z tego powodu, Ze prawle wszyscy studen-
¢l nie majq opanowanej catodci materiatu nauvkowego i doéé
czgsto tematyka lekcji prébnej wyprzedza odnogne wyklady,
ktérych tresciq maja byé wradnie te zagednienia i problemy,
jakie juz teraz trzeba przepracowaé z miodziezg. Vystegpuje
to zwlaszcza sfczegdélnie w historii, geografii, jezyku pol-
skim, a takze biotogii.

Ta niewgtpliwa rozbiezno$é migedzy rozktadem wyktadéw nau-
kowych w zakresle przedmiotu specjalizacji a realizacjg pro-
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gramu nauczania w szkole $redniej stwarza studentom duze trud-
noéci i pozostawia ich wtadciwie samodzielnej pracy nad opano-
waniem tematyki lekcji prdédnej.

"Student w czasie przygotowywania lekcji przekonuje sig,
ze duzo jeszcze nie umie. Niektdére zagadnienia s3 rozwiniete

szeroko w programie, a w wyk}adach nie bylo jeszcze o nich
mowy. To zmusza go do solidnej nauvki przed przeprowadzeniem
lekejin 1),

"Brak wystuchania na wykt*adach tej partii materiatu, Jjakg
trzeba uzyé na lekcji - utrudnia ogromnie przygotowanie lekcji,
€dyZ nie ma zadnych wytycznych dotyczacych kierunku, w jakim
powinnd i1$¢é jej ujecie, objadnienie oraz wydobycie z nie}
najistotniejszych momentdéw" 2).

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze trudnodci tego ro-
dzaju zmnlejszaja do minimum konsultacje z nauczycielem przed-
miotu specjalizacji oraz metodykiem. Jednakze trzeba w tym
wypadku wzigqé pod uwage to, 12 nawet najpeilniejsze uwagi i
wy jaénienia metodyka nie mogn zastqpié wykladu naukowego 1
wobec tego student zostaje zmuszony tylko do czerpania ma-
teriatu w duzej mierze z lektury naukowej oraz podr¢cznikdw,
co wprawdzie znacznie rozszerza zd& res jego wledzy oraz Swia-
topogladu, ale niewatrliwie przediuza czas nad przygotowaniem
lekcjil nowej. Ale nawet i w tym wypadku, kiedy przygotowuja-
cy sie do lekcji ma juz doktadnie opracowang jej tematyké,
gleboko przestudiowane odpowiednie wyjatki z dziel marksiz-
mu-leninizmu, przeprecowane odnosne partie materialu w podrecz-
nikach szkolnych, poszerzone przez lekture¢ dziet naukowych
- staje przed wielksg trudnoscig wybrania z opracowanego przez
siebie materialu naukowego odpowiednich tredci rzeczowych na-
dajacych si¢ do podania mtodziezy na lekcji.

"Student nie ma wyczucia, jakl zakres materiatu ma umieé-

1) WypowiedZ grupy studentdw historii III roku na nara-
dzle podsumowujgcej praktyke pedagogiczng.

2) WypowledZ grupy studentédw polonistyki w czasie podsu-
movynania praktyki pedagogicznej.

- 275 -



cié¢ w jednostce lekcyjnej. Na poczatku przygotowywania sig
do lekcji miatem ochote podaé caty material, jaki zdobylem

na WSP" 1). |
Zakres flateriatu przeznaczony na jednostke lekcyjng jest

czgsto bardzo obszerny; student niq‘potrafi tego materiaiun

odpowiednio podzielié, posegregowaé 1 roztozy§. Chce podaé

uczniom wszystko, co sam wie, a to wytwarza w jego $wiado-

moécl uczucie gubienia sie w tym materiale"” 2).

Jak z tych wypowiedzi wyrazZnie widaé studenci przygotowu-~
Jacy sie¢ do lekcji prébnych bardzo czesto nie potrafig odréz-
nié¢ w materiale naukowym rzeczy istotnych od drugorzednych,
zwtaszcza pbzy specyfice takich przedmiotéw, jak historia,
literatura polska, geografia,

Trudnoéé sprawia im wiec systematyzowanie materiaiu pod
katem jego jakodcl i wazno$ci oraz dokonanie odpowiedniego
przydziaiu na lekcji. Pomimo kontroli ich pracy ze strony
metodykéw oraz nduczyciell, w ktérych klasie majq prowadzié
lekcje, a takze wskazdwek 1 rad, jakich im w tym wypadku nie
szczedzq w tym pierwszym okresie ich pracy studenci z tru-
dem dokonujg selekcji materiaztu i wybieralq te tresci rzeczo-
we, ktdére 59 odpowiednie na lekcje. z mtodziezsq,, a ktére

réwnoczednle wystarczajgco rozwijajq poszczegdélne hmsta pro-
gramu szkolnego.,

Reasumujac to wsmystko, co powiedzieliémy o trudnodciach
zwigzanych z przygotowywaniem lekcji prédnych nalezatoby
jeszcze podkredélié dodatkowo, Ze w olbrezymie] wiekszoé%i
studencl opracowujgc lekje myslg stale o sobdbie 1 widzgq tyl-
ko swo ja osobde, |

Mimo znajomo$ci teoril a przede wszystkim podstawowych za-

sad przygotowywania lekcji - pamietsjg raczej o formalne]
stronie tej pracy, zapominajq natomiast o tym, 2e przygoto-

1) WypowiedZ studenta IIT roku historii E.S. ‘
2) WypowiedZ studenta III roku historii. K.E.
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wanie lekcji powinno sie odbywaé z myslg o zespole uczniom=
skim, ktéry weZmie udzial w tej lekcji i ktérego pewnych
rzeczy trzeba nauczyé, Studenci nie widezg tego zespotu, a ra-
czej widzq go ale "za mgia" w powiazaniu z wtasng osobg, od
strony pewnych niebezpieczerstw, jakie moze on wytworzydé

dla prowadzacego lekcje. Nie dostrzegaja ucznidw, jako

tych, dia ktérych opracowuje sie material naukowy oraz, kté-
rych pracq ma si¢ w tym matym odcinku procesu dydaktyczno-
wychowawczego kierowaé. Zdajemy sobie z tego spraweg, 2e w
tym ostatnim sformulowaniu jest niewgtpliwie zbytnie uogéi-
nienie.

W czasie praktyki mamy przeciez do czynienia ze studen-
tami, ktdérzy bardzo umiejetnie jak na plerwszy raz kieru-
ja procesem dydaktyczno-wychowawczym na lekcji prébnej, co
dowodzi wtadciwie przygotowanej pracy w ciggu okresu przygo-
towawczego. Niemnie]j jednakowoz nawigzanie kontaktu psychicz-
nego z mlodziezq przez studentdw w tej nowej sytuacji, jaksg
dla nich jest lekcja prdébna, woale nie jest tatwe.

Z szeregu wypowiedzil widaé wiasnie, 2e najwiekszg trudnoéé
sprawia studentom brak pewnosci siebie w pierwszych momen-
tach lekcji. Obserwacja zaé tej niepewnodéci przez kotegdw,
ktérzy majq péiniej prowadzié lekcje, napawa tych ostatnich
lekiem przed pierwszymi krokami w klasise.

"Przygotowywatem sie do lekcji prébnej giéwnie od strony
materiaztu naukowego oraz teorii dydaktycznej. Ucznidéw wtedy
nie widziaiem, a moment lgku zrodzit sie u mnie dopiero w
chwili; kiedy stangqtem przed klasg w czasie rozpoczynania
lekcji".1).

"Przygotowujac sie do lekcji stale mydlatem o tym, czy
od plerwszej chwili uda mi sie 2blizyé do uczniéw i nawigzaé
z nimi myélowe porozumienie., WiedziaXem debrze, e od tego

zblizenia zalezy nie tylko powodzenie moje na lekcji, ale

1) WypowiedZ studenta filologii polskiej III roku St.B.
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co wazniejsze, osiggniecie przeze mnie zasadniczego celu
wychowawczego, jakim bylo budzenie uczué patriotyzmu i in-
ternac jonalizm™"

Te dwie wypowledzi niezmiernie charakterystyczne dotycza

gtéwnie wrasnie tego momentu, jakim jest nawigzanie kontak-

tu psychicznego z miodziezsg,

Inne wypowiedzi studentéw réwniez dowodzy, Ze w pewnej
czgécl zdajq sobilg g tego.sprawe, 12 od szybkiego nawigzania
kontaktu psychicznego 2z mtodzie?q zalezy istotnie osiggnigcie
zasadniozego celu lekcji. Co wieocej, naleiy z caztg pewnosdcig
stwierdzié, e odozuwanie przez studentéw leku z powodu nie-
pewnoé$ci nawigqzania kontaktu psychicznego z mlodziezq od
pierwszej chwill lekc ji mobilizuje ich do tym wigkszych wy-
sitkéw w czasie przygotowywania lekcji prébnej, a to giéwnie
dlatego, aby w ich giebekim rozumieniu uzbroié sie w te wszyst-
ko, co pozwoli opanowaé miodziez 1 nig pokierowad,

Staraliémy sie¢ przedledzié mozliwie dokadnie te wszyst-
kie momenty, jakie rodzq u studentéw, opracowujgoych pierwsza
lekoje, 1ck 1 niepokéj, a zarazem wydobyé w miare mozliwosdci
na podstawie materiaiu obserwacyjnego oraz ich wypowledzi za-
sadnicze trudnesci, ktére towarzyszq im w tej pracy.

Wprawdzie opieka metodyka oraz nauezyciela danego przed-
miotu usuwa w pewnym stepniu te trudnosci, a takze tagodzi
niepokéj, ale niemniej nie jest w stanie calkowicie wyelimi-
nowaé¢ tego stanu psychicznego, w jakim pozostaje student w
oczekiwaniu na newq dla niege sytuacje.

W kazdym razie jestedmy przekonani, ze zywy i serdeczny
kontakt metodyka oraz nauczyciela ze studentem opracowujgcym
nowq lekcjQ modbilizuje go de pracy i pozwala w lepszym na-
stroju zardéwno przygotowywadé sie, jak i prowadzié lekcje
prébng,

4

1) Wypowied? studenta III roku historii J.Sz,
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