Tadeusz Stowikowski - :jtanistaw Wrébel (abs.WSP w Krakcwie)

TROBA ANALIZY OGNIWA LEKCYJNEGO WI4ZACEGO NOWO-
PODAWANY MATERIAL Z MATERIALEM PRZYSWOJONYM JUZ FRZEZ
UCZNIOW NA STOPNIU LICEALNYM W NAUCZANIU HISTORII

Z doswiadczenia wiemy, %2e nauczanie historii tak na stop-
niu podstawowym jak i licealnym nie Jjest wcale tatwe. Wérdéd
réznych trudnodci, jak np. trudnod$é przyswajania i naleiyte-
go utrwalaris terminologii historycznej ludb prawidiowego roz-
mieszozenia wydarzen historycznych w czasie i w przestrzeni,
znacznie wazniejszymi sq trudnodci wiasciwego pojmowania zwigz-
kéw preyczynowych w wydarzeniach historycznych, a zwiaszcza

zwiqzkéw obejmujacych cate kompleksy zjawisk 1).

Stosunkowo najtatwiejszym bywa zrozumienie w tym ostatnim
wypadku zwigqzkéw motywacyjnych., Np. polityki Kazimierza
Wielkiego jako wyniku zalozer 1 celdédw politycznych kréla na
tle éwczesnego klasowego uktadu spoXeczernstwa polskiego oraz
dgzend feudatéw 1 mieszczaristwa, lub tez posunieé politycz-
nyeh Kazimierza Jagiellorczyka skierowanych przeciw oligar-
chom duchownym i $wieckim jako wyniku walki o silngq wiadze
monarszq, prowadzong w oparciu o szerokie rzesze szlaohty

przez nowego krdéla.,

Ale juz ziiacznie wieksze trudnoseci budzi u miodziezy do-
strzeganie obiektywnych zwigqzkéw miedzy dwoma lub kilkoma

faktami wzglednie zjawiskami historycznymil pozornie ze sobg
nie powigqzanymi, Np,: unia lubelska 1569 r., rozwéj laty-

1) Por., J. Pieter, "Z badad nad trudnodciemi nad realiza-
cja programéw szkél ogéblroksztalcacych", referat wygioszony
na konferencji Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN w grudniu 1953,
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fundiéw magnackich na wschodzie pod koniec XVI i w XVII

wieku w Polsce, ekspansja Polski na ziemle wschodnie kosz-

tem utraty ziem zachodnich, ruchy wy;%oleﬁczo-narodowe koza-
kéw oraz powstanie Kostki Napierskiego. Alto inny przyktad:
rostanowienia kongresu wiederskiego, powstanie tzw. swiete-

go przymierza, tajne zwigqzkl w Europie, rewolucja w Neapo-

lu i Miszpanii,pcwstaniew Srecji 1 w Belgii, polityka mocarstw
europe jskich w tym czasie.

Podane powyzej przyktady ilustrujg nie tylko trudnodci
wykrywania zwigqzkdw miedzy kilkoma zjawiskami historycznymi,
ale wradciwie wkraczeja juz w dziedzine zlozonych tardcuchéw
przyczynowo=skutkowych dotyczacych pewnych komplekséw, wy-
darzed ekonomiczno-spotecznych oraz polityczno-mvctrojowych.

Najwig¢ksze jednak trudnos$ci sprawia miodziezy zaréwno wy-
krycie, jJak i zrozumienie zwigzkéw miedzy zmianami zachodzg-
cymi w bazle e towarzyszqcymi im réwnoczesnymi zmienami w nad-
budowie, a takie uchwycenie specjalnie aktywnej roli nadbu-
dowy W okresie przejéciowym.

I tak uczniowie jednej z klas 1X, w czasie omawiania roz-
woju gospodar¥i folwarczne] w Polsce 1 y W wigekszodéci wypad-
kéw nie potr@fili uchwycié zwigzkdéw zachodzacych pomiedzy
gospodarkg fol.arczno-parszczyZniang a statutem warckim, sta-
tutami piotrkowskimi, a takze odczytanymi im wyjgtkaml ze
statutu torurdskiego z styoznia 1520 roku 2 « Topiero odpowied-
nie naprowadzenie przez nauczyciela doprowacdzito ich do
wvniosku, Zze sgq to zmiany w politycznej nadbudowie, bedace
odbiciem dokonywujgcych rie rdéwnoczeénie przemian w bazie,

2z trudnoscig jednak udato im sie wytiumaczyé oraz przekonad

ich o tym, 2e zmiany takie jak postanowienia statutdéw piotr-
kowskich lub statutu torudlskiego mialy réwnoczenie na celu

umocnienie nowej bazy i byly oznakg wzmozonej aktywnosdci

nadbudowy w tym przejsciowym okresie,

1) Instrukcja programowa 1 podr¢cznikowa 1954, str. 29,

2) Tekst czytany byl z wydawnictwa "Wybdr tekstéw Zré-
dXowych 2 historii pardstwa 1 prawa polskiego" -zebr. przez
prof, dr Jakuba Cawickiego, str. 117,
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Te drobne przyktady podane przez nas $wiadczg o tym, Ze
nauczyciel historii mgsi specjalnie pamietaé 1 czuwaé nad
tym, aby podawany na lekcjach historii material stale umie-
jétnie byt wigzany z materiatem juz znanym 1 przyswojonym
przez ucznidéw w pewne wiegksze calodci,

Jednym z najwiekszych bieddéw dydaktycznych, wediug nas,
jest dzielenie materiatu historycznego na materiat stae 1
nowej lekcji. Ilez to razy w praktyce spotykamy sie 2z takim
zjawiskiem, Ze nauczyciel po przeprowadzonej kontroll pra-
cy domowe) uczniéw, obejmujacej innymi stowy - materiat tzw.
"starej lekcji", przechodzi do podawania nowego materiau
bez nawigzania do materiaiu skontrolowanego przed chwiljg,
zaznaczajgqc tylko - a teraz przejdziemy do nowej lekcji.

W ten sposdéb w umy$l@§ miodziezy zamiast pojecia ciggtodci
dzie jéw sporeczerstwa wytwarza sie pojecie oderwanysh drodb-
nych cazostek, czy fragmentéw tych dziejéw, bez powigzania
z poprzednio juz poznanymi czedciami,

Nie ulega najmniejsze) watpliwosci, ze nauczyciel powi-
nien zaznaczyé przejécie do nowego materiaru, uzywajac w
ostatecznoéci okreslenia "nowa leksja", ale powinro to byé
zrobione w taki sposéd, aby uczniowie zdaweli sodbie dosko-
nale z tego sprawe, 2e ten podeziat na materialr "starej 1
nowe) lekcji" jest tylko czysto formalny i Ze powstat on ja-
ko wynik okolicznodéci, ktére wyplywajq 2z klasowo-lekcyjne-
go systemu zaj¢é, a nile z istoty rzeczy.

Tego rodzaju praktyka pedagogiczna, o jakiej méwilidmy
przed ohwilg, stol w razncej sprzcoznodei z podstawowymi za-
tozeniaml realizacji zasad dydaktycznych, a zwlaszcza sasa-
dy syetematycznodeil i logicznej kolejnofoi w nauczaniu,

Postulat systematycznod$ci w nauczariu, jak w®.my, obej-
mje przede wszystkim takie momenty, jak nawigqzywanie niezna-
nego do znanego, przechodzenia od prostego do zlozonege, po-
dziat materialu na cz¢dci, wigzanie czedci z caltosciq, ak-
centowanie tego, co pragniemy uwypukiié jako istotne oraz
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odpowiednie sposoby utrwalania tego, co istotne przez sy-
stematyczng kontrole postepéw i pracy samodezielned ucznia 1).
. Juz samo uyliczenie tych momentdéw bez gigbszej ich anali-
ry doprowadza nas do wniosku, ze nauczyciel historii powi-
‘nien dqzyé bezwzglednie do igczenia zjawisk i faktdéw histo-
rycznych W pewne szersze catosci, do- wykrywania i pokazywa-
nia mtodziezy zwinzkéw. przyczynowych v podawanych i przyswa-
janych przez mlodziezAwydarzeniach;historycznth,,co w kon-
sekwencjl muci doprowadzié g4 do.zrozumienia ciagrodel dzie-
jéw spoteczedstwa i. eo-waéniejsze; rrzekonaé ich dowodnie
o prawidowoéciach, jakie lezgq u podstaw tyéh'dziejdw.

Bez osiggnigcia zaf tego stopnia znajomoscl historii .przez
mtodziez nie mozna méwié o wtadciwych wynikach w nauczaniu
historii. "04 naiki historii - bowiem - mozemy i powinnidmy
zndaé aktualnodci, to jest tacznodei 2 zagadnieniami obec-
nych czaséw,7z nurtujqecymi wspbéiczesnodé problemaml. 04 nau-
ki historii, jek:i od kazdsj nauki, 25damy przede wszystkim,
aby nam pomagatazw budowie nowego zycia, w budowie nowego
spoteczerstwa, Nasze czasy wymagajqa niezwyklego natgzenia
i1 skupienia siq¢ w tym kierUnku",: . |

Aby wytmorzyé w. umyéle miodziezy pojecie Xgcznoéci historii
z zagadnieniami obecnych czaséw, nalezy jej poméc  poznad
i zrozZumieéd’ te¢ wepbicze npéé to,ostatnie,jest‘zaé niemozli~
we bez poznania tego, jak sie ta wspélozesndéé ksztaltowala,
"Reﬁolucja-socjalirfycéﬁa obalila nie tylkd ustréj dburzua-
zyjny, lecz i zachgvane w nim 1iczno przpzytki fcoudalizmu
Czyz mozna Zrozumied rewolucaq socjalistyecznga, nie rozumie-

jac ustroju feudalnego? Czyz mozna zroszsumieé ustrdéj feudal-
ny, nie:.wiedzgc,. jak‘on si¢ ksztaxitowai" 3),

1) Zygﬁhnt Myslakowéki - "Zasady naucz ania i ich charak-
ter", Nowa Szkoza Nr 6, 1953, str. 627.

2) E.A. Kosmirski = "Dlaczego uczymy sie historii wiekdéw
éredniCh, Wiad: IIi St. 'NI‘ 4’ 1953’ StI‘, 1953

3) E.A. Koéminiski, Op.cit,, str. 197.
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OdpowiedZ na te nurtujgce nas pytania daé¢ nam moze jedy-
nie Sciste stosowanle wszystkich zasad dydaktycznych w nau-
czaniu historii, ktére stanowigq dialektycznn jednosdé w kaz-
dym procesie dydaktyczno-wychowawczym,., W konkretnym omawia-
nym przez nas wypadku chodzi nam przede wszystkim o stosowa-
nie zasady systematycznodéci i logicznej kolejnodci w nau-
czaniu, T 5

Wtedy t&lko bowiem nauczyciel pokaze modziezy rozwd]
spoteczeristwa o0d wspbélnoty pierwotnej do socjalizmu jako
droge naturalng zgodng 2z prawami obiektywnymi. "Poznanie
zaé tych praw, pckazanie na konkretfiym materiale programo-
wym ich dziatania i opordéw, jaki& napotykajq,; uzbraja do
. walkil toczgqcej si¢ wspbiczednie f budzi cheé brania dbezpo-

$redniego i czynnego udziatu w niej" 1).

. Czyz.jest rzeczq mozliwa, aby nauczyciel; ktéry bedzie
pgaawak miodziezy materiat historyczny rwany na czedcei,

bez ujawniania zwigzkéw, zachodzacych migdzy poszczegblnymi
omawianymi zjawiskami, doprowadzii modziez do takich wyni-
kdw, o jakich byta wyzej mowa? OdpowledZ na to p¥tanie nie
podlega nawet chyba najmniejszej dyskusjl. Odryvanie posz~
czegblnych czedci materiaiu rzeczowego od calosci, mechanicz-
né dzielenie go na material "poszezegdlnych jednostek lek-
oy jnych", bez zacierania tego podziaiu w unyéle uzznidw od-
powiednimi pociggnigciami metodycznquf doprowadzi napewno
nauczyciela i mtodziez w konsekwencji do zamienienia nanki
‘historycznej "w chaos przypaquwoéo@,i stek najbardziej nie-
dorzecznych bteddéw" 2

A przeciez ™nauka historii spoleczerstwa pomimo skompli-

kowanego charakteru zjawlsk zycia spotecznego, ms2e staé

si¢ takg sama naukn deistg, jak powiedzmy tiologia, naukg

1) Gustaw Markowski - "Wnioski z IX Plenum XC PZPR dla
nauczenia historii", Hist. 1 NOK nr 1, 1954, str. 27. ~

2) Jézej Stalin - "O meterializmie dialektycznym i histo-
rycznym", Ksigq2ka i Wiedza 1949, str. 13

- 304 =



mogacq wykorzystadé %rawa rozwoju spoteczerstwa dla zastosowa-
nia praktycznego” 1 . Naturalnie rozumie si¢ samo przez sig,
ze navet najbardziej skrupulatna i stata poprawna realiza-

cja ogniwa, wigzacego nowopodany materiat z materiatem stg-
fym, a wiec juz znanym mtodziezy, nie rozwigze tych wszystkich
probleméw, o jakich byta wyzej mowa, ale bez watpienia moze

i powinna speinié doniosiq role w procesie wtasciwego nau-
czania historii.

Przede wszystkim wszedzle tam, gdzie nie ograniczamy sie¢
1i tylko do samych opisédw i do suchych wiadomoéci o faktach,
ale wysuwemy w nauczaniu problemy i1 te ostatnie xozpatrujemy
wspélnie z uczniami, wigig: je wzajemnle ze sobg, wystepuje
u ucznidw "niepokojgce uczucie trudnogci pomieszans 2z cieka-
woscig" a).

Uczniowie w takich wypadkach dochodzg do siusznego wniosku,
ze nauka histoffii nie jest tylko suchym zestawianiem faltdw,
ktére trzeba zapamietadé i ktére trzeba opisad, ale he jest
to co$ wiecej. Dochodzg onl do przckonania, Zze pomigdzy tymi
faktami zachodzg pewne zwigzki, ktére powinno sig¢ wys$ledzié,
i co wazniejsze zrozumieé, Wprawdzie na pierwszy rzut oka
zdaja sobie z tego sprawg, 2s to dla nich znacznie trudniej-
sze, ale tez zarazem cickawsze i bardzie] pocigqgajace. Jedan
z ucznidéw, ktéry znalazl sie¢ w klasie, uczonej przez nowego
dla niego nauczyciela historii, po kilku pierwszych lekcjach
powiedziat "nigdy nie przypuszczatem, ze nauka historii mo-
ze by¢ tak trudna, ale zarazem tak interesujgca 1 cickawa",

Uczucie zas$ cickawos$ci jest w nauczaniu mtodziezy niezwy-
kle uzyteczne, jako "podniete mjzwiaialqsa szkiywnosdé, ruch
myéli, MySlenic czlowieka powstalo przeciez w ogélnodci,
jako wyraz trudno$ci, potrzeb, sytuacji niepokojacych i bez
te] motywacji nie powstaje w ogdéle lud wygasa" 3).

1) Jézef Stalin, COp. cit. str. 19.
.2) Zygmunt Mystakowski, Op.cit., str. 624,
3) Zygmunt Mystakowski - Op. cit., str. 624,
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G2évng wiec rola nauczyciela i jego podstawowym obowigz-~
kiem jest budzenie cickawos$ci u ucznidw, gdyz tylko w ten
sposét mozna 2z powodzeniem na lekcjach historii realizowaéd
zasade $wiadomego i aktywnego udzia2u ucznidw w procesis
uczenia si¢ i nauczenia, Ctéz przeprowadzone przez nas obser-
wacje i1 badania na lekcjach historii, na ktdérych spec jalnie
moecno wystqpiio ogniwo wigqznce materiatr historyczny, da-
ty pod tym wzglqedem ciekawe spostrzeienia.

Zasadniczym celem tych badan byto zoxicntowanie sig, kté-
ra z réznych metod przeprowadzania nawigzanta budzi najwigk-
szq aktywnodgé ucznidw a zarazem daje najlepsze wyniki.

W tym celu w dwéch klasach drugich liceum pedagogicznego
w Tarnowie na trzech kolejno po sobie neste¢pujgcych lekcjach
praca zostala zorganizowana w ten sposéby Na lekcji pierwsze}]
pofwigconej "powstaniu potegl kolonianej Iliszpanii i Portu-
galii" - w klasie II ¢ prowadzgcy lekcjg pod sam koniec
godziny lekcyjnej polecil uczniom przypomnieé sobie materia
z lekcji poprzednich, a mianowicie dotyczacy "zycia gospo-
darczego w Europie po krucjatach", wyra:fBiie zaznaczaejgc,
2e tea materia bedzie potrzebny do tematyki lekeji nastegp-
nej, ktéra obejmie "skutki odkryé i pocbojéw" 1). Tonadto wy-
jaénit, 2e wlasnie do tego materialu, ktéry majag sobie przy-
pomnieé¢ w domu, b¢da nawigzywali, i 2e bgdqg go lqczylf Z no-
wopoznawanym materialem,‘

Natomiast w klasie II b nie polecono przypomnienia stare-
go materiaiu 1 w ogéle nic o tym nie méwiono,

Jako temat lekcji nastepnej, a wigc drugiej z kolek, zo-
stato wysunig¢te nastepujace zagadnienie: ksztaitowanie sig
i poczqtkowy rozwéj ustroju kapitalistycznego", Nawiqzanie
zostalo przeprowadzone przy pomocy omdwienia nastgpujgcych
problemdw:

1) podstawowe sprzecznoféci ustroju feudalnego,

1) Instrukcja programowa, str. 23,
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%) walki klasowe w ustroju feudalnym,
3) przestanki ustroju kapitalistycznego w 2onie ustroju

feudalnego.

W obydw’w klasach do wigzenia materiaiu zostali powoza-
ni uczniowie 1 uczennice, przy czym jeden z nas prowadzqc
lekcje zastosowa motode frontalnych pytad skierowanych do
catej klasy. Metodg¢ tg zastosowaliémy pod wpiywem przestu-
diowania pracy radcieckiego pedagoga Karcowa1), ktéry pole-
ca jq jeko bardzo wskazang przy wigqzaniu starego materiaiu
z néwym, przy czym w czasie pracy, wediug niego, w gibéwnej
mierze nalezy opieraé sie na mtodziezy 2zgtaszajacej sig do
odpowiedni,

W klasie II b, a wigec w tej, w ktérej uczemnice nie pow-
tarzaty materiatu starego, z poczatku lekcji znaé byio pew-
ne zaskoczenie, a nawet zdziwienie. Ale rdwnoczednie wystqg-
pit duzy wysitek myslowy poxaczony 2z aktywnoscig cazej kla-
sy. Niewatpliwie pewne zaskoczenie uczennic nawrotem do doédé .
odlegtej tematyki, postawilo je przed trudng sytuacjg, a ta
z kolei staxa sie¢ podnietqg wywoiujgca ruch myéli, aktymosé

konieczng w tym wypadku do sprostania zadaniu, jakie posta-
wit przed nimil nauczyciel. Pracg¢ klasy, kierowang przez nau-
czyciela cechowalo niezwykle oZywienie, uczennice w wielu
wypadkach przejawialy inicjatywe, wlgoczaty sie w odpowiedzi
kolezanek, tak, 2e nawet trzeba je Pyto w tym zapale hamo-
waé, Zasadniczo rezultaty pracy zostaty catkowicie osiggnie-
te. Uczennice na ogé: zrozumialy, na czym polegato hamowa-
nie rozwoju nowych sikt wytwérczych przez stare stosunki pro-.
dukcyjne i jakie wobec tego byty grdéwne przyczyny zaostrzec-
nia walk klasowych w miefécie i na wsi na tyn etapie rozwoju
spoteczeristwa,

W klasie II ¢ natomiast, gdzie ucgzniotie mieli sobie
przypomnieé stary material, nawigzanie odtywato sig znacz-
nie w spokojniejsze] atmosfarze., Odpowiedzi ucznidw, na ogét
poprawne, cechowat raczej pewien umiar w wypowiedziach. Widaé

1) W.G. Karcow - "Metodika Istorii w Naczalnoj Szkole",
Uczpedgiz 1947, str. 169 i dalsze.
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byxo, 2e nie silg sie¢ oni na jakie§ bardziej samodzielne roz-
wigzywanie stawianych problemdéw, ale - gtdéwnie - w sposéb
raczej sprawozdawczy odpowiadajq na stawiane pytania, refe-
rujac éwie2o przypominany sobie w domu materiax, Wyniki pracy
wprawdzie byly te same, co w klasie II b, ale trzeba stwier-
dzié, z2e aktywno$é m2odziezy znacznie stabsza, Na lekcji
trzeciej w obydwu klasach doktadna kontrola wiadomodci wy-
niesionych z lekcji poprzednich daxta na ogét zadawalajgqce
wyniki. Materiat zostal przyswojony i doéé dobrze zapamieta-~
ny. Zaréwno w jednej, jak i w drugiej klasie modzie2 zupel-
nie dobrze zrozumiata, na czym polegaly skutki odkryé i pod-
bojéw i jak one odbilty sie na przyspleszeniu rozwoju gospo-
darki kapitalistycznej w Europie, ale odpowiedzl w klasie
IT b w dalszym ciggu cechowata wigksza samodzielnos$é w for-
mowaniu my$ii, zwtaszcza, gdy dotyczyly one problemdéw wig-
zgcych materiat w jednolitg caxo$é. Np. podstawowych sprzecz-
no$ci ustroju feudalnego, drég handlowych i ich rozwoju,
walk klasowych w miefcie i na wsi., Pragniemy przy tym zazna-
czyé, %2e obydwie te klasy, uczone przez jednego z nas, s§
doéé dobrze wdrozone do pracy samodzielnej i majgq stosunko-
wo nieZle rozwiniete umiejetnodci samodzielnego myélenia.
Kiedy po zakodczeniu lekcji drugiej (z cyklu badanych)
radio zapytanie pod adresem miodziezy, jaki rodzaj pracy bar-
dziej jeJ odpowiada, czy taki, jaki miat miejsce na lekcji
ostatniej, czy tez wéwczas,kiedy nauczyciel sam dokonuje
wigqzania materiatu starego z nowym (co umyélnie byo stoso-
wane na szeregu lekeji wczeéniejszych)® wéwczas wszystkie
odpowledzl zdecydowanle posziy po 1linii uznania ostatnie}
metody za stanowczo bardziej odpowladajgcq miodziezy 1 to
W obydwu klasach., Kiedy z kolel zgppytano uczniéw i uczenni-
ce, dlaczego wolg ten rodzaj pracy, wéwczas padly odpowie-
dzi "bo my sami chcemy dochodzié do czego$ nowego", "bo
my wtedy, jak sami pracujemy, lepiej to pamietamy", A nawet
padta taka odpowiedZ ze strony jednego z ucznidw "bo my
uczymy sie tak my$leé", Nawet jezeli uwzglednimy, Zze mio-
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dzieZz w liceum pedagogicznym doéé duzo sty8zy o znaczeniu
pracy samodzielnej. to wtadnie przytoczonea jej wypowiedzi
w konfrontacji 2z zastosowang na lekcji metodg pracy sq tym

wtadnie ciekawsze.

Wydaje nam sie zaréwno na podstawie przytoczonych badain,
jak 1 obserwacjl szeregu lekcji w szkole déwiczed przy WSP
w Krakowie, Jak réwniez na podstawie wlasnej praktyki, zZe
jednak na ogét aktywnoéé miodziezy przy niezapowiedzianym
uprzednio wigzaniu materiaxu, o ile konkretne warunki na to
pozwalajgq, jest silniejsza, @ prvez to 1 cata praca myslowa
_bardziej wartodciowa. Chodzi nam przede wszystkim o takie wy-
padki, w ktérych powopodawaeny materiatr dzieli od materialu
juz"przyswojonego, do ktérego trzeba nawigzaé, nieraz nawet
kilkanadcie lekcji.

Mozna niewatpliwie dyskutowaé na ten temat, czy takie na-
wigqzanie powinﬁﬁ'byé przygotowane, jak to miaXo miejsce
w badanej klasie II ¢, c2y tez nie, jak to byto w klasie
II b, Badania nasze sg§ zbyt wycinkowe, nle majq charakteru
masowego i1 przez to nie mogq byé bezwzglednie przekonywujg-
ce. Ale powinny - wedlug nas - zachecié jednak kolezanki 1
kolegéw do podjecia rdéknych préd ma tym odcinku naszej pracy.

Natomiast przeprowadzone przez nas dodwiadczenia zardwno
w liceum pedagogicznym w Tarnowie, jak 1 w szkole ¢wiczend
WSP w Krakowie przekonaly nas o tym, ze bezwzglednie lepsze
wyniki daje w takich wypadkach w ogéle nawiqzanie z wlaczeniem
miodziezy do teJ czynnodeci, przy pomocy tzw. frontalnych py-
tari, anizeli nawigtanie dokonane bezpodrednfio przez samego
nauczyciela, W tym ostatnim bowiem wypadku przy egzekutywie
na lekcjach nastepnych mtodziez referuje te zagadnienia na-
turalnie mniej ludb wiecej doktradnie, ale w kazdym razie ra-
czej mechanicznie, nie wczuwajgc sl ¢ zbyt greboko w zwigzki
przyoczynowe, czy tez inne powigzania tresci rzeczowych, wegled-
nie omawianych probleméw, W ten sposédb stary material z no-
wym lgqczony jest raczej przy pomocy zasltyszanych siéw nau-
czyciela, a nie wynika ten 2zwigzek 2z gieboko przemy$lane]
pracy mlodziezy 1 nle stat sie on tym samym ich wlasnodcig.
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Tymctasen jak wiemy przeciez, w procesie dydaktyczno-nau-
kowym, w ksztattowaniu naukowego pogladu na $wiat stosunek
ucznidéw do wiadomodéci szkolnych, tj. stopied ich samodziel-
noéci w dochodzeniu do pojeé, sadéw oraz ich formuiowania,

a takze stopier samodzielnosci w wykrywaniu zwigqzkdéw miedzy
or.awianymi i przyswajenymi tredciami rzeczowymi jest zasad-
niczej wagli. "Samodzielnodéé w mysleniun ucznidw jest sprawg
casadniczej wagi dla ksztattowania naukowego pogladu na zja=-
wiska przyrodnicze i spoieczne, Samodzielno$é ta musi mied

1)

miejsce w catym przebiegu procesu nauczania" . Wiemy prze-
ciez, 2e w procesie poznawania pojeé i praw spotecznych,
ktéry jest trudnielsty od procesu poznawania praw przyro-
dy, z uwagl na to, Zze nie mozna praw spotecznysh badaé w
laboratorium, o granioczcna jest mozliwoéé sto-
sowania zasady poglgadowosci 1 dlatego wiadnie giebokie wdro-
zenie ucznidw do samodzielnodci w ocenie 1 wiazaniu zjawisk
historycznych jest rzeczq nieodzowng., Samodzielnos$é w mysle-
niu uecznidw w procesie uczenia sie 1 nauczania historii -
jak wiemy - polega na cokonywaniu przez nich operacji mysdlo-
wych, jak miedzy innymi poréwmywanie zjawisk 1 faktéw histo-
rycznych, ich anali~ny i syntezy, & w szczegbélnodci na wykry-
wehiu 1 uo?élnianiu zwigzkéw zachodzgcych w rozwoju spote-

czchstwa C
State wi¢c 1 uporczywe rozwijanie przez nauczyciela zacie-

kawienia zainteresowanla u mtodziezy wzmoze jej aktywnosdé,
a przez to 1 samodzielnosé w pracy. A ogromne zas$ mozliwodci
w tym kierunku daje dobrze przygotovane przez nauczyciela i
przeprowadzone przez niego z miodziezg wigzanie starego ma-
teriatu z nowym.

W praktyce pedagogicznej znamy wiele mozliwo$ci przepro-
wadzenia takiego nawigqzania., Dla przykiadu podajemy kilka =~
wediug nas najbardziej charakterystycznych przypadkéw.

Najprostszym bedzie nawigzanie wéwczas, kiedy pomiedzy

1) Wincenty Okord - "O niektdérych problemach ksztaltowania
naukowego pogladu na $wiat",Nowa 5Szkoxa nr 55,1954, str. 475.

2) Poréwnaj - Wincenty Oked, op.cit., str. 473,
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materiatem opracowywanym na lekcji poprzedniej i1 kontrolowa-
nym na lekcji biezncej a materiailem, ktéry ma dbyé wiasdnie
nowoopracowany zachodzi prosty zwigzek, polegajgqcy na tym,
2e po prostu dotyczg one tego samego zagadnienia i tym samym
sq ze soby, 2e tak okre$limy, organicznie ziaczone. Np. w
klasie VIII wojnom perskim podwigecamy dwie lekcje., Na plerw-
sze) Jeldnostce lekoyjnej opracowujemy nastqepujace hasta:
ekspansywne dqzenia Persjl. Crecy w Azji Mniejszej. Powsta-
nie w Milecie, Wyprawa Perska na Grecjg¢. Maraton., Na dru-
giej lekcji przerabiamy: walke stronnictwa Temistoklesa ze
stronnictwem Arystydesa w Atenach. Wciagnig¢cie biedoty do
stuzby wojskowej. Wyprawe Kserksesa. Walki lgdowe i1 morskie.
Termobile. Salaming. Zwigzek morski, Hegemonig¢ Aten., Nawig-
zanie w tym wypadku bedzie bardzg proste. Po prostu nauczy-
ciel w czadis przeprowadzonej kontroli wiadomodci m2odzie-
2y obejmujqoych tematyke podang na lekcji poprzedniej‘ﬁoprq-
wadza mtodziez do zrozumienlia, %e zwycig¢scka bitwa pod Mara-
tonem byta tylko wigkszym fragmentem w okresie wojgg per-
skich 1 Z2e wobec tego nalezy w dalszym ciggu zapoznawaé.sie
2z przeblegiem tych wojen., Przy c2zym musi wyraznie podkreslié,
2e dalsze przygotowywanie obrony przez Ateny wiqze sie 2z
walkq dwéch strcnnictw politycznych rozgrywajaca sig na tle
éwezesnego ukiadu klaséwego. Z kolei nastgpié powinno przy-
pomnienie rrzez uczniéw wladnie tego ukradu klasowego i do-
piero wéwczas moze nauczyciel przej$é do podawania nowego
materiatu, Poniewaz trc$é lekcgi nowej, w podanym przez nas
przykiadzie, Jest dalszym szczegélowym rozwinigciem i kon-
kretyzacjgq poprzedniego tematu, wobec tego pytania przy na-
wiqzaniu begdg tak sformuicwane, aby wyraznie byto widaé prze-
chodzenie z materiatu starego w nowy, ore aby dalsze po-

jecia wxgczaty si¢ w harmonijny system wiadomodci dotyczacy
wojen perskich,

Inny przyklad dotyczyé bedzie wypadku, w ktérym migdzy

starym a nowym materialem zachodzi zwigzek przyczynowy, po-
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legajacy na tym, Ze nowopodawany materiat dotyczy slutkéw,
jakie siq wynikieﬁ pewnych zjawisk historycznych, ktére zosta-
2y omdwione na lekcji poprzednied, lub tez na kilku lekcjach
poprzednich, bc 1 takie przeciez przypadki moga mieékmiejs-
ce. Np. w klasie IX na killu lekcjach omawiamy kryzys gos-
podarki paliszczyinianej, miasta i1 mieszczarstwo w tym cza-
sie oraz ustréj pardstwa polsiziego w XVII wieku. 4 nastepnie
many przej$é do polityki zewngtrznej w tyn czasie, ktéra

jak wiemy Jjest konsekwencjq rzadéw oligarchii magnackiej,
widzgncej w bezkresnej Ukralnie wtasne interesy w postaci
latyfundidéw folwarcznych, 0téz wtadénie chodzi o to, aby

przy kontroli materialu starego umiejetnie przy pomocy cdpo-
wiednich pyta:d wydobyé od miodziefty te wszystkie problemy,
jékie w tyr wypadku bedq konieczne dla zrozumienia pawigzan

miedzy politylkq zagraniczng a uktadem sit klasowych w Polsce,
A wiQc w plerwszym rzedzie przypomnieé bardzo krétko eks-
rang§@ Rgeczypospolite] szlacheckiej na wschéd kosztem rezy-
gnecii s zimm gashodmieh w XVI wieku i 2ndaé od ucznidbdw, aby
podali przyczyny, dla ktdrych zastosowano tego rodzaju poli-
tyke. Nastepnie, po wydobyciu od nich danych, dotyczacych
rozrostu latyfundiéw magnackich na wschodzie, przejsé do no-
wego tematu, zaznaczajgc tylko, 2e wtasdnie kontynuacja tej
polityki w XVII wieku ze specjalnym’hasileniem daznodci do
zagarniecia jak najwigkszych terytoridw bedzie zmierzaé nie
tylko do utrzymanie i zabezpieczenia istniejgqcego juz stanu
posiadenia, ale co wigcej do dalszego wydatnegu jego rozsze-
rzenia. Frzy takir nawigzaniu, dokonenym w trakcie kontroli
pracy domowej przy udziale mtodzlezy, zupeinie jasno wystag-
Pl péZniej zardwno wojna 2z Turcjia, jak‘przede wszystkim in-
terwenc ja Polski w Moskwle oraz dalsze walki o Ukraine,

Jak juz wspomnieliémy na poczatku pracy, najwiekeszgq trud-
noéé¢ sprawie mlodziezy wykrycie zwigzkéw zachodzgqcych pomieg-
dzy zmianami w bazie a towarzyszqcymi im zmianami w nadbu-
dowie. Np. v klasie X uczniowie nie zawsze potrafia uchwy-
cié zwigzkil zachddzace pomiedzy zmianami w 2yciu gospodar-
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czym w drugliej po2owie XVIII wieku w Polsce a reformami
politycznymi, jakie wéwczas miaty miejsce. A przeciez odpo-
wiednio przeprowadzone nawigzanie migdzy materiaiem dotyczag-
cym zmian w bazie ekonomicznej a odpowiadajacymi im w pew-
nym stepniu zmianemi zachodzgqcymi w ideologii 1 Zyciu umy-
stowym éwczesnego spoleczeristwa, a nastepnie wykazanie wpty-
wu tych ostatnich na delszy rozwéj zycia spolrecznego i gospo-
darczego, w duzej mierze utatwi modziezy zrozumienie pol-
skiej ideologii tych czaséw, ktdéra niewntpliwie jest zjawis-
kiem trudnym i ztozonym. W tym celu przygotcwujac lekcje¢ na-
lezy niezwykle uwaznie obmydflaé realizacjg¢ ogniwa lekcyj-
nego, wigzgcego material kontrolowany i juz przyswojony 2
materiatem nowopodawanym. W calym cyklu lekcji poswigconym
upadkowl Rzeczypoepolitej szlacheckiej ogniwo wigzce odgry-
wa decydujacq rol¢ dla zrozumiemia skomplikowanego okresu
przejéciowego, ktdrego charaekterystyczng cechg z jedne]
strony jest narastanie elecmentdw kapitalistycznych na zie-
miach polskich, z drugiej powiqzanie z walka o utrzymanie
niepodlegtodci reform spotecznych, politycznych i kulturel-
\ nych, Jezeli nauczyciel na potrafi zardéwno docenié, jak i
zrealizowaé ogniwa wiazncego ten rdéznorodny i skomplikowany
materiatr w jednolitq caxos$é, to uczniowie jego, poza ewen-
tualnym przyswojeniem sobie oderwanych faktdéw, absolutnie
nie wyniosq z lekcji poprawnego catoksztartu stosunkéw panu-
jacych na ziemiach polskich w drugie] polowie XVIII wieku
i nie zrozumiejg, na czym polegata postg¢powosé tych StOSUPﬁ
kéw, a wigc tym samym nie bgdq ich mogli nalezycie sklasyfi-~
kowvaé 1 ocenic.

W omawianych przyktadach zaje¢liémy si¢ takimil wypadkemi,
w ktérych materiatr naropodaweny oddzielony jest od materiatu
starego najwyzej parona lekcjami, lub tez wigZe csig¢ 2z nim
bezposrednio. W tych wypadkach nawigzanie odbywa sie w trak-
cic kontroli normalnej pracy domowejﬁ&odzieﬁy, czyli innymi
stowy v czasie ponownego utrwalenia materiaiu juz czedciowo
przyswo jonego przez ucznidéw na lekcji poprzedniej. WWiemy prze-
ciez, ze w tym ogniwie lekcyjnym obok momentu kontrolujacego
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1 utrwalejqcego winno wystgpié rdwniez przy§otowange wiaé—
ciwego przejécia do tematyki lekcji nowe} 1 e Ta c2ze6¢é lek-
cji, kxtéra konkretnie poéwigcona jest nawigzaniu nie powin-
na vyé zbyt diuga i winna ograniczaé sie raczej do trzech

- czterech minut, Moze byé organizowana réinie, Nliewgtpli-
wie czasamli nawigzanie moze przeprowadzié sam nauoczyciel,
ale wydaj)e nam sié, 2e podobnie, jak to miaio miejsce w
szerzejvopracowanych pPrzez nas przyktadach, 1 tutaj lepiej
powotywaé do tej pracy modziez.

Rézne bywaja sposoby przerrowadzenia tego nawigzanie,
Zalezy to przeciez od charekteru materiaid oraz‘vdrozenia
uczniéw w pewne rodzaje prac, a takze i od ich intelektual-
nego rozwoju. "Moze to byé zbiorowa pogadanka, ktéra pozwala
poznaé'ogélnq crientacje uczniéw w danym zagadnieniu, moze
to byé mniej lub bardziej szczegbiowe przepytywanie 2-3 ucz-
niéw na temat niektérych punktéw uprzednio préerobionego ma-
teriatu, moze to byé wreszcie zbiorowe ¢wiczenie lub roz-
wigzywanie zadania, mobilizujgce te wiadomosci i sprawnosdci
ucznidéw, ktére majg byé podstawg-dalszej pracy" 2).

Nie ulega jednak watpliwosci, 2e nawigzanie wystepujgce

' w takich wypadkach, gdzie pomiedzy materialem nowym a starym
nie ma zbyt diugiej prezerwy czasowej, moze, jak juz wy2ej po-
wiedzieligmy, ograniczyé sie maksimum do 3-4 minut, wlgczajac
ten czas nawet do ogdélnego wymiaru czasu poéwiéconego na kon-
t?ole pracy domowej. Ale w wypadkach, kiedy ten podziat obej-
mie nawet kilkanadcie lekcji, nawigqzaniu wéwozas nalezy po- '
dwiecid znaczﬁie wiecej ozasu, nawet jak to miaxo miejsce w
oméwionych przez nas przykladach od 15-25 minut. Taka diuzsza

1) Por. Czestaw Szybka - "Przygotowanie nauczyciela do
.lekoji", Hist., i NOK¥r 4, 1954, str. 37; Tadeusz Sitowi-

kcyski - "Powtarzanie i utrwalanie materialu nauwsczania na
lekcjach zawiena&qcych wszystkie ogniwa nauczzania’", Hist.
iNOR nr 2, 1954&, Etr. 37.

2) Por. I. Kairow - "Pedagogika®™, Tom I, str. 117.
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praca 2z mtodziezg jest przecie? doskonalym przygotowaniem
jej do tym aktywniejszego opanowania tredci nowego tematu,
przy pomocy bowiem systematycznych i konsekwentnych pytan
nie tylko odéwieza sie w pamigei ucznidéw poprzednio prze-
robiony materia, lecz réwnoczesnie nakredla sie takzZe spre-
cyzowany plan stopniowego rozpatrywania dalszego materiaiu

i poréwvnywania go z juz przerobionym 1),

~ Realizacja zas$ tych postulatéw, to nic innego przeciez,
jak tylko realizowanie w procesie nauczania zasady‘systema-
tycznoéeci 1 logicznej kolejnosci, Systematyczne bowiem poda-
wanie wiadomo$cil polega v plerwszym rzedzie na wigzaniu no-
wego materiatu z materiatem przerobionym juz poprzednio, a
dopiero w dalszym na konsekwentnym rozszerzaniu 1 pogiebia-

niu zasobdéw wyobrazé:l 1 pojeé ucznidw,

Ale poprawne i wtafciwe przeprovadzenie ogniwa wilgzacego,
to nie tylko realizacja zasady systematycznodci i aktywnosci,
ale takze przcz to samo i zasady trwatodci. Zwiadome przy-
swajanie bowiem wiadomoéci jest bezpodrednio zwigzane z prze-
zwyciezeniem formalizmu w opanowywaniu wiadomosci przez ucz-
niéws Pobudzajac zad aktywnosé mtodziezy przez dobri realiza-
cj¢ lekcyinego ogniwa wigzncego, ustalamy réwnoczcinie logicz-
ny zwigzek nowego materiaiu ze starym,,co w konsekwencji musi
doprowadzié nie tylko do trwatego zapamietywania konkretnego
materiatu historycznego, ale takze do zrozumienia ciggiodci
i prawidtowodéci historycznego procesu.

1) I. Kairow, op.cit., str. 148,
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