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ZADAWANIE NOWEJ LEKCJI

DO OPRACOWANIA DOMOWEGO W NAUCZANIU HISTORII  

NA STOPNIU LICEALNYM

"Praca domowa u czn ia  stanowi in t e g r a ln ą  część  procesu  

dydaktyczno-wychowawczego. Dopiero w p o łą c ze n iu  z pracą d o-  

mową l e k c j a  tworzy pełną jednostkę  procesu nauczania"

"Praca domowa,jako zasadniczy rodzaj  samodzielnej pracy  

uczniów, povdnna t y ć  tak  zorganizowana, aty zdobywane w k l a ­

s ie  wiadomości,  u m ie ję tn o śc i  i  nawyki b y ły  p rze z  uczniów s a ­

m odzielnie  przemyślane i  trw ale  zapamiętane, aby uczniowie  

p r z y s w a j a l i  sobie  zarazem różnorodne metody pracy samodziel­

n e j ,  a po opuszczeniu sz k o ły  mogli  u zu p ełnia ć  i  r o zs ze r z a ć  

SY/e wiadomości przez sam okształcenie"1 2 .

W ty c h  dwóch przytoczonych przeze mnie wyjątkach z prao 

pedagogicznych m ie ści  s i ę  zasadnicza  t r e ś ć  i  zamknięte j e s t  

znaczenie  pracy domowej uczniów. Z je d n e j  strony praca do­
mowa s ł u s z n i e  z o s t a ł a  uznana za składową in t e g r a ln ą  c z ę ś ć  

c a ł o k s z t a ł t u  procesu nauczania,  a więc i  wychowania, z dru­
g i e j  strony r o l a  j e j  znacznie s i ę  p r z e d łu ż a ,  a p rze z  to  

wzrasta i  zn a c ze n ie ,  gdyż pozwala ona na wyrobienie tych  

w s z y s t k ic h  u m ie ję tn o ś c i  i  nawyków, j a k i e  są niezbędno dla  

kontynuowania pracy nad sobą p rzez  sam okształcenie  po op usz-  

czehiu sz k o ły  p rzez uczniów.

Komitet Centralny KPZR w dniu 2 5  s i e r p n i a  1952 roku u z ­

1 )  I n s t y t u t  Pedagogiki  -  M a t e r ia ły  do nauczania pedago­
g i k i  I I  Dydaktyka, pod redakcją  7Ï. Okonia, W-wa 1 9 5 5 ,  s t r . 14-7.

2)  I .  Ogorodnikow i  P .  Szim biriow , Pedagogika,  PZTCS, 
Warszawa 1955» s t r .  1 4 5 - 1 4 4 .
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n a ł ,  że  "podstawową formą pracy dydaktycznej  w szkole  p o c z ą t ­
kowej i  ś r e d n i e j  powinna stanowić l e k c j a  z daną grupą uczniów  

przy ś c i ś l e  określonym r o z k ł a d z i e  z a j ę ć  i  stałym  s k ła d z ie  

u c z n i ó w . . . .  forma t a  powinna o b jąć  pod kierunkiem n a u c z y c ie ­

l a  ogćlnoklasow ą grupową i  indywidualną pracę każdego u c z ­

n ia  przy stosowaniu różnorodnych metod nauczania" 1 . Z h i s ­

t o r i i  p ed a g o g ik i  znamy w ie le  systemów o r g a n i z a c j i  pracy d y -  

ć a k t y c z n e j ,  wśród n i c h  n a j b a r d z i e j  jednak uzasadniony j e s t

w ła śn ie  k la s o w o - le k c y j n y  system nauczania.  Wspomniana wyżej  

uchwała KC KPZR m ia ła ,  jak wiemy, m ie j s c e  po d łu ż s z y c h  doświad­

c z e n ia c h ,  p r ze z  j a k i e  p r z e s z ł a  sz k o ła  r a d z ie c k a ,  k tó r e  dopro­

w a d z i ła  zarówno pedagogów, ja k  i  r a d z i e c k i e  c zy n n ik i  p o l i t y c z ­

ne do wybrania k la s o w o - le k c y jn e g o  systemu jako jedynego w 

praktyce s z k o l n e j .  N ie  z n a c z y  t o ,  ja k  sob ie  sami doskonale  

zdajemy z tego  sprawę, aby i  przed uchwałą KC KPZR n i e  znano 

systemu l e k c y j n e g o .  Pierwszym p r z e c i e ż ,  k tó ry  p o d ło ż y ł  pod­

w aliny pod system l e k c y j n y ,  b y ł  słynny pedagog Jan Amos 

Komeński.

W radzieckim  system ie  kla sow o-le k cyjn ym  chodzi jednak o 

t a k i e  l e k c j e ,  k tó re  między innymi zaletam i r o z w i j a j ą  samo­

d z i e l n o ś ć  u czn ia  i  k s z t a ł t u j ą  w nim świadomy i  rozumny s t o ­

sunek do wiedzy,  wykorzystują  w p e ł n i  indywidualne jego  w ła ś ­

c i w o ś c i ,  zrywają z j e d n o s t a j n o ś c ią  metod, ru gu ją  w s z e lk i  f o r ­

malizm w nauczaniu,  a p rzez powiązanie rzeczowych t r e ś c i  

l e k c j i  z celami wychowania komunistycznego przygotowują p r z y ­

s z ł y c h  budowniczych tego  u s t r o j u  i  jego obrońców.

To b o ga te  doświadczenie szk oły  r a d z i e c k i e j  wykorzystane  

z o s t a ł o  w p e ł n i  również p rzez szkołę  P o l s k i e j  R z e c z y p o s p o l i ­

t e j  Ludowej.  Obowiązujący u nas k la s o w o - le k c y j n y  system  

o p iera  s i ę  na t y c h  samych zasadach, co w Związku R a d z i e c ­

kim. Lekcja^w ięc  w szk ole  p o l s k i e j  winna być wzorem spraw­

n o ś c i  o r g a n iz a c y jn e j  w c e lu  u n i k n i ę c i a  zbędnego marnowania

1) Uchwała CK KPZR z dnia 2 5 . V I I I . 1932 r .  0 programach 
nauczania i  regulaminie w sz k o le  początkowej i  ś r e d n i e j .
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c z a s u ,  gdyż na n i e j  w ła śn ie  zdobywają uczniowie podstav/owe 

wiadom ości,  niezbędne do k s z t a ł t o w a n i a  u nich podstaw nauko­
wego poglądu na św ia t  oraz r o z w i j a n i a  ic h  zainteresowań 1 

s i ł  umysłowych, k s z t a ł c ą c y c h  wolę i  c h a r a k t e r .  Ale nawet 

n a j l e p i e j  zbudowane ped względem o r g a n iz a c y jn y c h  l e k c j e  

wraz z n a jgru n tow n iej  przygotowanym do n i e j  nauczycielem  

n i e  są w s t a n i e  o siąg n ą ć  swych celdw , o i l e  n i e  wezmą w 

n ic h  u d z i a ł u  odpowiednio i  w ła ś c iw ie  przygotowani do n ic h  

u c z n io w ie .  I  d la t e g o  w łaśn ie  p raca  domowa ucznićw s t a j e  s i ę  

n ie r o ze r w a ln ą  oraz i n t e g r a l n ą  c z ę ś c i ą  procesu nauczania  i  w 

powiązaniu dopiero z n ią  l e k c j e  mogą s p e ł n i a ć  swoje Bada­
n i e ,  a p ro ces  dydaktyczno-wychowawczy prawidłowo p r z e b i e ­
g a ć .

B .  Je s ip o w  i  N.  Gonczarow mćwiąc o pracy domowej ucznićw  

s t w i e r d z a j ą ,  że "jedną z u z u p e ł n i a j ą c y c h  form o r g a n i z a c y j ­

nych pracy s z k o ln e j  j e s t  wykonywanie p rze z  ucznićw zadań 

domowych. Zadania t e  powinny stanowić o rg a n iczn ą  c z ę ś ć  s k ł a ­

dową c a ł e j  pracy s z k o ln e j  i  powinny one być dopełnieniem  

pracy dokonywanej na l e k c j i  i  z d r u g i e j  s tr o n y ,  pracą do­

mową u c zn ia  powiniśmy s i ę  p o słu g iw a ć  na l e k c j i .  Cały s t y l  

pracy s z k o l n e j  powinien wytwarzać w u czn iach  przekonanie  

o k o n ie c z n o ś c i  wykonania zadań domowych s t a r a n n ie  i  w p r z e ­

widzianym t e r m in ie .  J e ś l i  s i ę  te g o  warunku n i e  o s i ą g n i e ,

ргле*? w s z k o le  b ę d z i e  t r u d n i e j s z a  i  g o r s z a ,  a wynik nau-
1 )orania n ie d o ś ć  pomyślny" .

Widzimy t u t a j ,  że autorzy s t w i e r d z a j ą  n i e  t y l k o  ca łk o w ity  

związek między l e k c j ą  a pracą domową, a le  co w ię c e j  s t o j ą  

na stanowisku k o n ie c z n o ś c i  doprowadzenia ucznićw do p e łn e ­

go przekonania o tym, i ż  od s t o p n ia  przygotowania i c h  p r a ­

cy domowej z a l e ż ą  zarćwno p r z e b i e g  l e k c j i ,  j a k  rdwnież i  

w s z y s t k ie  o s i ą g n i ę c i a ,  do k t ć r y c h  zmierza n a u c z y c i e l .  U cz­

n io w ie  więc mają za zadanie przygotować pracę domową n ie  

t y l k o  ze względu na s i e b i e ,  na potrzebne im w danej c h w i l i  1

1 )  B .  Je s ip o w  i  N. Gonczarow -  P ed a go gik a ,  t . I I ,  Nasza  
K s i ę g a r n i a ,  Warszawa 1 9 5 0 ,  s t r .  1 0 8 .
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wiadomości,  a le  również ze względu na tok  pracy w k l a s i e ,  

na j e j  wydajność i  wspólne o s i ą g n i ę c i a  uczniowskiego k o l e k -  

tyy/u klasowego z nauczycielem  na c z e l e .

Tak p o j ę t e  zrozumienie d o n i o s ł o ś c i  pracy domowej wyrabiau  

uczniów zbiorową o d p o w ie d zia ln o ść ,  a indywidualny ic h  y/y- 

s i ł e k  prowadzi do wspólnych, kolektywnych o s i ą g n i ę ć .

Znaczenie więo w tym wypadku pracy domowej p o le g a  n ie  

t y l k o  na tym, że w po łą o zen iu  z n ią  l e k c j a  może dopiero stwo­

rzyć pełną jednostkę  procesu n a u c z a n ia ,  ale  i  na tym .rów nież,  

że zawiera ona b ogatą  dyrnamikę wychowawczą, wytwarzającą  

p oczu cie  indywidualnej i  zbiorowej o d p o w ie d z ia ln o śc i  u u c z ­

niów za p r ze b ie g  l e k c j i ,  co stanowi niezwykle  wr.żny element  

w wyohowaniu s o c j a l i s t y c z n y m .

Ale  oprócz ty c h  w a r t o ś c i ,  jak  to  j u ż  w c z e śn ie j  wspomnia­

łem, praca domowa k s z t a ł c i  i  r o z w i j a  s z e r e g  u m ie ję t n o ś c i  i  

nawyków niezbędnych zarówno w d a l s z e j  pracy s z k o l n e j ,  jak  

również w sam o k ształcen iu  m łodzieży po opuszczeniu p rze z  n i ą  

murów szk oln ych .

Ju ż  na poziomie sz k o ły  podstawowej w ła ś c iw ie  organizowa­

na i  kierowana p rze z  n a u c z y c ie la  praca domowa wyrabia u u cz ­

niów szereg  u m i e j ę t n o ś c i ,  k tó r e  p o zw alają  j e j  na wykonywanie 

zadań domowych również i  na sto p n iu  l i c e a l n y m ,  a p r z e z  d a l ­

sze r o z w ij a n i e  i  p o g ł ę b i a n i e  przechodzą w nawyki konieczne  

do samodzielnej pracy w s z k o le  w y ż s z e j .  W łaściw ie  bowiem 

organizowana i  wykonywana praca domowa może p rzez s t a ł e  j e j  

p o le p sza n ie  i  podnoszenie na wyższy poziom doprowadzić do 

zupełnego opanowania t e c h n i k i  pracy umysłowej,  bez k t ó r e j  

n i e  mogą o b e jś ć  s i ę  żadne s t u d i a  naukowe.

D la  t e j  zaś m ło d z ie ż y ,  k tó r a  p rze ch od zi  po ukończeniu  

szkoły  podstawowej lub ś r e d n i e j  o g ó l n o k s z t a ł c ą c e j  w zględ nie  

równorzędnej zawodowej do odpowiedniego dla  s i e b i e  zawodu, 

praca domowa j e s t  zaprawą do d a lsz e g o  k s z t a ł c e n i a  i d e o l o ­

giczn ego  i  zawodowego w ze sp o ła c h  samokształceniowych, gdyż  

t y l k o  d z i ę k i  wyniesionym z n i e j  um iejętnościom  może ona kon­
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tynuować d a lsz e  zdobywanie te o r e ty cz n y c h  wiadomości i  wią­
zać j e  z praktyką ż y c i a  codziennego.

Ja k  z tego  więc widzimy podstawowe znaczenie pracy domo­
wej p o lega  przede wszystkim na tym, że j e s t  ona doskonałym 
środkiem wdra&ania ucznia  do samodzielnej p r a cy ,  k s z t a ł c i  

jego zd o ln o śc i  poznawcze i  przyzwyczaja  do umiejętnego o r ­
ganizowania procesu uczenia s i ę  w domu. Uczeń przez s t a ł ą  

i  systematyczną samodzielną pracę zarówno poznaje,  ja k  i  

p o g łę b ia  te  w s z y s tk ie  metody, k t ó r e  z czasem będą nieodzow­
ne do d a ls z e j  pracy sa m o k szta łcen io w ej , jak również i  do pra^ 

су na wyższym stopniu  n auczan ia.
Oprócz wspomnianego przeze mnie już popræ dnio wyrobie­

n ia  p o c z u c ia 'o d p o w ie d z ia ln o ś c i  za c a ł o ś ć  i  przebieg  l e k c j i  

w dużym stopniu  uzależn ion y od indywidualnych i  zbiorowych 

wyników domowej p r a c y . u c z n i o w s k i e j , t a  o s t a t n i a  r o z w ija  i n i ­

cjatywę i  pomysłowość, budzi wiarę we własne s i ł y ,  h a r tu je  

wolę i  ch ar ak ter .  "Wysiłek,  na j a k i  musi zdobyć s i ę  uczeń,  

aby przełamać n ie je d n ą  trudność,  wyrabia w nim szacunek dla

l u d z i  p ra cy,  k s z t a ł c i  obowiązkowość, dokładność,  w reszcie  da-
1 )j e  p r z e ż y c ie  r a d o śc i  z uzyskanych o s ią g n ię ć "

Aby jednak praca domowa p o z w o l i ła  młodzieży na o s i ą g n i ę ­

c i e  ty c h  w s z y s t k ic h  r e z u lta tó w ,  o których wspomnieliśmy,po­

k ró tce  musi być spełniony s z e r e g  nieodzownych do tego warun­

ków.
Pierwszym i  zasadniczym warunkiem j e s t  w tym wypadku we­

dług mniej konieczność kierowania pracą domową uczniów p rzez  

n a u c z y c i e l a .  U je d n e j  ze swoich prac ^ wyraźnie s t w i e r d z i ­
łem, że praco domowa ucznia  nakłada na n a u c z y c ie la  h i s t o r i i  

obowiązek n ie  t y l k o  dokładnego przem yślenia  samego j e j  pro­

cesu, a le  przede wszystkim wdrożenia uczniów do samodzielne­

go j e j  wykonywania.

Aby bowiem praca domowa b y ł a  d o s t a t e c z n i e  produktywna, 1

1 )  I n s t y t u t  P e d a g o g ik i ,  O p . c i t .  s t r .  147 .
2 )  Tadeusz Słowikowski -  Zagadnienie  kierowania pracą do­

mową uczniów w nauczaniu h i s t o r i i  z uwzględnieniem zadawa­
nia  nowej l e k c j i ,  H i s t ,  i  NOK, 3 / 4  1953» s t r .  67.
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t r z e b a  k o n ie c z n ie  dobrze przygotować d z i e c i  do wykonywania 

zadań, dokładnie  j e  informować 1 uczyć  sposobćw sam odzielnej  

p r a c y ,  tr z e b a  j e  "nauczyć s i ę  uczyć"  -  jdc mdwił U s z y ń s k i .

Kierowanie więc pracą domową p r ze z  n a u c z y c i e l a  p o le g a  

przede wszystkim na wdrożeniu uczniów do samodzielnego wyko­
nywania prao domowych, n a stę p n ie  na takim przem yśleniu t e ­

matyki i  rodzajów zadań domowych, aby i c h  n a js z e r s z y  wach­

l a r z  p o z w o l i ł  m łodzieży na zdobywanie z je d n e j  strony tych  

w s zy s tk ic h  wiadomości,  j a k i e  są b ezw zg lę d n ie  potrzebne w 

t r a k c i e  naгйсі, z d r u g ie j  na r o z w ija n iu  różnorodnych umie­

j ę t n o ś c i  i  nawyków niezbędnych d la  d a l s z e j  pracy umysłowej.  

Następ n ie  n a u c z y c ie l  ma obowiązek bardzo dokładnego i  su­

miennego zadawania pracy domowej, a więc i  przygotowywania  

s i ę  do l e k c j i ,  między innymi i  pod tym kątem w idzenia  oraz  

sk r t j l ia t n e j  k o n t r o l i  wykonanej pracy domowej, a to  ta k że  

i  w tym c e l u ,  aby móc p r z y j ś ć  z pomocą tym uczniom, k tó r zy  

n ie  p o t r a f i ą  sami pracować, n i e  mają opanowanych metod p ra ­

c y ,  n ie  zn a ją  ic h  i  n i e  umieją s i ę  nimi p o słu g iw a ć.

Tak w i ę c ,  jak na l e k c j a c h  -  t a k  i  w pracy domowej uczniów  

k iero w n icza  r o l a  n a u c z y c ie la  w y b ija  s i ę  na plan  p ie r w szy .

W tym osta tn im  jedhak wypadku n a u c z y c i e l  n i e  może ze zrozu­

m iałych względów brać w n i e j  bezpośredniego  u d z ia ł u .  Musi
ч

jednak e o d l e g ł o ś c i  d y s k r e tn ie  nad n i ą  czuwać, musi znać 

swoich uczniów, sposoby ic h  p r a c y ,  musi im p rzy ch o d zić  z 

pomocą p r ze z  odpowiedni p r z y d z i a ł  zadań domowych, dokładne  

w y ja ś n ie n ie  i c h  t r e ś c i ,  u ła t w i e n i e  zd o b ycia  potrzebnych po­

mocy naukowych oraz sumienną k o n t r o l ę ,  d la  u n i k n ię c ia  na

p r z y s z ł o ś ć  popełnianych błędów oraz p o g ł ę b i e n i a  o r g a n iz a ­

c j i  i  wyników pracy domowej.

J e s t  r z e c z ą  zrozum iałą,  że ta k  p o j ę t a  praca domowa n ie  

może być w żadnym wypadku szablonową i  s t r e s t o z a ć  s i ę  do 

s t a ł e g o  wykonywania jednych i  ty c h  samych zadań.

Mówiłem już w cześn iej  o k o n ie c z n o ś c i  zastosowania b o g a t e ­

go w achlarza zarówno t r e ś c i ,  j a k  i  rodzajów zadań domowych.
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Do n a j c z ę ś c i e j  spotykanych n a le ż ą  zadania u tr w a la ją c e  

opracowany na l e k c j i  m a te r ia ł  oraz u z u p e łn ia ją c e  zdobyte w 

k l a s i e  wiadomości.  W dalszym c ią g u  wyodrębniam  sz e r e g  zadań 

mających na c e l u  usystematyzowanie i  u trw alan ie  wiadomośoi 

zdobywanych na całym szeregu l e k c j i ,  a w r e sz cie  zadania  

przygotowujące m a te r ia ły  do nowych l e k c j i  oraz s p e c ja ln e  

prace o charakterze  twórczym , jak na przykład zadania,  

przy pomocy k tó r y c h  rozwijamy t a k i e  u m i e j ę t n o ś o i , jak sa ­

modzielne p osługiw anie  s i ę  atlasem czy mapą śc ien n ą ,  a pro­

wadzące do wyrobienia nawyku m y śle n ia  p r ze str z en n eg o ,  p r z y ­

gotowanie różnego ro d za ju  sprawozdań, re fe ra tó w  -  wyrabia­

jących u m ie ję t n o ś c i  k o r z y s t a n ia  z l i t e r a t u r y  popularno-nau­

kowej, źró d eł  h is t o r y c z n y c h ,  o b s z e r n ie j s z y c h  podręczników,  

wzgl.  innych pomocy naukowych, przy pomocy k tó rych  wyrabia­

my u m ie ję t n o ś c i  myślenia h i s t o r y c z n e g o ,  poprzez s t a ł e  zapra­

w ianie  uczniów do samodzielnego operowania potrzebnymi ma­

t e r i a ł a m i  pomocniczymi, r o zw ija ją c y m i i  p o g łę b ia ją c ym i u 

uczniów te c h n ik ę  pracy umysłowej.

Tak szeroko p o j ę t e  różne rodZAje pracy domowej wymagają 

ze strony n a u c z y c ie la  bardzo systematycznego przygotowywa­

n ia  uczniów do ic h  właściwego o d r a b ia n ia .  Nie  możfta bowiem 

wymagaó od m ło d zieży ,  aby przystępow ała  do pracy domowej 

nieprzygotowana do n i e j  od strony t e c h n i k i  j e j  wykonywania 

i  jednej  s tr o n y ,  a z d ru gie j  pozbawiona j a k ie j k o l w i e k  umie­

j ę t n o ś c i  samodzielnego m yślenia  h is t o r y c z n e g o .  Ten n ie z m ie r ­

nie ważny element w p r o c e s ie  nauczania  powinien rozpocząó  

s i ę  bezwzględnie  już w szk ole  podstawowej,  g d z ie  n a u c z y c ie l  

ma obowiązek przy pomocy różnych ówiczeń zaprawiaó powoli  

uczniów do samodzielnego k o r z y s t a n i a  z t e k s t u  podręcznika,  

wprowadzaó ic h  w te ch n ik ę  pamięciowego opanowywania m a t e r ia -  * I.

1 ) 0 różnych rodzajach  pracy ddmowe'j mówią między innymi:
I .  Ogorodnikov; i  P .  Szymbiriow w swej Pedagogice na s t r .
1 4 4 ,  oraz Jar. Zborowski w M a te r ia ła c h  do nauczania pedago­
g i k i  na s t r .  1 4 8 .
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ł u ,  a więc proY/adzić do trwałego zapamiętywania poznanych 

faktów, praw, r e g u ł ,  a p rzez  to  rozv;i jać  pamięć uczniów. Na­
l e ż y  uczyć obserw acji  z ja w isk  ż y c i a  u órodowisku, a przede  

Yfszystkira Y/drażaó w techn ik ę  r o b ie n i a  n o ta te k  w z e s z y t a c h ,  

sporządzania planu przeczytanego wyjątku z pracy popularno­

naukowej, prowadzenia ze sz y tu  przedmiotovfego, posługiv;ania  

się  wykonyv/anymi przez s i e b i e  t a b l i c a m i ,  т/ykresami, prowa­

dzącymi do u m ie ję tn o śc i  g r a f ic z n e g o  p rze d sta w ian ia  przysv/o-  

jonego m a t e r i a łu ,  co w konsekwencji  w ie d zie  do nawyku my­

d le n ia  kategoriam i czasu h is t o r y c z n e g o .  Rozumie s i ę ,  że na 

poziomie l icealnym  n a u c z y c ie l  b ę d zie  kontynuował pracę za^ 

początkowaną i  prowadzoną w sz k o le  podstawowej.  Y.rł a ć n i e  

ten proces winien być r o zp o czę ty  przez n a u c z y c ie la  l i c e a l ­

nego ^uż na początku roku sz k o ln e g o ,  kiedy to  obejmuje on 

pracę V/ n a j n i ż s z e j  k l a s i e  szk o ły  ś r e d n i e j  i  ma przed sobą 

przede wszystkim obowiązek zapoznania s i ę  ze swoimi nowymi 

uczniam i.

Otóż władnie to  zapoznawanie powinno idć  w kierunku zba­

dania sto p n ia  przygotowania uczniów do prowadzenia pracy do-  

mov/oj i  wykonywanie zlecanych zadać. K r ó t k ie  ć w iczen ia  na  

le k c j a c h  zav/iorających w s z y s t k ie  ogniwa procesu  n auczan ia,  

k o n tr o la  dobrze zadanej pracy domowej przeprowadzona s p e c j a l ­

nie  w kierunku zbadania opanowanych przez uczniów sprav/- 

nodci i t d .  -  wszystko t o  pozwoli n a u c z yc ie lo w i zorientować  

s i ę ,  jak wygląda te n  stan r z e c z y ,  k tó r y  j e s t  nieodzowny do 

kontynuowania procesu dylaktyczno-wychowawczego na p o z i o ­
mie l ic e a ln y m .  Dopiero pełne zapoznanie s i ę  z posiadanymi 

przez m łodzież  umiejętnodciami i  nawykami \ч za k r e sie  pracy  

samodzielnej będzie  punktem v.'yjćc-ia d la  d a lszych  wysiłków 

n a u c z y c ie la  w tym kierunku. Musi on z je d n e j  strony rozv/i -  

jaó i  p o g łę b ia ć  posiadane już p rzez  uczniów u m ie ję tn o ś c i  

i  nawyki, a z d r u g ie j  k s z t a ł c i ć  t e  w s z y s tk ie  sprawnodci, j a ­

kie  są konieczne do d alszego  zdobyv/ania wiadomości i  p r z e ­

k s z t a ł c a n i a  ic h  w prawdziwą wiedzę h i s t o r y c z n ą ,  k s z t a ł c ą c ą  

u uczniów podstawy naukowego poglądu na św ia t .
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ЇЇ z a l e ż n o ś c i  od różnych rodzajów prac domowych muszą iś ó  

również i  w y s i ł k i  n a u c z y c ie la  w tym kierunku, aby uczniowie  

b y l i  n a l e ż y c i e  przygotowani do każdego zadania zarówno od 

strony t e c h n i k i  jego opracowania,  jalc również i  od strony  

opanowania i  zrozumienia jego t r e ś c i .

N i e z a l e ż n i e  od samego procesu zadawania pracy domowej na 

l e k c j i  b i e ż ą c e j ,  o czym b ęd zie  mowa p ó ź n i e j ,  n a u c z y c ie l  po­

w inien przede wszystkim nauczyó u c z n ia  pełnego wykorzystywa­

n ia  podręcznika do nauki h i s t o r i i ,  obowiązującego w danej  

k l a s i e .  P o słu żą  mu do tego s p e c ja ln e  św ie że n ia  na l e k c j a c h ,  

lub t e ż  nawet s p e c ja ln e  l e k c j e  poświęcone samodzielnej pra­

cy m ło d z ie ż y ,  na których  podręcznik  s t a n i e  s i ę  podstawową
1 )pomocą naukową .

Przygotowanie uczniów do k o r z y s t a n i a  z podręcznika h i s ­

t o r i i  powinno i ś ó  w kierunku wyrobienia  u n ic h  um iejętnoś­

c i  :

a) świadomego wyszukiwania danych z te k stu  podręcznika,

b )  układania  planów,

c)  układania  słownika,

d) z e sta w ie n ia  t a b l i c  i  schematów.
Chodzi w tym wypadku przede wszystkim o t o ,  aby nauczyó 

u czn ia  świadomego i  właściwego poszukiwania odpowiednich da­

l i  0 wykorzystywaniu podręcznika na l e k c j a c h  h i s t o r i i  
mówią między innymi:

a) Andrejewskaja ÏÏ.N. i  B ern a d sk ij  N.ÏÏ. -  Uczebnik i s t o r i i  
i  rabota  z nim, Metodika prepodawanija i s t o r i i  w 7 - l e t n o j  
s z k o l e ,  s t r .  1 4 0 - 1 4 4 .

b) J . J .  Merzon, Red.Zinowjew -  Domasznije za d a n ija  po 
i s t o r i i ,  Uczpedgiz  1 0 5 1 , s t r .  1 0 - 3 2 .

c)  P . P .  Korowkin, P . S .  Lejbengrub,  J . J .  Merzon, Red. A.M. 
Pankratowa -  0 prepodawaniji  i s t o r i i  w ТГІІІ-Х k ła s s a c h .  
U c z p ed g iz ,  1 9 5 1 , s t r .  4 0 .

d) Karcow 17.G . ,  Oczerki metodiki o b uczen ija  i s t o r i i  w 
V I I I - X  k ł a s s a c h ,  Uczpedgiz 1952.

e) I .  Kairów -  P e d a g o g i k a , t . I . , s t r . 1 5 3 - 1 5 4  i  165.
f )  Czesław Szybka -  Samodzielna praca uczniów na p o d sta ­

wie podręcznika h i s t o r i i ,  I f i s t .  i  NOK nr 1 , 1 9 5 4  (tam rów­
n ie ż  wykaz l i t e r a t u r y ) ,  s t r .  2 9 - 4 3 .

g) Tadeusz Słowikowski -  Zagadnienie l e k c j i  h i s t o r i i  po­
święconych samodzielnej pracy m ło d z ie ż y ,  W ia d .II istcr .N r  1,  
1953, str. 27-ЗІ.
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nych z t e k s t u  p odręczn ika,  a n ie  przyzwyczajać  go do b e z ­
myślnego i  mechanicznego wkuwania ca łe go  opracowywanego 

t e k s t u  na pamięć, k t ć r e  n i e  za w ier ają c  żadnej twórczej  m y ś li  

j e s t  tym samym mniej t r w a łe ,  a więc i  mało k o r z y s t n e .  "Ucz­

niowie przy takim system ie p r z y sw a ja ją  sobie  n ie  i s t o t ę  wy­
darzeń, n ie  ic h  związek wzajemny, l e c z  zapamiętują fa k t y

bez i c h  u o g ó ln ie n ia ,  bez o d r ó ż n ie n ia  r z e c z y  głównych od
1 )drugorzędnych"

T oteż  n ie  u le g a  n a jm n ie jsz e j  w ą t p l iw o ś c i ,  że tr z e b a  nau­
czyć uczniów nowego sposobu k o r z y s t a n i a  z podręcznika,  p o l e ­

ga ją cego  przede wszystkim na k s z t a ł c e n i u  u m ie ję tn o śc i  odróż­
n ia n ia  r ze c zy  i s t o t n y c h  od drugorzędnych, c z y l i  innymi s ł o ­
wy, wyszukiwania i  wyróżniania głównych m yśli  w czytanym 

t e k ś c i e .

W tym c e lu  powinien n a u c z y c ie l  obmyśleć c a ły  system za­

biegów metodycznych, opartych głównie o sp e cjaln e  ćw icze ­

n i a ,  u w zg lędn iając  zarówno zasadę d o s t ę p n o ś c i ,  jak  te ż  w j e j  

ramach stopniowania t r u d n o ś c i .  Chodzi głównie o t o ,  aby u cz­

niowie m ogli  z czasem swobodnie operować podręcznikiem i  

świadomie wykorzystywać zawarte w nim t r e ś c i  rzeczowe oraz  

mapki, wykresy czy też  i l u s t r a c j e  potrzebne im do r o zw ią zy­

wania cora z  to t r u d n i e j s z y c h ,  a l e  zawsze dostosowanych do
o )

ioh s i ł  i  m ożliw ości  zadań domowych “ .

W dalszym c ią g u  n iezm iern ie  ważną r z e c z ą  j e s t  wdrażanie  

uczniów do samodzielnej pracy w z a k r e s ie  c h r o n o l o g i i ,  p ro­

wadzącej w pierwszym r z ę d z i e  do wyrabiania  u n ic h  um iejętnoś  

c i  operowania czasem h istoryczn ym . O s i ą g n i ę c i e ' ś a ś  t e j  umie­
j ę t n o ś c i  j e s t  dosyć trudne u uczniów, natomiast doprowa­

dzenie ic h  do n i e j  p rze z  n a u c z y c ie la  u ła tw i  mu n iezm iern ie  

d a ls z ą  z nimi p r a c ę .  Pozwoli im to  bowiem znacznie  l e p i e j  

orientować s i ę  w m a te r ia le  h istoryczn ym , zaktywizuje  i c h  uwa 

gę i  bezw zględnie  pomoże systematyzować posiadane wiadomości 1

1 ) Czecław Szybka -  O p . c i t .
2 )  Obszernie o metodach pracy z podręcznikiem mówi Cze­

sław Szybka, o p . c i t .
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co z k o l e i  p r z y c z y n i  s i ę  do ich  s i l n i e j s z e g o  utrw alen ia .

Pomogą nam w tym wypadku t a b l i c e  sy n c h r o n isty c zn e ,  chro­

n o lo g ic z n e ,  kalendarze wydarzeń, różne schematy i  wykresy 

sporządzane w domu p rzez  uczniów. Zanim jednak to  o s t a t n i e  

n a s t ą p i ,  muszą uczniowie do tego zostaó przygotowani odpo­

wiednio przez n a u c z y c ie la  p rzez  odpowiednie ćw iczenia  na 

l e k c j a c h .

Trzecim rodzajem prac przygotowawczych, wprowadzających 

uczniów do samodzielnego rozwiązywania zadań domowych będą 

w s z e lk ie  prace w yrabiające  u n i c h  t e c h n ik ę  posługiwania s i ę  

atlasem  historycznym  oraz mapkami zawartymi w podręczniku,  

co z k o l e i  prowadzi do swobodnego wykorzystywania na l e k c j a c h  

h i s t o r i i  mapy śc ie n n e j  oraz p rze n o sze n ia  na n ią  elementów za­

wartych w podręcznym a t l a s i e .  Wiemy o tym, że wyobrażenia  

p rzestrzen n e są konieczne d la  prawidłowego zrozumienia fa k ­

tów h i s t o r y c z n y c h ,  bez znajomości mapy bowiem, n ie  może być 

w ogóle  mowy o dobrych wynikach n auczan ia.  Toteż  wyrobie­

n i e  u uczniów nawyków pracy z mapą j e s t  jednym z podstawo­

wych obowiązków pracy n a u c z y c ie la .  Mapa powinna znajdować 

s i ę  na każdej  l e k c j i  h i s t o r i i ,  a wszyscy uczniowie winni  

być za o p a trze n i  w odpowiednie a t l a s y  podręczne.

Podobnie jak poprzednio,  gdy c h o d z iło  o wykorzystywa­

nie t e k s t u  podręcznika,  lub o pracę w z a k r e sie  c h r o n o lo g i i  

również i  obecnie n a u c z y c ie l  w inien  stopniowo wprowadzać 

uczniów w to k  t e j  pracy począwszy od zwracania uwagi na pra­

widłowe szukanie wymienianych m ie js o o w o ś c i , względnie u m ie js ­

cawianie na mapie ś c ie n n e j  czy t e ż  w a t l a s i e  wydarzeń h i s t o ­

rycznych -  do swobodnego c z y t a n i a  mapy h i s t o r y c z n e j  i  wy­

c i ą g a n i *  z n i e j  wniosków pomagających rozwiązywać t r u d n i e j ­

sze problemy h i s t o r y c z n e .

N i e z a l e ż n i e  od w s z y s t k ic h  zabiegów n a u c z y c ie la  zm ierzają ­

cego do wyrobienia u m łodzieży u r i i e j ę t n o ś c i  samodzielnego»
k o r z y s t a n ia  z podręcznika,  operowania mapą śc ien n ą ,  czy też  

atlasem historycznym  oraz pracy w z a k r e s i e  c h r o n o l o g i i ,  a 

r a c z e j  równocześnie z nim i,  powinien n a u c z y c ie l  dążyć do

-  326 -



•wykształcenia u uczniów t e c h n i k i  pracy umysłowej w za k r e sie  

sporządzania k r ó t k ic h  planów, s t r e s z c z e ń ,  d y s p o z y c j i ,  jednym 

Słowem tego  w s z y s t k i e g o ,  co pomoże uczniowi sam odzielnie  Zdo 

bywaó, p o g łę b ia ć  i  utrwalać wiadomości.

Jednakże nawet n a j l e p i e j  w y k szta łoo n e  u m łodzieży umie­
j ę t n o ś c i  i  nawyki będą n ie w y s t a r c z a j ą c e  do należytego wykona­

n i a  zadań domowych, j e ż e l i  t e  o s t a t n i e  Л іе  zostaną odpowied­

nio podane i  objaśnione przez n a u c z y c ie la .

I  t u t a j  władnie wkraczamy w za g a d n ie n ie  z l e c a n i a  do wyko­
nania pracy domowej, c z y l i  ja k  to  mówi s i ę  popularnie  zada­

wania nowej l e k c j i  do opracowania domowego.

Kierow nicza  bowiem r o l a  n a u c z y c i e l a ,  j a k  to  ju ż  częściow o  

podkreślałem , w pracy domowej u c z n ia  n i e  t y lk o  p o le g a  na tym 

że ten  o s t a t n i  przygotowuje go do j e j  wykonywania od strony  

O r g a n i z a c j i  i  t e c h n i k i ,  a le  przede wszystkim  na tym, że do­

b ie r a  zerównó t r e ś ó  pracy domowej, ja k  również i  różne j e j  

r o d z a je  ora z ,  że p rzez n a l e ż y t e  wprowadzenie w n ią  uczniów  

za b ezp iecza  i c h  czas  przed niepotrzebnym marnotrawstwem i  

zapewnia równocześnie przez to o s i ą g n i ę c i e  le p s z y c h  wyników.

V ie  można bowiem o g r a n ic zy ć  w p r o c e s i e  dydaktyczno-wycho-  

wawczym r o l i  n a u c z y c ie la  do kierow an ia  pracą uczniowska  

t y l k o  na l e k c j i .  J e ż e l i  praca domowa u c z n ia  stanowi i n t e ­

g ra ln ą  część  procesu dydaktyczno-wychowawczego, a l e k c j a  

dopiero w p o łą c z e n iu  z n ią  tworzy p ełn ą  jednostkę  procesu  

nauczan ia,  t o  tym samym i  n a u c z y c i e l  musi objąd swą pracą  

zarówno p ierw szy,  ja k  i  drugi element składowy pracy u c z n ia .  

r”te d y  bowiem t y l k o  zapewnimy temu ostatniemu o s i ą g n i ę c i e  

p ełn ych  wyników nauczania i  uzbroimy go w t e  w s z y s tk ie  za­

l e t y  w o li  i  charakteru,  te  w s z y s t k ie  u m ie ję tn o śc i  i  nawyki,  

j a k i e  są bezwzględnie  potrzebne przyszłemu budowniczemu i  

obrońcy u s t r o j u  s o c j a l i s t y c z n e g o .

Praca domowa j e s t  zasadniczym rodzajem sam odzielnej  p r a ­

cy uczniów, a więc stąd wniosek,  że powinna ona być t a k  zo r ­

ganizowana, aby dawała jak n ajw ię k sze  k o r z y ś c i  tym, k tó r zy
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j ą  wykonują. P o s t u l a t  ten  n atom iast  z o s t a n i e  o s i ą g n i ę t y  

t y l k o  wtedy, k iedy n a u c z y c i e l  zapewni s o b ie  s t a ł y  i  systema­

ty c z n y  w n i e j  u d z i a ł ,  n ajpierw p r z e z  ogólne  przygotowanie do 

n i e j  swoich wychowanków, a n a stę p n ie  p r z e z  dokładne p r e c y ­

zowanie każdego zadania domowego i  podanie szozegółowyoh wy­
ty c z n y c h ,  niezbędnych do je g o  wykonania.

Praca domowa przez t o ,  że j e s t  jednym z ważnych s k ła d o -

wyoh ogniw procesu  n a u cz an ia ,  s t a j e  s i ę  elementem wiążącym
m a t e r i a ł  l e k c j i  p rze ro b io n e j  z nowym m ateriałem , j a k i  ma byó

1 )przerobiony na l e k c j i  następnej . S tąd  wypływa wniosek,  że 

musi ona byó otoczona taką samą t r o s k l i w ą  opieką n a u c z y c ie ­

l a ,  j a k  i  l e k c j a .

Środkiem zaś spajającym  l e k c y j n ą  i  domową pracę u c z n ia  są 

czynn o ści  zadawer.ia nowej l e k c j i  do opracowania domowego 
oraz j e j  k o n t r o l i .  Ponieważ obydwie t e  czynnośoi metodycz­

ne stanowią n ie zm iern ie  ważne ogniwa samej l e k c j i ,  powinny
2 )byó r a o j o n a l n i e  zaplanowane i  zrealizow ane w o a ł o ś c i  .

TTobec t e g o ,  że o k o n t r o l i  pracy domowej będziemy mówili  

p ó ź n ie j  zajmiemy s i ę  na r a z i e  t y lk o  zagadnieniem j e j  zada­

wania.

Zadaäie nowej l e k c j i  do opracowania domowego w tym ośw ie­

t l e n i u  n a b ie r a  s p e c ja ln e g o  znaozenia i  s t a j e  s i ę  p rzez  to  

jednym z n a jw a ż n ie jsz y c h  ogniw procesu le k c y j n e g o ,  mającym 

decydujący wpływ z jednej  strony na wynik pracy domowej u c z ­

niów, z d r u g ie j  na poprawny p r z e b ie g  l e k c j i  n a s t ę p n e j ,  opar­

t e j  p r z e c i e ż ,  ja k  t o  wszyscy wiemy, w dużej c z ę ś c i  na samo­

dzielnym przepracowaniu przez uczniów zadanego m a te r ia łu  

rzeczow ego,  lub t e ż  na wykonaniu innego zadania domowego.

Aby więc zad céîe  nowej l e k c j i  wypadło naprawdę poprawnie i  

gvarantowało n a le ż y t e  j e j  opracowanie p r ze z  uczniów, nauczy­

c i e l  przygotowując s i ę  do nowej l e k c j i  powinien rozplanować 1

1 ) Tadeusz Słowikowski -  Kierowanie pracą domową 
O p . c i t . ,  s t r .  6 7 .

1') I n s t . Pedag.  -  Cp. c l t . ,  s t r .  "152 .
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j ą  w sposób usystematyzowany, a n ie  przypadkowy. TTśród po­
szczeg ó ln ych  ogniw przygotowywanej l e k c j i  powinno zn a le źć  

s i ę  ogniwo poświęcone zadawaniu nowej l e k c j i ,  a jego u m ie js ­
cowienie w toku procesu le k c y jn e g o  ma być uwarunkowane za­

równo doborem m a te r ia łu  poznawczego ja k  i  przebiegiem  samej 

l e k c j i .  Aby zapewnić sobie bezwzględny wpływ na pracę domo­

wą u czn ia  i  z o d d a li  w ła śc iw ie  n i ą  kierow ać,  n a u c z y c ie l ,  

przygotowując s i ę  do nowej l e k c j i ,  musi dokładnie przemyś­
l e ć ,  j a k i e  zadanie domowe da uczniom, jak jc  wytłumaczy,  

j a k i  b ęd zie  rodzaj  pracy domowej uczniów, czy to  b ęd zie  p ra ­

ca pisemna, czy t y l k o  ustne opracowanie tematów. YI dalszym  

ciągu powinien on za stan o w i'  s i ę  nad tym, j a k i e  pomoce nau­

kowe zo sta n ą  polecone przez n ie g o  m łodzieży do w ykorzysta-  -  

n ia  w domu i  czy są one dla  n i e j  dostępne.  A przede w s z y s t ­

kim winien dobrze przemyśleć problem, czy zlecan e  zadanie  

j e s t  dostępne dla  uczniów, czy są oni do jogo rozw iązan ia  

n a l e ż y c i e  przygotowani i  czy p o t r a f i ą  podjąć w s zy s tk ie  czyn­

n o ści  i  z a b i e g i ,  nieodzowne do jego pełnego wykonania. Ro­

dzaj i  zakres bowiem p r a ry domowej, na każdym poziomie nau­

c z a n ia ,  uzależniony musi być przede wszystkim , jak  to  mówi­

liśmy w c z e ś n i e j ,  od sto p n ia  wdrożenia uczniów w różne r o ­

d z a je  prac domowych, a więc poza n a j c z ę ś c i e j  spotykanym pa­

mięciowym opanowywaniem i  usystematyzowywaniem nowopodanego 

w k l a s i e  m a t e r i a łu ,  przy pomocy używanego podręcznika,  no­

t a t e k  z wykładu, le k t u r y  pom ocniczej,  czy t e ż  je s z c z e  i n ­

nych dostępnych d la  u c zn ia  m ateriałów , chodzi w tym wypadku 

również o rozwiązywanie postawionych b a r d z i e j  skomplikowa­

nych zagadnień, jak na przykład wykrywanie przyczyn i  s k u t ­

ków pewnych z ja w isk  d ziejow ych,  lub o wykonywanie innych za ­

dać i  ćwiczeń,  odnoszących c ię  do samodzielnej pracy w zak re­

s i e  c h r o n o l o g i i ,  w z g l .  mapy.

Przy omawianiu metod pracy n a u c z y c ie la  w za k r e sie  zada­

wania nowej l e k c j i  poruszę ob szern ie  różne przykłady z prak­

t y k i  s z k o l n e j ,  obecnie pragnę j e s z c z e  dodać z całym n a cisk iem ,



że r z e c z ą  n ie zm ie rn ie  ważną j e s t  w ła ś n ie  t o ,  aby zlecane  

zadania domowe n ie  p r z e r a s t a ły  z je dn ej  strony m ożliwości  

uczniów, z d r u g ie j  z a ś ,  aby n ie  b yły  zbyt ła tw e.

J e ż e l i  bowiem praca domowa j e s t  zbyt  trudna i  przewyższa  

u m i e j ę t n o ś c i ,  jakim i do j e j  wykonania może na danym e t a p i e  

dysponować uczeń i  j e ż e l i  ten o s t a t n i  z góry już zdaje  sobie

sprawę z t e g o ,  że j e j  przepracowanie wymaga od n iego  pewnych 

sprawności ,  jakimi j e s z c z e  w t e j  c h w i l i  n i e  dyspontlje, to  

świadomość tego z n ie c h ę c i  go do samodzielnych wysiłków i  

wprost p r ze c iw n ie  zmusi do szukania dróg i  środków Niedoz­

wolonych, aby wymaganiom n a u c z y c ie la  przynajmniej pozornie  

zadość u c z y n i ć .

Z d r u g ie j  jednak s t r o n y ,  pamiętać n a le ży  o tym, aby zada­

wana praca n i e  b y ł a  zbyt ła tw a,  stopniowanie  tr u d n o śc i  odgry­

wa, ja k  ju ż  o tym mówiłem, r o l ę  n ie zm ie r n ie  ważną. Chodzi  

p r z e o ie ż  o t o ,  aby praca domowa s t a l e  zw ię k sza ła  samodziel­

ność u c z n ia ,  p o g ł ę b i a ł a  rozwój jego m yślenia  i  w o l i ,  p rzy ­

zw yczajała  go do przezw yciężan ia  tr u d n o śc i  i  b u d z i ł a  zado­

wolenie z powodu wykonywania coraz to  t r u d n i e j s z y c h  zadań 

i  prac z le c a n y c h .

W łaściw ie  p o j ę t a  przez n a u c z y o ie la  praca domowa u czn ia  

w ła śn ie  p rzez  odpowiednie stopniowanie t r u d n o ś c i ,  k o n ie c z ­

nych d l a  p rzezw yciężan ia  przy j e j  wykonywaniu dodatnio wpły­

n ie  na proces jego  in t e le k t u a l n e g o  rozwoju,  pozwoli mu od­

powiednio p o g ł ę b i ć  u m iejętn o ści  poprawnego myślenia i  w nios­

kowania, za h a rtu je  jego wolę i  w płynie  dodatnio na r o z s z e ­

r z e n ie  p rzez niego naukowego poglądu na św ia t ,  zdobywanego 

p r z e c ie ż  w drodze samodzielnej p r a c y ,  u m ie ję tn ie  kierowanej  

przez n a u c z y c ie la ,  w o p arciu  o konkretną wiedzę h is t o r y c z n ą ,

Ale stopniowanie tr u d n o śc i  odgrywa j e s z o z e  ogromną r o l ę  

w z a k r e s i e  samokontroli  u czn iow sk iej*n ad  wykonaną p r a c ą .

Praca zbyt trudna, wykonana z n i e r a c j o n a l n i e  p o j ę t ą  po­

mocą kogoś s t a r s z e g o ,  n ie  może z o s t a ć  naprawdę skontrolowa­

na i  sprawdzona przez samego u c z n i a ,  a p r z e c ie ż  " t y l k o  ten
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nauczy s i ę  wykonywać zawsze dobrze swą p r a c ę ,  kto przywykł
1 )do skrzętnego  kontrolowania samego s i e b i e ” .

Z d ru gie j  strony zbyt ła tw a ,  n i e  wymagająca żadnych wy­

siłków ze strony ucznia  praca n ie  p otrze b u je  t e ż  k o n t r o l i  

i  sprawdzania,  wynik j e j  bowiem rozumie s i ę  p r z e c ie ż  sam 

przez s i ę .  Na p rzy k ła d ,  j e ż e l i  będziemy s t a l e  p o l e c a l i  u cz ­

niom k la s y  X ująó ncrrpclany m a t e r i a ł  rzeczowy w punkty dys­

pozycyjne i  zapisać  jo w z e s z y c ie  przedmlcto wym, to  przez  

k i l k a  razy z rzędu uczniowie na pewno wykonają s o l i d n i e  tę  

p racę,  s k o n t r o lu ją  opracowaną przez s i e b i e  d y sp o z y c ję ,  ze­

stawią j ą  z odpowiednią t r e ś c i ą  w podręczniku i  na pewno 

wezmą żywy u d z ia ł  w k o n t r o l i  ic h  p ra cy,  przeprowadzanej  

przez n a u c z y c ie la  na n astępnej  l e k c j i .  Ale j e ż e l i  t e n  r o ­

dzaj św ieżenia  domowego będzie  s i ę  s t a l e  powtarzał,  to  u c z ­
niowie w końcu znudzą s i ę  je g o  wykonywaniem, p racę,  ju ż  

te r a z  zbyt łatwą d la  s i e b i e ,  będą podejmowaś m echanicznie,  

nie będzie ona i c h  interesowaś i  w końcu d o jd z ie  do t e g o ,  

że bez zastanowienia  s i ę  nad poprawnością u j ę c i a  wypiszą  

parę pierwszych le p s z y c h  punktów dyspozycyjnych,  n ie  spraw­

dzając ich  i  n ie  k o n t r o lu ją c  z materiałem rzeczowym, a lb o ,  

co gorsza  nawet, od piszą  je  od trochę sumienniejszego ko­

l e g i .

J u ż  ri sz k o le  podstawowej n a leży  p r z e c ie ż  bezwzględnie

wpajaś uczniom przyzwyczajanie  k o n t r o l i  własnej p ra cy.

Mogą to r o b i ś  z pomocą s t a r s z e g o ,  czy t e ż  z d o l n i e j s z e g o  k o -»

l e g i ,  lub kogoś z r o d z in y ,  a le  w miarę rozwoju ucznia  musi 

podnosić s i ę  poziom jego sam okontroli .

Na stopniu l icea ln y m  uczeń powinien zakończyć pracę do­

mową wówczas, k iedy j e s t  głęboko przekonany o należytym j e j  

wykonaniu, kiedy rozumie przyswojone nowe t r e ś c i  rzeczowe,  

kiedy ur.ie je  powiązać z poprzednio poznanym materiałem  

historyczn ym . Samokontrola w tym wypadku n ie  j e s t  łatw a i  

dlatego  w zadawaniu nowej l e k c j i ,  muszą znajdować s i ę  t a k ie  

momenty, k tó r e  znacznie u ła tw ią  młodzieży j e j  przeprowadzenie.  1

1 )  B .  Oesjjpcw i  N. Gonczarow -  op. c i t , , c t r . 112.
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Na p r z y k ła d ,  j e ż e l i  polecamy w k l a s i e  IX przygotować na

l e k c j ę  następną c a ło ś ć  m a teria łu  dotyczącego r e fo r m a c ji  w 
1 )P o l s c e  , t o  musimy zwrócić m łodzieży dokładnie uwagę, jaką  

problematykę z bogatyoh t r e ś c i  rzeczowych powinna s p e c j a l ­

n ie  opracować, aby wydobyć z m a te r ia łu  h isto r y c zn eg o  za­

sa d n ic ze  i  podstawowe za g a d n ie n ia ,  k t ć r e  są konieczne dla  

zrozumienia te g o  okresu w P o l s c e  i  w y c ią g n ię c ia  zeil odpo­

wiednich wniosków i  uogólnieii .

Wydaje mi s i ę ,  że w pierwszym r z ę d z i e  uczniowie powinni

opracować zagadnienie  g o sp od arczo-sp ołeczn ego  podłoża r e ­

f o r m a c j i ,  d la  tym ł a t w i e j s z e g o  rozpatrywania j e j  przebiegu  

z w łaściw ej  p o z y c j i ,  n astęp n ie  uwypuklić n a jb a r d z ie j  po­

stępową i d e o l o g i ę  społeczn ą " b r a c i  p o l s k i c h "  i  i c h  r a d y k a l ­

nych przywódców oraz wydobyć ruchy społeczne w Gdańsku i  E l ­

b lą g u  wraz z powstaniem chłopskim w Gambii i  poprzez walkę  

wewnątrzklasową w obozie feudalnym d o j ś ć  do u s t a l e n i a  p r zy ­

czyn załamania s i ę  p o l s k i e j  r e f o r m a c j i ,  Tylko  wówczas, j e ż e ­

l i  praca m łodzieży poprzedzona z o s t a n i e  dokładnymi wskazów­

kami, b ę d z ie  ona mogła skontrolować,  czy nową l e k c j ę  przy­

gotowała n a le ż y c i e  i  ozy do każdego ze wskazanych wyżej  

zagadnień ma przygotowany odpowiedni m a t e r ia ł  rzeczowy. W 

przeciwnym r a z i e  nawet bardzo sumienna praca nad przebiegiism 

p o l s k i e j  r e fo r m a c ji  n ie  b ę d zie  mogła być zakończona te g o  r o ­

d za ju  wnikliwą samokontrolą, gdyż uczeń operując c i ą g l e ,  

na pewno trochę c h a o ty c z n ie ,  c a ł o ś c i ą  m a teriału  h i s t o r y c z ­

nego n i e  b ę d z ie  mógł nabrać wewnętrznego przekonania, czy 

dokładnie go przepracował,  n i e  b ęd zie  m iał  pewności wobec 

t e g o ,  czy odpowie n a u c z y c ie lo w i w k l a s i e  na każde z p o s t a ­

wionych p y t a ń .  Nie  b ęd zie  bowiem wyposażony w pewien spraw­
d zian ,  k tó ry  pozwoli mu upewnić s i ę  w przekonaniu o s o l i d ­

n ie  wypełnionym swoim obowiązku w z a k r e s ie  pracy domowej. 1

1 ) M in iste r stw o  Oświaty -  I n s t r u k c j a  Programowa i  Podręcz­
nikowa d la  1 1 - l e t n i o h  sz k ó ł  o g ó ln o k s z t a łc ą c y c h  na rok s z k o l ­
ny 1 9 5 4 / 5 5 ,  H i s t o r i a  k la s y  V I I I - X I ,  s t r .  j b .
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I  w ła śn ie  chodzi o t o ,  aby n a u c z y o i e l ,  przygotowując s i ę  

do l e k c j i  i  przepraoowująo ogniwo, poświęcone zadawaniu no­

wej l e k c j i ,  za stan o w ił  s i ę  w łaśn ie  nad tym, czy w jego o b j a ś ­

n ie n ia ch  dotyczącyoh pracy domowej zn a jd u ją  s i ę  te g o  rodza­

ju  sprawdziany, k tó re  pozwolą uczniem dokonać samokontroli  

własnej pracy» Zadając pracę domową n a u c z y o ie l  musi ponedto  

pamiętać, że od poprawności j e j  zadania za le ż e ć  będą n ie  

t y lk o  wyniki pracy domowej m ło d zie ż y ,  a l e  również i  p r ze ­

b ie g  l e k c j i  n a stęp n e j*

Ja k  to  ju ż  na samym początku wspominałem, nawet n a j l e ­

p i e j  przygotowana przez n a u c z y c ie la  l e k c j a  n i e  uda s i ę  na 

pewno, j e ż e l i  będą do n i e j  nieprzygotowani uczniowie.  J e ­

stem przekonany g łęb o k o ,  że z tego  rodzaju  zjawiskiem s p o t ­

kaliśmy s i ę  n ie r a z  we własnej praktyce  s z k o ln e j*

A n a liz u ją c  przyczyny l e k c j i  n ie u d a n e j ,  doszukujemy s i ę  

i c h  przeważnie u młodzieży i  zwalamy za to  winę na j e j  

nieprzygotow anie,  a tymczasem n i e  zastanawiamy s i ę  nad tym,  
czy czasami przyczyna główna n ie  tkwi w nas samych, a r a c z e j  
w niedbałym i  niewłaściwym zadaniu nowej l e k c j i  do opracowa­
n ia  domoY/ego.

N iew ątpliw ie  każdy n a u c z y c ie l  w toku swej pracy fcawodo- 
wej napewno rozwinie  i  p o g łę b i  swoje oddziaływanie na prze­
b ie g  domowej pracy m ło d zieży,  wszak do te g o  powinna z o sta ć  

również w c i ą g n i ę t a  o r g a n iz a c ja  młodzieżowa i  dom r o d z i c i e l ­
s k i .

"Nawet bowiem n a j l e p i e j  przeprowadzone zadawanie n i e ­
w i e l e  pomoże, j e ż e l i  uczeń n ie  zn a jd uje  w domu potrzebnych  

waunków do wykonywania zleconych zadań. D latego  t e ż  o r g a n i ­

z a c j a  i  zapewnienie uczniowi odpowiednich warunków pracy  

w domu musi być przedmiotem odpowiedniej t r o s k i  n ie  t y l k o  

n a u c z y c ie la ,  zw łaszcza  wychowawcy klasowego, l e c z  i  całego  

kolektywu s z k o ł y ,  kierownika komitetu r o d z i c i e l s k i e g o  oraz  

o r g a n i z a c j i  u c zn io w s k ie j .  Szczegó lną  opieką n ależy o to c zy ć  

uczniów s ła b s z y c h  w nauce oraz t y c h ,  k tó r zy  n ie  mają w
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domu odpowiednich warunków do p ra cy” . Pr z ystęp u ją c  do 

a n a l iz y  samego ogniwa le k c y jn e g o ,  poświęconego zadawaniu 

l e k c j i ,  n a le ż y  u s t a l i ć  c z a s ,  w jakim powinno ono n a stą ­

p i ć  1 2 \

N i e s t e t y  zadawanie pracy domowej odbywa s i ę  ozęsto do­

słownie a lbo  w o s t a t n i c h  sekundach l e k c j i ,  a lb o ,  co g o r s z a ,  

już po dzwonku. Panujący wówczas n a s t r ó j  w k l a s i e  n i e  sprzy­

j a  woale, ze zrozumiałych względów, uwadze m łodzieży,  k tó ra  

n ie  może s i ę  zwrócić również do n a u c z y c ie la  o w y jaśn ienie  

r ze czy  n ie zr o zu m ia ły c h ,  lub t y l k o  nawet n ie ja s n y c h .  W t a ­

k i c h  warunkach "praca" n a u c z y c ie la  n i e  daje w ie lk ic h  ko­

r z y ś c i ,  a w ła śc iw ie  są one prawie żadne. N a u czyciel  n ie  

zapewnił s o b ie  kierownictwa pracy domowej uczniów, c i  o s t a t ­

n i  p o s z l i  bez dokładnych wskazówek i  co gorsza  bez  żadnych 

kryteriów samokontroli własnej p ra cy.

Z doświadczenia wiemy, że zadawanie pracy domowej odby­

wa s i ę  n a j c z ę ś c i e j  w o s t a t n i e j  f a z i e  l e k c j i .  Niew ątpliw ie  

f a k t  ten  należy wytłumaczyć tym, że n a u c z y c ie l  dokonuje 

p r z y d z ia łu  pracy opartaj  na nowym, świeżo podanym m ateria­

l e .  Praoa domowa wówczas s t a j e  s i ę  klasycznym łącznikiem  

pomiędzy materiałem już przyswojonym a nowopodanym, który  

m ło d zież  dopiero świeżo zdobywa. N iew ątpliw ie  praca taka

może łą c z y ć  w sobie usystematyzowanie i  utrwalanie  podanyoh 
w k l a s i e  nowych t r e ś o i  rzeczowych z ic h  uzupełnieniem oraz 

pogłębieniem z podręcznika,  lub dodatkowej l e k t u r y .  Bardzo 

ważnym j e s t  t u t a j  problem, kiedy n a le ży  um ieścić  ogniwo po­
święcone zadawaniu nowej l e k c j i  -  p rzed,  czy t e ż  po u trw ale ­
niu nowopodanego m a te r ia łu .  Otóż wydaje mi s i ę ,  że moment 

ten powinien wypaść na sam koniec  l e k c j i ,  a więc po krótkim

1 )  I n s t .  Ped. -  o p . c i t , ,  s t r .  1 5 6 , tamże obszernie  o 
o r g a n i z a c j i  pracy domowej.

2 )  0 c z a s i e  zadawania nowej l e k c j i ,  między innymi mówią: 
Jan Zborowski w M a te r ia ła c h  do nauczania pedagogiki  -  op.  
c i t .  s t r .  153  i  Tadeusz Słowikowski w pracy ^Zadawanie no­
wej l e k c j i  przy nauczaniu h i s t o r i i  w gimnazjum i  liceum  
ogólnokształcącym , część  I ,  Gimnazjum, Ogniwo*Organ S e k c j i  
Szkolnictw a Średniego ZNP, rok 1 9 3 8 /3 9  nr ? ,  s t r .  15 8 .
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utrw aleniu  m a t e r i a łu ,  *z w ła śc iw ie  bowie$ przeprowadzonej  

r e k a p l t u l a c j i  muszą wypłynąć wyraźne wskazówki, w jakim k i e ­

runku ma zmierzać praca domowa m ło d z ie ż y ,  co z r e s z t ą  s i l n i o

je sz o z e  p o d k r e ś l i  n a u c z y c ie l  w ostatnim  ogniwie lekcyjnym" 1 ^
2 )Pewnie, że można t e ż  czasami zr o b ić  odwrotnie , a le  może 

to występować r a c z e j  n ie zb y t  c z ę s t o  i  musi być wyraźnie umo­

tywowane specjaln ym i o k o licz n o ś c ia m i i  c e la m i,  j a k i e  nauczy­

c i e l  chce o s i ą g n ą ć .

Natomiast bardzo rzadko obserwujemy zjawisko zadawania 

pracy domowej na początku l e k c j i .

Kiedy t o  może i  powinno występować?

N a t u r a ln ie  t y lk o  wówczas, j e ż e l i  tematyka praoy domowej

n ie  wiąże s i ę  o r g a n ic zn ie  i  n ie  wypływa bezpośrednio z ma­

t e r i a ł u ,  j a k i  ma być dopiero podany m ło d zie ż y .

A więc wydaje mi s i ę ,  że powinny b y ć  zadawane na początku  

godziny l e k c y j n e j  l e k c j e  powtórzeniowe i  to  l e k o j e  poświeco­
ne ostatecznemu powtórzeniu i  usystematyzowaniu p r z e r o b io ­

nego m a te r ia łu  ^ . Obejmują one bowiem m a t e r i a ł  z szeregu  

l e k c j i  poprzednich,  a poprawne i c h  zadawanie,  o czym będę  

mówił p ó źn ie j  o b sz e r n ie ,  wymaga stosunkowo w iększej  i l o ś c i  

ozasu i  s p e ł n i e n i a  innych j e s z c z e  warunków.

Natomiast l e k c j e  powtórzeniowe, poświęcone tzw. powtórce  

b i e ż ą c e j  n a j c z ę ś c i e j  powinny być zadawane w toku godziny  

l e k c y j n e j .  Konieczność bowiem powtórzenia pewnej " d o r a ź n e j" ,  

że to ta k  o k r e ś l ę ,  tematyki wypłynie w t r a k c i e  l e k c j i  b i e ­

ż ą c e j ,  wtedy, k iedy przekonamy s i ę ,  że pewne p a r t i e  m a ter ia ­
łu  u l e g ł y  zapomnieniu, lub t e ż ,  że m łodzież n ie  p o t r a f i  do-  * 2 3 4

1 ) Tadeusz Słowikowski -  Powtarzanie i  utrwalanie  mate­
r i a ł u  nauczania na l e k c j a c h  h i s t o r i i  zaw ierających w s z y s t ­
k i e  ogniwa procesu nauczania,  H i s t ,  i  NOK, 1 9 5 4 ,  nr 2 ,  
s t r .  3 5 .

2 )  Ja n  Zborowski -  M a te r ia ły  do nauczania ped agogiki  -  
op. c i t .  s t r .  153*

3 )  Pedagogika pod redakcją  p r o f .  Kairowa, tom I ,  s t r . 158 .  
T .  Słowikowski -  L e k c je  powtórzeniowe w nauczaniu h i s t o r i i ,  
H i s t ,  i  NOK, nr 3 ,  1 9 5 4 ,  s t r .  56  i  6 0 .

4 )  T .  Słowikowski -  op. c i t .  s t r .  55*
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konać uogólnień  i  wyciągnąć wniosków z niektórych faktów h i s  

toryoznych i  wobec tego powinna je  je s z c z e  r a z  gruntowniej  

przepracować.

Zadanie t a k i e j  praoy może n astąp ić  nawet w środku g o d zi ­
ny l e k c y j n e j , a wykonanie j e j  niekonieczne musi być opraco­
wane na następną l e k c j ę .  Termin jego może być nawet d a lsz y .

Rozumie s i ę  samo przez s i ę ,  że n ie  można opracowywać j a ­

kiegoś ustalonego szablonu dotyczącego czasu zadawania pra­

cy domowej. Będzie fco uzależnione w pierwszym rzę d zie  od 
tem atyki,  rodzaju  pracy i  specjalnych celów, ja k ie  nauczy­

c i e l  pragnie w tym wypadku o sią g n ą ć .

Ale n iew ą tp liw ie  można u s t a l i ć  pewien związek zaohodzą-  

oy między rodzajami prae domowych a czasem zadawania ic h  

przez n a u c z y c ie la .

I  ta k ,  w s z e lk ie  zadania u tr w a la ją c e ,  uzupełniające i  po­

g ł ę b i a j ą c e  zdobyte świeżo w k l a s i e  wiadomośoi, powinny być 

zadawane pod sam koniec godziny le k c y jn e j  w ostatnim j e j  

ogniwie po .utrwaleniu świeżo podanego młodzieży m ateriału .  

Natomiast prace mające na oelu ostateozne usystematyzowanie  

i  utrwalenie wiadomości zdobytych na całym szeregu l e k c j i  

powinny być zadawane na samym początku godziny le k o y j n e j .  

Również zadawania r a c z e j  na początku l e k c j i ,  według mnie, wy 

magają prace przygotowujące m ateriały  do nowej l e k e j i .  Np. 
na początku l e k o j i  powtórzeniowej obejmującej w k l a s i e  IX 

reformację wraz z wojną 3 0 - l e t n i ą  na zachodzie Europy, po­

lecamy przygotować m ateriały  do tematu "kryzys gospodarki  

pańszczyźnianej w P o l s c e " ,  ponieważ na następnych lekojaeh  

mamy w p la n ie  omawianie tematyki dotycząoej h i s t o r i i  p o l ­

s k i e j .

W toku l e k o j i  natomiast,  jak  to  już mówiłem w c z e śn ie j ,  

mog4 być zadawane le k c j e  powtórzeniowe poświęcone tzw. pow­

tórce b i e ż ą c e j  oraz różne ćwiczenia mająoe ńa oelu r o zw ija ­

n ie  t e c h n ik i  pracy umysłowej, związane wprawdzie z materia­

łem rzeczowym, a le  niekonieoznie a k tu aln ie  przerabianym na 

le k o ja o h .  Np. opraoowanie t a b l i c y  chronologicznej  w k l a -
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e i e  V I I I ,  d o ty c z ą c e j  dziejów  E g i p t u ,  może z o s t a ć  zlecone  

wtedy, k iedy n a u c z y c i e l  d o str ze że  w toku d alszego  nauoza-  

n i a ,  że m łodzież słabo zapamiętała m a t e r i a ł  dotyczący państw 

sta ro ży tn eg o  Wschodu, a równocześnie posiada już w y sta r ­

c z a ją c e  sprawności w kierunku sporządzania t a b l i c  chrono­

lo g i c z n y c h .  Takie  doraźne ćw iczen ia  domowe da b ez  w ą tp ien ia  

duże k o r z y ś c i  m ło d zieży ,  a je g o  k o n tr o la  .według terminu j e j  

wskazanego ^noże przypaść dopiero na je d n e j  z l e k c j i  n a s t ę p ­

nych« Zadanie zaś t e j  pracy może mieć m ie js c e  nawet w środ­

ku godziny l e k c y j n e j  i  wcale n i e  być przewidziane uprzednio  

przez n a u c z y c i e l a .  N a u czyciel  bowiem z l e c a  te g o  rodzaju  p r a -  

cę na g orąco,  z zachowaniem jednak w s z e lk ic h  przepisanych  

warunków i  n a stęp n ie  po ukończeniu t e j  czynności  wraca do 

normalnego toku je d n o stk i  l e k c y j n e j .

N a tu r a ln ie  zdajemy sob ie  doskonale z tego  sprawę, że te g o  

rodzaju  wypadki n i e  będą zbyt c z ę s t e ,  a l e  n ie w ą tp liw ie  mogą 

z a i s t n i e ć  i  n a u c z y c ie l  musi zawsze pamiętać o t a k i  oh ewen­

tu a ln o ś c ia c h  . Drugim problemem n ie zm ie r n ie  ważnym j e s t  n i e ­

w ą tp liw ie  sam p r z e b ie g  czy n n o ści  zadawania pracy domowej.

I  znowu, j a k  poprzednio,  muszÿ* s i ę  z a s t r z e o ,  że a b s o l u t ­

n ie  n i e  mam zamiaru podawać j a k ie g o ś  u sta lo n eg o  szablonu,  

czy t e ż  schematu tego  p r z e b ie g u .  P r z e b i e g  t e n  może różnorod­

n ie  wyglądać w z a l e ż n o ś c i  od tematu, rodzaju  pracy domowej 

oraz c e l u ,  j a k i  so b ie  zakłada n a u c z y o i e l ,  A le  i  t u t a j  jednak  

dadzą s i ę  wydobyć pewne prawidłowości w czynnościach  zada­

wania nowej l e k c j i .  S p e c y f ik a  natom iast b ę d zie  u za le żn io n a  

od konkretnych warunków, w j a k i c h  czy n n o ści  zadawania w y stą ­

p i ą .

A więc na samym początku n a u c z y c i e l  w in ien  dokładnie  sp re ­
cyzować temat pracy domowej, w zględnie  naprowadzić uczniów  

na jego ^precyzowanie p rzez l o g i c z n e  powiązanie problemu 

albo z t r o ś c i ą  l e k c y j n ą ,  albo t e ż  z materiałen poprzednio  

opracowanym.
Np. na jednej  ze swoich l e k o j i  w k l a s i e  V I I I  p i  skońozo-  

nym wykładzie  na temat rządów Oktawiana Augusta zamiast m**.
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c h a n iczn ie  utrwalaó t r e ś ć  wykładu, zwróciłem s ię  do uczniów 
«

z żądaniem, aby na podstawie o s t a t n ie g o  wykładu oraz materia­

łu  przerobionego na paru poprzednich l e k c j a c h  poświęconych  

końcowym etapom r e p u b lik i  wysunęli sami zagadnienie,  k t ó r e ­

go rozwiązanie j e s t  konieczne do pełnego zrozumienia prze­

mian, ja k ie  z a s z ły  w tym c z a s i e  w Rzymie. K la sa ,  k tóra  b y ła  

już  wdrożona do te g o  rodzaju  pracy,  dość łatwo wysunęła 

n a stęp u ją c y  problem: ja k ie  b yły  faktyczn e  przyczyny upadku 

r e p u b l i k i  w Rzymie? Zaznaczam, że w toku paru o s t a t n ic h  

l e k c j i ,  omawiając zjawiska związane z upadkiem r e p u b lik i  

r z y m sk ie j ,  rozmyślnie mało uwagi poświęcałem temu problemo­
w i,  gdyż w swoim planowaniu uwzględniłem tego rodzaju posu­

n ię c i e  metodyczne, ja k ie  przed chwilą przedstawiłem. W ten  

sposób problematyka pracy domowej z o s t a ła  f a k ty c z n ie  s f o r ­
mułowana przez pczniów. Przygotowanie zatem nowej l e k c j i  

o b jęło  ustne  pamięciowe opanowanie okresu rządów Augusta  

Oktawiana oraz również ustne opracowanie tyc h  w szystk ich
przyczyn,  k tó re  wpłynęły na załamanie s i ę  u s t r o ju  r e p u b li ­

ki )
kańskiego w Rzymie .

W dalszym oiągu nauczyciel* przechodzi do o b ja śn ien ia  t e ­
matu i  c e lu  pracy domowej, a to d l a t e g o ,  aby rozbudzió zain­
teresowanie młodzieży i  odpowiednio ją  nastawió do j e j  wyko­

n ania .  P r z e c i e ż  w olbrzymiej w ię k s z o ś c i  wypadków w pracy  

domowej Chodzić b ęd zie  przede wszystkim o pamięciowe przy­

swojenie sobie przez uczniów m a teria łu  rzeczowego oraz o 

jego zrozumienie.  A dobrze wszyscy wiemy, że w p ro cesie  

nauczania ogromną r o lę  odgrywa u młodzieży nastawienie  na za­

pamiętywanie i ,  że "powinno ono byó szeroko wykorzystywane 

;■ praktyce s z k o l n e j ,  w praktyce nauczania.  Niezadawalające  

zapamiętywanie przez uczniów m a teriału  szkolnego c z ę sto  t ł u ­

maczy s i ę  tym w ła ś n ie ,  że n ie  występuje u n ich  n ie r a z  to na­

staw ienie  w.edy,  k iedy obiektyvmie s t a j ą  ptzed koniecznością  

zapamiętania c ze g o ś .  S łuchając  wykładu n a u c z yc ie la  w k l a -
.g.------... ------. - - r.....................

1) T .  Słowikowski -  Zagadnienie kierowania pracą domową * 
op. c i t .  s t r .  6 9 .
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s i e ,  uczeń może przyjmować t o ,  co s i ę  do niego mdwi, bez  

sp ecjaln ego  n astaw ienia  na zapam iętanie,  co n iew ą tp liw ie  

obniża e fe k t  zapamiętania t e g o ,  co p o d a je  n a u c z y c i e l .  J e s t  

rzeczą j a s n ą ,  że zadanie n a u c z y c ie la  p o le g a  w tych  wypad­

k a c h  na tym, żeby w ten lub inny sposćb wywołać u-.uczni би
n astaw ienie  na zapamiętanie,  obudzić dążenie do zapamięta-

1 )nia te g o ,  co s i ę  im podaje" .

N ie  u le g a  n a jm n iejsz ej  w ą t p l i w o ś c i ,  że odpowiednie o b jaś  

n ie n ie  tematu, połączone z przydziałem  materiaŁu rzeczowe­

go oraz o b ja ś n ie n ie  celu  pracy domowej w dużej mierze wpły­

nie na v/ystąpienie  u młodzieży n a sta w ien ia  na zapamiętanie  

nowego m a t e r ia łu ,  lub też m a t e r ia łu ,  k tó ry  z o s t a ł  już  mniej  

lub w ięcej  zapomniany przez m ło d zież .

Samo sformułowanie bp0 t a k ie g o  tematu "Zwiększona r o l a  

R o s j i  w h i s t e r i i  świata z końcem X V II  і  X V I I I  wieku", k t ć r y  

uczniowie mają sobie  powtórzyć w domu, n ie  u ła t w i  im zâpa^ 

m iętania  w s z y s tk ic h  t r e ś c i  rzeczowych. Ale dokładne wskaza­

n ie  tych  w s zy s tk ic h  problemów, na Które powinni zwrócić uwa 

gę w c z a s i e  pracy,  jak n p . :  wzrost poddaństwa ludu w i e j s k i e  

g o ,  powstanie c h ło p s k ie ,  charakter reform P i o t r a  I  i  i c n  

znaczenie d la  R o s j i  oraz p o l i t y k a  zagraniczna R o s j i  w tym 

okresie  i  j e j  zasadn icze  wytyczne,  a także o k r e ś le n ie  głów­

nego c e lu  p r a c y ,  który b ęd zie  p o l e g a ł  na zrozumieniu p r z e ­

łomu, j a k i  dokonał s i ę  w tym c z a s i e  w R o s j i  oraz jego k la s o  

wego podłoża pomoże odpowiednio zgrupować p rzy d zie lo n y  ma­

t e r i a ł  v;edług pewnego sensu, wyodrębnić zasadnicze punkty 

węzłowe i  w ten sposób odpowiednio wiązać ze sobą mater-iał  

h is t o r y c z n y ,  Uczniowie w tym wypadku będą m ogli  podjąć ak­

tywne i  samodzielne d z i a ł a n i a  w c e lu  le p sz e g o  zapamiętania  

t r e ś c i  rzeczowych, ponieważ jasno uświadomią , sobie  wymaga­

nia stawiane przez n a u c z y c ie la  ic h  pracy domowej, Wywoła 

to u n ic h  nastawienie  na ś c i ś l e  o kreślone zapamiętywanie 1

1 ) A» Smirnow -  P s y c h ó łó g ia  zapamiętywania, Nasza K s i ę ­
garn ia ,  Warszawa, 195*1-, s t r ,  557»



wskazanych momentów z h i s t o r i i  R o s j i  w tym czasie  i  uchroni 

przed działaniem "na próżno", t j .  przed uczeniem s i ę  o R o s j i  

w tym c z a s ie  wszystkiegj5,a nie  t e g o ,  co j e s t  i s t o t n e  i  n a j ­
w ażniejsze  na tym etapie  rozwoju.

N auczyciel  ułatwi im'przez to  o s i ą g n i ę c i e  tych wyników, 
ja k ic h  od n ich  będzie wymagał w c z a s ie  k o n tr o l i  pracy domo­

wej* Moment więc o b jaśniania  tematu i  c e lu  pracy domowej j e s t  

niezmiernie ważny w procesie  zadawania t e j  o s t a t n i e j ,  wówczas 

bowiem n a u c z yc ie l  precyzuje dokładnie wyniki,  do jakich  mło­
dzież dojść  powinna w toku ich wykonywania.

Ale samo o b jaśnien ie  tematu i  celu  zadania domowego by­
łoby j e s z c z e  niewystarczające* Uczniowie bov/iem muszą zos­
tać u zb ro jen i  w te  wszystkie  śro d k i,  ja k ie  pozwolą im o s i ą g -  

nąś v.rskazany c e l .

Konieczną w tym vfypadku j e s t  in s t r u k c ja  wykonawcza, na 

którą z ło żą  s ię  wskazówki, z czego należy korzystaś w domu, 
ja k ic h  pomocy użyó i  jak je  wykorzystywaó.

Np. w k l a s i e  XI w wypadku pracy na temat "Wielki P r o le ­
t a r i a t ’,' pierwsza s o c j a l i s t y c z n a  rewolucyjna p a r t ia  p o l s k i e j  

k la s y  ro b o tn ic ze j  ( 1 8 8 2 -1 8 8 6 ) "  , po wyjaśnieniu tematu i
sprecyzowaniu c elu  pracy, którym winno byó zrozumienie i  

uświadomienie sobie przez młodzież r o l i ,  jaką zajmuje Wiel­
k i  P r o l e t a r i a t  w polskim ruchu robotniczym oraz przyczyn,  

dla których nawiązujemy d z i s i a j  do jego t r a d y c j i ,  «nauczy­
c i e l  dokładnie informuje, z ja k ic h  materiałów powinni ucz­

niowie korzystaó w domu. A v/ięo przede wszystkim z podręcz­

nika H i s t o r i i  P o l s k i  1 8 6 4 -1 9 4 5 ,  z r o z d z ia łu  "Powstanie Pro­
l e t a r i a t u  -  odezwa programowa" s t r .  111 do r o zd zia łu  "M ie js ­
ce i  znaczenie p a r t i i  P r o l e t a r i a t u  w h i s t o r i i  p o l s k i e j "  

włącznie na ß tr .  121.  W dalszym ciągu powinni przeczytać  

oceno d z i a ł a l n o ś c i  P r o l e t a r i a t u  zawartą w praey Bolesława  

B ie r u ta  "Podstawy id eo lo giczn e  PZPR" na s t r .  9 -1 5 »  ponadto 
o i l e  po szczegó ln i  uczniowie prowadzą w ze sz y c ie  przedmio­

towym t a b l i c ę  chronologiczną p o lsk ieg o  ruchu robotniczego  

należy w takim wypadku nanieśó na nią  również okres d z i a ­

1) Instr. Program, str. 57



ł a l n o ś c i  P r o l e t a r i a t u ,  Można oprócz tego p o le c ió  uczniom p rze­

czytać dowolnie wybrany przez n a u c z y c ie la  t e k s t  źródłowy z 

wydawnictwa “Wielki P r o l e t a r i a t "  pod redakcją  p r o f .  Dani­

szewskiego.

U d zielen ie  i n s t r u k c j i  powinno także objąć szczegółowe  

wskazówki, jak należy korzystać z polecanych pomocy nauko­

wych, ja k ie  mapki wykorzystać w a t l a s i e ,  czy t e ż  w podręczni­

ku. J e ż e l i  uczniowie mają wykonać j a k ie ś  zestawienie  chrono­

lo g i c z n e ,  czy t e ż  sporządzić t a b l i c e  innego rod zaju ,  muszą 

otrzymać dokładne informacje,  w ja k i  sposób należy do tego  

p r z y s t ą p ić ,  zwłaszcza, j e ż e l i  ten ro d zaj  ćwiczenia n ie  zo­

s t a ł  j e s z c z e  całkow icie  p r z e z -n i c h  opanowany w różnych pra­

cach próbnych, które winny poprzedzić tego. rodfcaju pracę do-  

fnową.

W u dziela n iu  wytycznych do pracy należy również podkreś­

l i ć ,  w ja k i  sposób będą mogli uczniowie przeprowadzić samo-
л O

kontrolę  wykonywanych zadań.

Sprecyzowanie tematu pracy domowej, jogo o b jaśn ien ie  oraz 

in s t r u k c j a  wykonawcza wraz z wytyczeniem celu  zadania o b e j -  

nmją główną c z ę ś ć  procesu- zadawania nowej l e k c j i .
y« • « c ;

Chodzi w tym wypadku przede wszystkim o t o ,  aby pracę mło­

dzieży wyraźnie u ś c i ś l i ć  1 ochronić j ą  przed zbytecznym mar­

nowaniem J czasu . * ' J
.i

Nastawienie młodzieży na ś c i ś l e  określone zapamiętywanie,
■i - O

wskazanie sposo1 ów, którymi można je osiągnąć rozbudzi w 

n i e j  aktywną d z ia ła ln o ś ć  myślową, dotyczącą właśnie tego ma­
t e r i a ł u ,  który trzeba zapamiętać, "Material bowiem, który  

należy zapamiętać, winien być n ie  czymś ubocznym dla danoj 

d z i a ł a ln o ś c i  i  ty lk o  mniej lub w ięcej  z nią  związanym. ї ї і -  

nien on znajdować s ię  w zasadniczym ło:'|ysku, w samym centrum 

j e j  nastawienia" I d latego  właśnie  ś c i s ł e  sprecyzowanie  
tematu pracy, p r z e d z ia ł  materiału rzeczowego w t r a k c ie  o b ja ś ­
niania  te g o ż  tematu odgrywa decydującą ro lę  w p ro cesie  zadawa­
n ia  pracy domowej.

1) A. Smirnow, op.cit, str. 338.



P o z o s ta ją  nam j e s z c z e  dalsze momenty do uwzględnienia wy­
stępujące w przebiegu zadawania nowej l e k c j i .

Będzie to  związane z zasadą dostosowania wymagań do s i ł  

i  możliwości uczniów, pewne zróżnicowanie w Indywidualnym 

p rzy d zia le  pracy dla  poszczególnych uczniów oraz dodatkowe 

wyjaśnienia na zapytania i  i n t e r p e l a c je  młodzieży,

Najpierw omówimy pierwsze zagadnienie.

Nie u le g a  najm niejszej  w ą tp liw o ści ,  że rodzaj i  zakres 

pracy domowej dostosowujemy do możliwości c a łe j  k la s y ,  w 
k tó rej  ją zadajemy, wychodząc z założeń programu i wyników 

nauczania.
Ale wiemy z praktyki s z k o ln e j ,  że niewątpliwie  znajdą się  

uczniowie,  którym można z l e c i ó  pracę dodatkową z uwari na 

ich  specjalne  zainteresowania, rozw inięte  w większym stop­

n iu ,  niż u inny oh umie jętjpości oraz sp e cjaln e  zamiłowania do 

nauki h i s t o r i i ,  I tak np, kiedy w k l a s i e  V I I I  polecamy do 

przerobienia m ateriał  dotyczący przyczyn upadku rew olu cji  

rzymskiej ' ' i  kiedy u d z ie l i l iśm y  już c a łe j  k l a s i e  odpowied­
n i e j  i n s t r u k c j i  wykonawczej, możemy z l e c i ó  niektórym uczniom 

aby dodatkowo p r z e c z y t a l i  z wydawnictwa TTiedzy Powszechnej,  

opracowanego przez Maszkina p t .  Rzym -  okres najdawniejszy  

i  czasy r e p u b l i k i ,  wyjątki, dotyczące przerabianego zagadnie­
n ia  i  w ten sposób r o z s z e r z y l i  sobie  znacznie wiadomości 

zawarte w używanym podręczniku.

Inny przykład,  J e ż e l i  w k l a s i e  IX polecamy młodzieży oprą

cowaó powtórzenie bardzo w a ż n e j  okresu z h i s t o r i i  p o l s k i e j ,

jakim j e s t  "zahamowanie rozwoju s i ł  produkcyjnych i  kryzys

R z e c z y p o sp o li te j  sz la ch eck ie j  w okresie  rządów o l i g a r c h i i

magnackioj (XVII w. i  pierwsza połowa X V III  \ i . , na p rzero-
2 )b ie n ie  którego poświęcamy 10 godzin , to  niewątpliwie paru 

zd o ln ie jsz y c h  i  c h ętn ie jsz y c h  uczniów może dostaó do dodat­

kowego przepracowania w yjątki  z pracy J u l i u s z a  Bardacha 

nW 300 ro czn icę  powstania chłopskiego pod wodzą K ostki  Na- 1 2

1)  I n s t r .  Frogram, s t r .  12 - 1 3 .
2 ) I n s t r .  Frogram., s t r .  13 I ,



p i e r s k i e g o " ,  drukowanej w numerze 3 w 1951 r .  w Nowych Dro­

gach. Celem t e j  dodatkowej pracy powinno być zebranie ma­

t e r i a ł u  dotyczącego przyczyn załamania s i ę  rozwoju s i ł  wy­

twórczych w P o l s c e  w tym c z a s i e ,  albo zapoznanie s i ę  z przy­

toczonymi tamże źródłami h istory czn ym i do samego powstania.

I  j e s z c z e  jeden p rzyk ład .  77 k l a s i e  X przy p rze ra b ia n iu  t e ­

matyki poświęconej  Sejmowi 4 - l e t n ie m u  oraz Targowicy wraz z
1 )I I  i  I I I  rozbiorem w c ią g u  6  g o d z in  , można u zu p ełn ić  p r a ­

cę domową n ie k tó r y c h  uczniów dodatkową le k t u r ą  w przynajmniej  

wybranych wyjątkach "Targowiczanie i  p a t r i o c i  u schyłku  

R z e c z y p o s p o l i t e j "  w wydar.iu Wiedzy Powszechnej.

Czasami uczniowie o r o z w in ię ty c h  z d o ln o śc ia c h  rysunkowych 

(chodzi mi w tym wypadku t y l k o  o dodatkową praoę domową) mo­

gą dodatkowo opracować j a k i ś  ciekawszy wykres, czy t e ż  t a ­

b l i c ę  ch ro nolog iczn ą d la  z i lu s t r o w a n i a  p rzerabianej  tematy­
k i .  A le  we w s z y s t k ic h  bezwzględnie  wypadkach n a le ży  pamiętać

0 k o n t r o l i  dodatkowej pracy z l e c o n e j ,  przez wykorzystanie  

j e j  wyników w toku p r ze r a b ia n ia  nowej l e k c j i .  Uczniowie c i  

powinni uzu p ełniać  odpowiedzi kolegów, p o g łę b ia ć  j e  i  r o z ­

s z e r z a ć ,  ta k  żeby jasno zrozum ieli  c e l ,  d la  którego dodatkowo
p r a c o w a l i .  W te n  sposób zlecona s p e c j a l n i e  praca powinna dać 

n ie  t y l k o  im samym r e z u l t a t y ,  a le  p r z y c z y n ić  s i ę  do ożywie­

n ia  i  urozmaicenia l e k c j i  oraz r o z s z e r z y ć  wiadomości kolegów.

Tylko w te n  sposób możemy i c h  z a c h ę c ić  do d alszego  p o g ł ę ­

b ia n ia  i c h  z a j ę ć  domowych i  rozbudzania  zamiłowania do nauki  

h i s t o r i i .  Należy przy tym zauważyć, aby t e  dodatkowe p tace  

z le c a n e ,  oparte  z r e s z t ą  o i c h  za intereso w an ia  o s o b i s t e ,  n i e ­

w ą t p l iw ie  w yróżniające  i c h  w k l a s i e  n i e  w b ija ły  ich w dumę
1 n ie  doprowadzały do wynoszenia s i ę  nad innych kolegów,  

a le  wprost przeciw nie  stawały s i ę  podstawą do słusznego za ­

dowolenia z włożonego do klasowego kolektywu wkładu w ł a s ­
nej pracy i  z d o l n o ś c i .

Ostatnim etapem procesu zadawania nowej l e k c j i  będą odpo­

w ied zi  na p y ta n ia  i  i n t e r p e l a c j e  uczniów oraz dodatkowe wy-

1 )  I n s t r .  Program , s t r .  4 2 .
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ja ś n ie n ia ,  odnoszące s ię  zarówno do in s t r u k c j i  wykonawczej, 
jak również i  do samego tematu oraz celu  jego opracowania.

Rozumie s ię  samo przez s i ę ,  że n ie  można stosować tu ta j  
jakiohś specjalnych r e g u ł .  W każdym r a z ie  je s t  rzeczą n ie ­

zmiernie ważną, aby uczniowie mogli swobodnie i  bez lęku 

przed ujemnymi konsekwencjami przyznać się  do tego,  że cze­
goś nie zrozumieli,  $e coś j e s t  je sz c z e  dla nich n ie ja sn o .  

Nauczyciel w tym wypadku w sposób życzliwy u d ziela  dodatko­
wych wyjaśnień i  włącza je  w podaną już młodzieży instruk­
c j ę ,  obejmującą c a ło k s z t a ł t  wskazówek dotyczących opracowy­
wania nowozadanych zadań domowych.

Zagadnienie dokumentacji zadania pracy domowej może być 

traktowane dość indywidualnie przez każdego nauczyciela .  Nie­
wątpliwie należy u s t a l i ć  konieczność notowania przez mło­
dzież w ze szycie  przedmiotowym tematu l e k c j i  zadawanej oraz 

wybranych wyjątków, dotyczących objaśnienia  celu pracy do­

mowej. Ponàdto powinni uczniowie wynotować dokładnie te po­
moce naukowe, które będą podttawą ich samodzielnej pracy.

Bogata problematyka rzeczowa, zasadnicze cele  wychowaw­
cze oraz konieczność przezwyciężania trudności ,  jakie  stawia  

przed nami nauczanie h i s t o r i i  w o g ó le ,  a na stopniu licealnym  

w szczeg ó ln o ści  nakładę na nauczyciela  obowiązek, jak to  

już wcześniej mówiłem, wprowadzenia różnorodnych rodzajów 

pracy domowej oraz szerokiego wachlarza metod, przy pomocy 

których pragnie on osiągnąć zasadnicze cele  stawime pracy 

domowej młodzieży. N a j l e p i e j  będzie zastanowić s ię  nad tym 
problemem na podstawie przykładów z praktyki szkolnej .

Do n a j c z ę ś c i e j  spotykanych, jak to już wcześniej wyjaśni­

liśm y, należą prace,  których celem j e s t  utrwalenie podanego 

świeżo w k l a s i e  materiałń oraz uzupełnienie i  pewne uogół*  

nienie  wiadomości.

77 tym wypadku samodzielna praca w domu opiera się  głównie  

o n o ta tk i  z wykładu, podręcznik oraz czasami dodatkowe źród­

ła wiadomości, podane młodzieży przez nauczyciela .

I s t n i e j e  pewne niebezpieczeństwo, że młodzież pamiętają­
ca dobrze wykład nauczyciela ,  zwłaszcza, j e ż e l i  był  dobry,
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p la st y c z n y ,  p r z e jr z y s ty  i  jasny,  zawierzy zbytnio swojej pa­
mięci i  uzna, iż  praca w domu j e s t  w tym wypadku już zu­

pełnie zbędna, ,
I dlatego uważam za konieczne wprowadzenie przez nauczy­

c i e l a  do zadawania nowej l e k c j i  ta k ich  momentdw, które wy­
raźnie: postawiłyby przed uczniami konieczność pracy w domu i  

zmobilizowały ich do n ie ^ .

K ubiegłym roku szkolnym w k l a s i e  X na jednej z l e k c j i  

wykład mój o b ją ł  tematykę Kongresu Wiedeńskiego i  systemu 

r e a k c j i  w Europie, Uczniowie na ogół zdolni i  interesujący  

się  h i s t o r i ą ,  ale  niezbyt p i l n i  i  trochę za pewni s i e b i e ,  po 

skończonym wykładzie,  jak to zdołałem wywnioskować, b y l i  

przekonani, i ż  ta k  dobrze , słuchając mnie, opanowali m a teria ł ,  

że w domu n ie  potrzebują już n ic  r o b ić ,  Na moje trochę pod­

stępne pytanie,  ozy zapamięta!:! cośkolwiek z bogatej  tema­
tyki  ob jęte j  wykładem -  prawie wszyscy odpowiedzieli "wszyst 

ko , ta k ,  że w domu nie potrzebujemy przygotowywać s ię  do 

nowej l e k c j i " ,  I wtedy trzeba było ich  przekonać o tym, że i  

w tym wypadku praca w domu j e s t  także konieczną.

Utrwalając nowopodany materiał n ie  poszedłem po l i n i i  r e -  

k a p i t u l a c j i  samych faktów i  wypadków, względnie postanowień 

Kongresu Wiedeńskiego, a le  postawiłem przed nimi problem -  

aby na podstawie wykładu oraz znanego im już z w cześniej­

szych l e k c j i  materiału historycznego w y j a ś n i l i ,  po j a k i e j  l i  

n i i  poszły uchwały Kongresu i  w y s i łk i  r e a k c j i ,  a w jakim 

kierunku s z ły  dążenia ludów Europy. Naturalnie stosunkowo 

krótki czas,  ja k i  nam p o zo sta ł ,  nie  pozwolił  wyczerpująco 

omówić tego zagodnienia i  wobec tego zostało ono postawione  

jako główny temat pracy domowej. Celem j e j  zaś miało być 

wykazanie różnio między dążeniami ludów Europy a wysiłkami 

r e a k c j i  i  wytłumaczenie ich przyczynami tkwiącymi w podłożu 

klasowym. In stru k cja  wykonawcza poszła  po l i n i i  dokładnego 

sprecyzowania pomocy naukowych, ja k ie  miały posłużyć ucz­

niom do utrwalenia materiału rzeczowego, potrzebnego do roz­

wiązania postawionego problemu. Obejmowały one poza n o ta t ­

kami z wykładu podręcznik Jefimowa ( s t r . 129-137 ) z wyłąoze-
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niem materiału odnoszącego s i ę  do prądów l i t e r a c k i c h  w tym 

okresie  oraz mapkę ’’p o d z ia ł  p o l i t y c z n y  Europy według p o sta ­
nowień Kongresu Wiedeńskiego 1 8 1 5 ” na stro n ie  12 Małego A t l a ­
su Historycznego Nankego, F io tro w icza  i  Semkowicza.

Niewątpliwie  praca domowa, obejmująca utrwalanie świeżo 

podanego m a teriału ,  p ó jd zie  i  powinna i ś ć  przede wszystkim 

po U n i i  jego is to tn e g o  utrwalenia i  u zu p ełnienia ,  a le  na jego  

t l e  należy dawać równocześnie młodzieży pewne wysunięte pro­

blemy, które  pozwolą go l e p i e j  zrozumieć, a przez to i  utrwa­

l i ć .  Z d ru giej  strony będą one ro zw ija ć  umiejętność samodziel­

nego myślenia w o g ó le ,  a myślenia historyozn ego w s z c z e g ó l ­

n o ś c i .
W podanym wyżej p rzy k ła d zie  chodziło  mi głównie o to o s t a t ­

n i e ,  gdyż i s t o t n i e  zdolnej  i  i n t e l i g e n t n e j  k l a s i e ,  jaką w r o ­

ku zeszłym uczyłem, n ie  sprawiało w dużej w ięk szo śc i ,  trud­

n o śc i  samo przyswajanie sobie m a te r ia łu .  Trzeba tylko było  

wykorzystać j e j  zdoln ości  w kierunku ro zw ija n ia  um iejętności  

i  nawyków myślenia h is t o r y c z n e g o ,  a równocześnie zaprawiać 

do codziennej systematycznej i  so l id n e j  pracy, do czego zr e sz ­
t ą  n i c  miała w i e l k i e j  ochoty.

TT w ięk szości  jednak wypadków będziemy obserwować zjawisko  

p o lega ją ce  na tym, że uczniowie muszą przyswajać sobie w do­

mu pamięciowo świeżo podany w k l a s i e  m a t e r i a ł ,  k t & y  dość 

często  o b f i t u j e  w szere g  faktów, dat i  wymaga dużej pracy ze 

strony młodzieży d la  jego zapamiętania.  Dlatego te ż  nauczy­
c i e l  musi zawsze pamiętać o tym, aby pracę tę  j e j  u ła tw ić .

Nawet bowiem w wypadku występowania nastawienia uczniów na 

zapamiętywanie, mogą c i  o s t a t n i ,  zwłaszcza mniej z d o ln i ,  mleć  ̂

poważne trudności  w pracy domowej, k tó r a  może być mało sku­

te c zn a ,  przez t o ,  że ograniczy s i ę  do mechanicznego wkuwa­
n ia  materiału drogą zwykłego wielokrotnego powtarzania.

Tymczasem chodzi p r ze c ie ż  o t o ,  aby ułatwić uczenie  s ię  

ucznia w domu przez włączenie uczenia s i ę  w aktywną d z i a ł a l ­
ność myślową, sam ten fakt  już n iew ątpliw ie  pomaga zapamięty­
waniu nowych t r e ś c i  rzeczowych, ale j e s t  rzeczą całkiem oczy­

w is t ą ,  że wybór t a k i e j  d z i a ł a l n o ś c i  aktywnej n ie  zawsze mo-
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że być dostępny dla samych uczniów. Organizować zaś tę d z ia ­

ła ln o ś ć  winien więc sam n a u c z y c ie l ,  nie ty lk o  w wypadku, kie  

dy przygotowanie nowej l e k c j i  obejmuje przyswojenie nowopo- 

danego m ateriału ,  ja k ie  częściowo j e s t  ułatwione przez dobry 

wykład n a u c z y c ie la ,  czy te ż  n a le ż y c ie  zorganizowaną i  p rze ­
prowadzoną pogadankę, ale przede wszystkim w wypadkach, k i e ­

dy zlecamy młodzieży przygotowanie materiałów do nowej l e k ­

c j i  zupełnie samodzielnie.

Ten rodzaj pracy domowej wymaga ze strony nauczyciela  

szczeg ó ln ie  dokładnego sformułowania tematu, jego o b ja ś n ie ­

n i a ,  w yjaśnienia  celu  pracy oraz bardzo precyzyjnego poda­

n ia  i n s t r u k c j i  wykonawczej.

Zwykle na zadanie tego rodzaju pracy musimy zużyć więcej  

czasu i  dlatego należy to przewidzieć w opracowywaniu toku 

c a ł e j  l e k c j i .

J e ż e l i  na przykład w k l a s i e  V I I I  przeznaczymy na pracę

domową przygotowanie materiałów do nowej l e k c j i  na temat

" k o lo n iza c ja  grecka (w V I I I  do V I  wieku n . e . ) " ,  który ma
1 )być opracowany na jednej godzinie  le k c y jn e j  , to  po sprecy 

zowaniu tematu i  zanotowaniu go przez uczniów w z e sz y c ie  

przedmiotowym należy bez wątpienia u s t a l i ć  z a s ię g  chrono­

lo giczn y  tematyki oraz o b ja ś n ić ,  że celem pracy domowej j e s t  
zebranie materiałów, obejmujących w pierwszym rzęd zie  p r z y -  

czyny k o l o n i z a c j i ,  j e j  z a s ię g  t e r y t o r i a l n y ,  następnie  po­

d z ia ł  k o lo n i i  na handlowe i  r o ln ic z e  oraz skutki k o lo n iz a ­
c j i ,  wyrażające s i ę  w rozwoju handlu i  rzemiosła i  w wywo­

zie  wyrobów przemysłowych. Fonadto należy zwrócić uczniom 

uwagę, aby za stan ow ili  s ię  nad'ogólnym stanem G recji  w tym 

c z a s i e ,  a także zaobserwowali stosunek m etropolii  do k o lo ­
n i i .

Po takim wyjaśnieniu celu pracy domowej, przystępujemy do 

piero do i n s t r u k c j i  i  podajemy pomoce, z których uczniowie  
powinni k o rzy sta ć .  A więc: podręcznik pod redakcją p r o f ,  

t ' is z u lin a  -  § zatytułowany: g r e c k i  handel i  k o lo n iz a c ja ,

1) Instr. Frogram. - str.9.

-  W  -



druga mapka z dołączonego do tegoż podręcznika a t l a s i k a ,  za­
tytułowana "Grecja starożytn a",  mapa f iz y c z n a  p ó łk u li  wschod­
n i e j  z jakiegokolwiek a t la su  geograficznego oraz z Małego 

A tlasu  Tlistorycznego -  Cz,  Nankego, L. Piotrow icza,  ”.’ł .  Sem­
kowicza mapka nr 1 -  Grecja.  Yfydaje mi s i ę  wskazane, aby 

uczniowie przygotowali  nową l e k c j ę  u s t n i e ,  ale  aby jednak 

ważniejszo momenty u t r w a l i l i  w z e s z y c ie  przedmiotowym, przy 

czyn można im t u t a j  zostawić pewną dowolność w notatkach,  

kontrolując  potem parę wypadków d la  o r i e n t a c j i ,  czy notowa­
n ie  było celowe.

Niewątpliwie głównym celem kształcącym tego rodzaju pra­
cy domowej j e s t  poza przygotowaniem materiałów na nową le k ­

c j ę ,  wdrażanie uczniów do pra^y przez samodzielne opracowy­
wanie nowego materiału i  włączanie go do posiadanych już  

wiadomości. K s z t a łc e n ie  nawyku pracy z mapą odgrywa tu ta j  

bardzo dużą r o l ę .

Drugim przykładem tego samego rodzaju pracy domowej bę­

dzie przepracowywanie tematu " s t r a t y  t e r y t o r ia ln e  w okresie
1 )r o z b i c i a  dzielnicowego w Po lsce"  w k l a s i e  IX. її tym wypad­

ku ob jaśnien ie  tematu i  celu  pracy p ó jd z ie  głównie po l i n i i  

konieczności uchwycenia przez młodzież związków zachodzących 

między rozdrobnieniem feudalnym, będącym następstwem w nad­

budowie p o l i t y c z n e j  wykształconej feudalnej bazy społeczeń­

stwa p olskiego  -  a u tr a tą  p o lityc zn e g o  stanowiska przez 

państwo p o l s k i e .  Praca domowa młodzieży powinna przynieść  

w tym wypadku zrozumienie i  uznanie dla  przyszłych  postępo­

wych dążeń w kierunku zjednoczenia państwowości p o l s k i e j .  

Uczniowie ponadto powinni sobie zdać sprawę z przyczyn eks­
p a n s ji  p o ł i t y c z n e j  niemieckich feudałów na Polskę i  zrozu­

mieć dlaczego ich  atak sz ed ł  między innymi w kierunku Ziemi 

Lubuskiej (o d c ię c ie  Pomorza Zachodniego od Wielkopolski ) 
oraz w i n s t r u k c j i  wykonawczej, szczegółowej ze względu na 

brak odpowiedniego podręcznika, należy dokładnie o k r e ś l i ć ,  

z czego młodzież ma k o r zy sta ć ,  A więc,  z podręcznika H i s t o r i a

1) Instr. Program, str. 27.
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P o l s k i  do roku 1 4 6 6 ,  w opracowaniu J .  Bardacha, A. G ie y s z t o ­
r a ,  II. Łowmiaiiskiego, E .  Kaleczyiiskie  j na s t r .  1 0 0 -1 0 3  & 
1 1 2 - 1 2 0 ,  z § 3 następujące r o z d z ia ły  3 ,  4 ,  5 ,  6 ,  z § 5 r o z ­
d z i a ł  1,  2 ,  3 ,  z § 6 r o z d z i a ł  2 i  3 ,  z Małego A tlasu  H i s ­
torycznego mapki na s t r .  7 :  Polska za Bolesław a Krzywouste­
go i  Polska Dzielnicowa około 1230 r .

J e s t  t o  n iew ątpliw ie  przykład na praoę domową trudną,  
obejmującą duży z a s ię g  ch ro no log iczn y,  stosunkowo dużo ma­
t e r i a ł u  fak to lo g ic zn e g o  i  zmuszającyoh uczniów do k o r z y s t a ­

nia  z poważnych pomocy naukowych (Podręcznik G. Missalowej -  

J .  SchOenbrenner -  H i s t o r i a  P o l s k i  -  byłby*w tym wypadku 

a b so lu tn ie  n ie  w y s ta r c z a ją c y ) .  Frzykład ten można zastosować  

w wypadku k la s y  z d a ln e j ,  p i l n e j  i  wdrożonej już do tego r o ­

dzaju p rac.  Ponadto l e k c j ę ,  na k tó r e j  praca ta  będzie zada­

ną, musi d z i e l i ć  od j e j  k o n t r o l i  przynajmniej parę dn^, aby 

uczniowie r o z ł o ż y l i  sobie r a c j o n a l n i e  uczenie s i ę  w domu. W 

tym kierunku powinni z r e s z tą  dostać  również pewne wskazówki.  

Ale solidne wykonanie t e j  pracy w domu i  j e j  dobra kontrola  

powinny przynieść  duże k o r z y ś c i .  Praca z mapą, k o rzy sta n ie  

z poważnej pomocy w formie podręcznika naukowego, wykres 

chrone lo g i c z n y  s t r a t  t e r y t o r i a l n y c h ,  j a k i  opracują w zeszy­

tach domowych, ten  „sam wykres ju ż  całkiem poprawny, opraco­
wany w c z a s i e  l e k c j i  kontrolnej  na t a b l i c y  szk oln ej  -  w szy st ­
ko to -  powtarzam -  powinno przynieść  uczniom pewne o s i ą g ­
nięcia^ poznaweze, a przede wszystkim k s z t a ł c ą c e  i  wychowaw­
cze .  I  dlatego chociaż tego rodzaju  praca nie  może b y ć ,  r z e c z  

p r o sta ,  stosowana zbyt c z ę s t o ,  to  jednak n i e  należy s i ę  j e j  

zbytnio obawiać i  od czasu do czasu zastosować w praktyce.

T r z e c i  przykład również na tego samego rodzaju zadanie do­
mowe -  to  opracowanie w k l a s i e  X I  tematu "walka mas p ra o u ją -

1 )ćych przeciw f a s z y z a c j i  P o ls k i"

Celem t e j  pracy musi być n iew ą tp liw ie  wydobycie i  zrozu­
mienie przodującej i  kierowniczej  r o l i  KPP oraz r o l i  mas w 

ogóle  w okresie  2 0 - l e c i a  międzywojennego w walce o postęp  

i  sprawiedliwość społeczną.  Praca domowa obejmie w tym wy­

l i  I n s t r .  Program, s t r .  6 0 .
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padku również zebranie m ateriału  już przerobionego w c z e ś n ie j ,  
a odnoszącego s i ę  do r o l i  KP? w obronie mas uciśnionych i  
wyzyskiwanych oraz j e j  negatywnej postawy w stosunku do p o l i ­
t y k i  z a g r a n ic z n e j ,  burżuazyjnego rządu p o ls k i e g o ,  zwłaszcza  
w ok resie  zbrojnej in terw encji  przeciw Republice  R a d zie c k ie j  
i  paktu s a n a c j i  z Hitlerem .

Nowy m a te r ia ł  powinna młodzież p rzerobić  z podręcznika  

" H i s t o r i a  P o l s k i  1864—194-5# M a te r ia ły  do Nauczania w k l a s . X I "  
z § 5 "KPP na c z e le  mas w walce o front j e d n o l i t y  i  anty­

fa s z y s to w sk i  front ludowy" oraz z § 4 "klęska wrześniowa" -  
temat rozwiązanie KPP. Ponadto z wydawnictwa "KPP w obronie  
n ie p o d l e g ł o ś c i  P o l s k i "  Wydział H i s t o r i i  P a r t i i  KC PZPR, K s ią ż  
ka i  Wiedza -  uczniowie powinni p rze czy tać  od stron 2 1 8  do 
strony 222 fragmenty z materiałów zatytułowanych "przeciw sa ­
nacyjnej  zgrai ciemiężców ludu i  podżegaczy wojennych -  an­
ty f a s z y s t o w s k i  fron t  ludowy" dla  tym głębszego rozumienia i  
ocen ien ia  r o l i  KPP w tym c z a s i e .

I n s t r u k c ja  wykonawcza powinna i ś ć  w tym właśnie kierunku,  

a n a u c z y c ie le  w poszczególnych wypadkach mogą z a l e c i ć  również 
młodzieży inne m a teria ły  pomocnicze.

Pokazane przeze mnie przykłady na pracę domową m łodzieży,  
k t ó r e j  celem j e s t  samodzielne przygotowanie materiałów na 

n a j b l i ż s t ą  l e k c j ę  b ie ż ą c ą  wskazywałyby, jak n a u c z yc ie l  po­
winien o b ja ś n ia ć  temat i  c e le  pracy,  aby nastawić uczniów na 

ś c i ś l e  określone zapamiętywanie oraz uaktywnić ic h  d z i a ł a l ­

ność in t e le k t u a l n ą  w tym kierunku. Czas zadawania tego r o ­
dzaju prac powinien r a c z e j  być przewidziany na początek l e k ­

c j i ,  j e ż e l i  jednak wskazana tematyka wynikać będzie bezpo­
średnio z przerabianego materiału b ieżącego  na l e k c j i ,  to  

n ależy  ta k  l e k c j ę  zaplanować, aby po ogniwie kontrżlnym, obej  

mującym poprzednią pracę domową, n a u c z y c ie l  p rzeszed ł  bez­

pośrednio do zadawania nowej l e k c j i  przez nawiązanie tematy­
k i  zadawanej z przerobionym już przez uczniów i  świeżo skon­
trolowanym na l e k c j i  materiałem historycznym. Ogniwo poświę­

cone zadaniu nowej pracy powinno objąć taką i l o ś ć  czasu,  aby 

można było zadać l e k c j ę  sp o k o jn ie ,  bez pośpiechu w odpowied­
nim n a s t r o j u  i  aby z o sta ło  j e s z c z e  trochę czasu na u d z i e l ę -



n i e  dodatkowych uwag i  w yjaśn ień  na zapytania młodzieży»

S p e c ja ln ą  uwagą o to czyć  musi również n a u c z y c ie l  z l e c a n i e  

pracy domowej, k t ó r e j  celem j e s t  o s t a t e c z n e  usystematyzowani  

i  utrwalanie  przerobionego na szeregu l e k c j i  m a teria łu  h i s t o  

t y c z n e g o ,  c z y l i  zadawanie tzw. l e k c j i  powtórzeniowej.

Ju ż  samo sformułowanie tem atyki wymaga od n a u c z y c ie la  du­
żego namysłu. Chodzi t u t a j  bowiem zarówno o z a s i ę g  chrono­
l o g i c z n y  te m aty k i ,  jak również i  o wypuklenie problematyki  

węzłow ej,  obok k t ó r e j  skupiać s i ę  b ę d z ie  m a t e r i a ł  f a k t o l o -
g ic zn y*  J e ż e l i  w k l a s i e  XI chcemy, aby uczniowie p o w tó r zy li

"1 )m a t e r ia ł  obejmujący okres od 1871 do 1917 , to  są d zę ,  że
n a j l e p i e j  b ęd zie  sformułować temat powtórzeniowy n a s t ę p u ją ­
co: " k sz ta łto w a n ie  s i ę  i  rozwój imperializmu jako najwyż­
szego stadium kapitalizm u w l a t a c h  1871 do 1 9 1 7 " .  W o b j a ś *  

n ie n iu  tematu n a le ży  zwrócić m łodzieży uwagę, aby powtarza­
ją c  tematykę dotyczącą I I I  R e p u b lik i  we F r a n c j i ,  cesarstw a  

n ie m ie c k ie g o ,  imperium b r y t y j s k i e g o ,  Stanów Zjednoczonych  

i  R o s j i  na przełomie XIX і  XX wieku oraz ekspansję  im peria­
l i s t y c z n ą  zarówno państw k a p i t a l i s t y c z n y c h  w Europie,  ja k  

również J a p o n i i  i  Stanów Zjednoczonych na Dalekim ’"sch od zie  

traktowała tan m a t e r i a ł  jako słu żą cy  do wydobycia p r a w id ło ­
wości oraz s p e c y f i k i  rozwoju imperializmu w t y c h  krajach»  

Komuna Paryska,  ruch narodowo-wyzwoleńczy w Chinaun. a p r z e ­
de wszystkim ruch ro b o tn ic z y  w R o s j i  i  walKa T, Sii.uS o par­

t i ę  nowego typu -  powinny p o słu ż y ć  uczniom jako m a t e r i a ł  

d la  zrozumienia przyczyn z a o s t r z a n ia  s i ę  k o n fl ik tó w  między 
p r o le ta r ia te m  a b u rżu azją  i  międzynarodowej r o l i  p r o l e t a r i a ­
t u  jako hegemona w walce z n arastającym  im p eria l isty czn ym  wy 

zyskiem i  u cisk iem . Wybuch w r e sz cie  I wojny światowej da 

m a t e r i a ł  po tw ierd za ją cy  s łu sz n o ść  t e o r i i  prawa nierównomier-  

n céci  rozwoju w o k r e s ie  imperializmu i  walki o nowy p o d z i a ł  

św ia ta ,  jako nieuchronnej na tym e t a p i e  rozwojowym.

W ten  sposób a n a l iz a  imperializmu i  wypadków h i s t o r y c z ­
nych na tym t l e  w po szczegó ln y ch  k r a ja c h  musi doprowadzić 

młodzież do zrozumienia p ra w id ło w o ści ,  l e ż ą c y c h  u podstaw 

powtarzanych i  utrwalanych faktów i  doprowadzić j ą  poprzez

1) Instr. Program, str. 4-9-51.



pełno zrozumienie tych prawidłowości rządzących nimi do tym 

łatw iejszego ich zapamiętania«, Tego rodzaju analiza«, w której  

poszczególne wypadki, fakty i  zjawiska rozpatrywane są jako 

organiczna częśó określonego procesu rozwojowego danych spo­

łeczeństw, musi w konsekwencji daó młodzieży pełne zrozu-
1 )mienie najważniejszych przejawów jego przebiegu

її objaśnieniu tematu pracy domowej dajemy równocześnie 

młodzieży wskazówki skierowujące I c h  pracę na inne u ję c ie  

materiału, n i ż  to miało miejsce na lekcjach bieżących.

її ciągu 18 godzin lekcyjnych uczniowie przyswajali  sobie 

materiał kolejne w zakresie poszczególnych krajów. Obecnie 

chodzi o inne u j ę c i e ,  a n iż e l i  miało to miejsce na lekcjach,  

a nawet n iż  to je s t  w podręczniku -  I .  Gałkin, Le Zubok,

F .  Notowicz, її o Chwastów -  H is t o r ia  nowożytna 1870-1918,  

Młodzież ma bowiem teraz wyodrębnić zjawiska równoczesne, 
zestawiaó j e  stosując w tym wypadku porównanie historycznych  

wydarzeń. Niewątpliwie nada to staremu znanemu już materiało­

wi cechy świeżości i  nowości, co ułatwi możliwości uogólnia-
2 )nia i  wnioskowania •

Przy takim wyjaśnieniu tematu i  celu jego opracowania do­
mowego uchronimy młodzież przed zbędną tym razem tzw. "bier­

ną powtórką".

"Znaczenie powtarzań *  bowiem -  zależy od tęgo,  oo mia-  

nowioie czyni człowiek przy powtórnym wykonywaniu działania"
-  Może ono mieó, jakkolwiek rzadko charakter biernych pow­
tórek. Z reguły j e s t  ono szczególną d z ia ła ln o ś c ią ,  d z i a ł a l ­
nością nastawioną każdorazowo na wykonanie nowego zadania,  
zależnego z jednej strony od tego,  co stanowi oel  d z i a ł a l ­

n o śc i ,  z drugiej strony -  od te g o ,  co już o siąg n ięto .

Nie wszystko powtarza się jednakowoj pewne rzeczy pomija 

s i ę ,  przy innych s i ę  zatrzymuje.

Jedna powtórka może mieó charakter orientacyjny,  inne -

1 ) Analizę  tego rodzaju powtarzania materiału przeprowa­
dza N.G. D a j r i i  w pracy "0 powterenii w X kłas?,ie", Priep.  
I s t o ^ i i ,  195)1, nr 4.

2 )  Porównaj T . I .  Ośmiński, Powtarzanie Fursu, r i a d . H i s t .  
1950, nr 3 ,  s t r .  3 5 -3 6 .



w różny sposób z g łę b ia ją c y .  Każdorazowo zmienia się  nasta­

wienie danej d z i a ł a l n o ś c i ,  j e j  t r e ś ć  i  charakter j e j  wyko­

nania.
Nie szablonów з i  standardowo powtarzanie, le c z  różnorod­

ne d z ia ła n ia ,  aktywny stosunek do każdego ogniwa procesu

uczenia się"  •«
W podanym przeze mnie wypadku chodzi właśnie o wykona­

nie nowego zadania, uzależnionego od celu postawione­

go powtórzeniu, jakkolwiek uczniowie będą bez wątpienia ope-
*

rowali przerobionym w cześn iej ,  a więc znanym już sobie na 

ogół  materiałem.

Kontrola t e j  poważnej niewątpliwie  pracy domowej, zgod­
nie z in s tr u k c ją  programową, powinna objąó 2 godziny l e k c y j ­

ne.
Podobnie ciekawym przykładom pracy w k l a s i e  л byłoby usy­

stematyzowanie i  utrwalenie poważnego okresu h istory czn eg o,

zamykającego s ię  od roku 1815 do 1848.  Temat l e k c j i  powtó-
2 )rzeniowej,  wynikający z in s t r u k c j i  programowej można s f o r -  

nmułowaó następująco ’’s i ł y  rewolucyjne w walce ze starym 

porządkiem". Cel pracy domowej wypływa z car.cgo
tematu, a będzie nim bezwątpicr.ia p o g łę b ie n ie  zrozumienia 

r o l i  mac w h i s t e r i i .  Dla u ła tw ien ia  pracy, a także  

dla  p o głęb ien ia  umiejętności mydlenia chronologicznego można 

p o le c ió  młodzieży, aby w zeszytach przedmiotowych opracowa­
ł a  t a b l i c ę  chronologiczną z dokładnym wykazem poszczególnych  

ruchów lib era ln o -k o n sty tu cy jn y ch  narodowo-wyzwoleńczych oraz 

społecznych. її cza sie  k o n tr o l i  na l e k c j i ,  jako synteza po­
szczególnych t a b l i c  uczniowskich, powinien powstań jeden 

wspólny-wykres opracowany w cza sie  l e k c j i  na t a b l i c y  s z k o l ­
nej ч

Obydwie le k c j e  powtórzeniowe powinny byó zadane młodzie­
ży do domowego przygotowania na początku jednostki l e k c y j -

1 ) Porównaj recenzję pracy Smirnowa "Psychologia zapamię- 
tywania'* pióra Kłodzimierza Szewczuka, Nowa Czkoła nr 3,
1952, s t r .  306.

2 ) I n s t r .  Program, s t r .  37~39.
3 ) Patrz  T . J .  Cśmiński, "Powtarzanie Kursu", o p . c i t



nej i  to  na dłuższy czas przed ic h  kontrolą  (1 do 2 tygodni)  

Wymagają one bowiem sporo okresu czasu na solidne przepra­
cowanie. W i n s t r u k c j i  wykonawczej powinno s ię  nawet wyjaś­
nić m łodzieży,  jak należy rozplanować pracę domową, jaka po­
winna być j e j  k o le jn o ś ć .  Nauczy to ucznićw rćwnież w ł a ś c i ­
wego gospodarowania czasem i  uchroni przed zbyt p o sp iesz ­
ną, mniej dokładną, a więc І mniej wydajną pracą w o s t a t ­

n ie j  c h w i l i .
Lekcje  powtórzeniowe drugiej  k a t e g o r i i ,  jak je już okre­

ś l i łe m  w c z e śn ie j ,  poświecone'tzw. powtórce,b ie żą c e j  również 

wymagają szczegółowych wskazówek w tr a k c ie  ich zadawania, z 
dokładnym podkreśleniem m a teriału ,  k t ó r y  sp e c ja ln ie  n ależy  

przepracować, z uwagi na braki i  n ie d o c ią g n ię c ia ,  ja k ie  zo­

s t a ł y  ujawnione w trakcie  l e k c j i  b i e ż ą c e j ,  Np, kiedy w k ia *  

s ie  IX po omówieniu "powstania państwa polskiego na t l e  h i s ­
t o r i i  3łovriańszczyzriy w okresie  rozkładu wspólnoty pierwot­
nej"  doszedłem do wniosku,-!że dla utrwalenia tego materiału

• *
i  jego p o g łę b ie n ia  konieczną rzeczą j e s t  dokonać zarówno 

k o n t r o l i  wiadomości młodzieży,  jak i  powtórzenia podanych 

na k i lk u  le k c ja c h  t r e ś c i  rzeczowych -  temat l e k c j i  powtó­
rzeniowej z o s t a ł  sformułowany następująco ’‘’powstanie p a p - ,  

stwa p o ls k ie g o " .  Obejmował on rozkład wspólnoty pierwotnej  

w ogólo na Słówiańszezyśnie oraz początkowy okres k s z t a ł t o ­
wania s ię  państwa p o lsk ie g o .  Przy objaśnianiu celu pracy do­
mowej poleciłem  uczniom zwrócić baczną uwagę na prawidłowoś­
c i ,  jak ie  występują w tym okresie  tworzenia się  i  organjzowa 

nia państwa polskiego  oraz na sp ecyfik ę  w nim zachodzącą.
Wydaje mi s i ę ,  że naczelnym celem wszystkich l e k ć j ^ p o w -

• Î *, ■
tórzeniowych bez względu na ich  r o d z a j» i  czas-przeprowadza­
nia  j e s t  uzyskanie tzw. "solidnych wiadomości" przez m ło-'  

d z i e ż .

Zagadnienie gromadzenia "wiedzy o faktach" j e s t  niezmier­

nie ważne na obecny?etapie nauczania h i s t o r i i .  Lenin mówił,

"stanowczo zgub ą byłaby powierzchowność poglądów, do 

których komunista doszedłby bez przeprowadzenia bardzo poważ 

n e j , nader tru d nej,  w i e l k ie j  pracy,  bez zorientowania s i ę  

w faktach" i  ostro p o t ę p i ł  t a k ic h ,  którzy chcą uchodzić za



h c n u n i s t ó w ,  a  s ą d z ą ,  ż e  * ' m o g ą  n i e  r o s i a ć a ć  ż a d n y c h  s o l i d n y c h  

w i a d o m o ś c i "

T o t e ż  v; p r o c e s i e  z a d C Y / a n i a  l e k c j i  p o w t ó r z e n i o w y c h  n a u c z y -  

c i e l  n i c w ą t p l l Y ^ i e  p o w i n i e n  t a k  n a s t a w i ć  u c z n i ó w  i  u d z i e l i ć  

i m  t a k i c h  d o k ł a d n y c h  w s k a z ó w e k , a b y  c z a s  p o ś w i ę c o n y  n a  p r a c o  

d e m o w i  n i e  z o s t a ł  n a w e t  w c z ę ś c i  z m a r n o w a n y  i  a b y  u c z n i o w i e  

p r z y g o t o w u j . i c  s i ę  d o  n i c h  z d o b y w a l i  n a p r a w d ę  " s o l i d n o  w i a d o -  

m c ć c i " ,  b ę d ą c e  z a s a d n i c z ą  p o d s t a v / ą ,  n a  k t ó r e j  k s z t a ł t u j e m y  

p o d s t a w y  n a u k o w e g o  p o g l ą d u  n a  ć w r i a t .

Tymczasem "dotychczasovre wyniki nauozania h i s t o r i i  wskazu­
ją w wielu wypadkach na poważne b r a k i  w cpancwaniu m a teria łu  

rzeczowego przez uczniów, na duże l u k i  .. znajomości h i s t o r i i  

P o l s k i ,  na nieznajomość praw obiektywnych, rządzących rozwo­

jem przyrody i  sp ołeczeń stw a.  Oznacza to  miedzy innymi, że 

c zę ść  młodycli obyw ateli  n ie  j e s t  n a l e ż y c i e  przygotowana od 

strony naukowej do zrozumienia i s t  ety •'przemian, k tó re  doko­
nują  s i ę  w ćwieoie współczesnym i  w k ra ju  o jc zystym , n ie  zna 

d o s t a t e c z n i e  postępowych i  rew olucyjnych t r a d y c j i  własnego  

narodu, n ie  rozumie, n i e  docenia  i  n i e  w id zi  t o c z ą c e j  s i ę  

w ic h  oczach o s t r e j  w a lk i  klasow ej  z r e a k c j ą ,  występującą  

pod różnymi p o sta c ia m i.

:i ten sposób zaprzepaszczone z o s t a j ą  m ożliwości  o d d z i a ł y ­
wania na m łodzież a przez m łodzież  i  na środowisko. Opóźnia  

to  w r e z u l t a c i e  przemiany zachodzące w świadomości s p o ł e c z -
•3 )

n c j  i  h a m u j e  n a s z  m a r s z  d o  s o c j a l i z m u "  .

P r z e s a d ą  b y ł o b y  p o w i e d z i e ć ,  ż e  u s u n ą  w s z y s t k i e  t e  b r a k i  

d o b r z e  z a d a n e  i  p r z e p r o w a d z o n e  l e k c j e  p o w t ó r z e n i o w e ,  n i e ­

w ą t p l i w i e  m o g ą  s i ę  o n o  j e d n a k  p r z y c z y n i ć  d o  p o p r a w y  i s t n i e ­

j ą c e j  s y t u a c j i .  N a l e ż y t y  d o b ó r  t e m a t y k i  l e k c j i  p o w t ó r z e n i o ­

w y c h ,  Y / y d o b y c i e  n a  n i c h  t a k i c h  p r o b l e m ó w ,  j a k  p r a v ; o  k o n i e c z ­

n e j  z g o d n o ś c i  s t o s u n k ó w  p r o d u k c j i  z  c h a r a k t e r  s i ł  w y t w ó r ­

c z y c h ,  p r a w o  e k o n o m i c z n e  w s p ó ł c z e s n e g o  k a p i t a l i z m u ,  p o d s t a w o ­

w e  p r a w o  e k o n o m i c z n e  s o c j a l i z m u ,  s o j u s z  r o b o t n i c z o - c h ł o p s k i

1) C y tu ję  za Stanisławem Eobosicwiczem , "Aktualne za­
gadnienia  wychowawcze", G łos  N a u c z y c i e l s k i  103 nr 1P .

2)  Gustaw Karkowski,  "TTnicski z III Plenum NC I-ZP^ d la  
nauczania h i s t e r i i " ,  IT ist .  i  NOK, 115-", nr 1 .
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w u ję c iu  retrospektywnym, ukazanie nas jako -wytwórców dóbr 

KaŁerialn^ ch i  kulturalnych oraz • 'aćciw ych  twórców h i s t o r i i  

-  pozwoli u rzeczyw istn ić  p o stu la ty  i  wnioski,  jak ie  stanęły  

p ’zed nauczycielem h i s t o r i i  w wyniku cbrad IX Plenum KC PZPR 

oraz I I  Zjazdu P a r t i i .

Zadcjm  młodzieży do opracowania m ateriał  na le k c j e  powtó­
rzenie: .*e musimy pamiętać o tym, że naukowy pecląd na ćwiat 

wyrabiam} u naszych uczniów, ukazując in  na materiale  h i s t o ­

rycznym: po pierwsze prawa rządzące produkcją,  prawa ckonomicz 

nogo Tozwoju społeczeństwa; po drucie:  ’ s: ty wytwórcze jako 

naj v ord ziej  rewolucyjny element produkcji oraz powiązanie 

zm_an w s i ł a c h  wytwórczych z dziejami poszczególnych forma­
c j i ;  po t r z e ć * e :  nowe idee społeczne i ic h  olo w oparciu o
nowe potrzeby ekonomiczne wynikające z k o n fl ik t u  między no-

1 )wy mi kiłami wytwórczymi a dawnymi stosunkami preduk^-'i .
Toteż nauczyciel  powinien na le k c j e  pewtórzeniewo d o bic -  

raó t ~.t tykę związaną z warunkami pracy i  życ*o  ̂icwolników,  
chłopów poddanych, prol t a r i a t u  w u str o ju  kapitalistycznym  

oraz z szer  g en innych zagadn e '  z dziedziny y c i a  s p o łe c z ­

nego i  kult "r a in e go.

Głęboki c e l  k sz ta łc ą c y  i wychowawczy l e k c j i  powtórzenio­

wej nakłada, powtarzam to je s z c z e  r a z ,  na nauczyciela  powr 'jjy 

obowiązek dokładnego przygotowania s i ę  do ich zadania, a 

tym samym i  do bardzo poprawnego przeprowadzenia tego proce­

su w lcl_ - t e .

Tylko bowiem dokładnie przeprowadzona, a więc tym sr yn 

i  poprawnie zadana, l e k c j a  powtórzeniowa oparta o c* of chi ma­

t e r i a ł  pozwoli młodzieży znacznie p o głęb ić  swój s t o : опок do 

tematyki h is t o r y c z n e j  i  srozumi ó, że "nauka h i s t o r i i  sp o łe ­

czeństwa pomimo skomplikowanego charakteru zjawisk ż y c ia  spo­

łecznego,  może s ię  stać  taką samą nauką ć c i z ł ą  jak,  powiedzmy

1 ) Patrz  Kinga Gzyr.bcrska, zagadnień kształtow an ia  nau­
kowego poglądu na ćw iat" ,  I l i s t .  і  ;ЇСК, г . П ^ З ,  nr 2 .
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ticloyia,  nauk'', mogącą' wykorz„ sta ć  prawa-rozwoju społeczeństwa
I ^do zastoso ania praktyc-nego"

f o z o s t a j e  nam jeszcze  dc omówienia zagadnienie zadawa­
nia specjalnych ćwiczeń domowych, wyrabiających technikę  

pracy umysłowej, o których częściowo wspominałem już wcześ­
n i e j .  Chodzi, n i  tym wypad’ u c doraźne ćwiozeni.» bez wątpie­

nia oparte o materiał nauczania,  a le  wychodzące, że tak po­
wiem, czasami poza granice normalnego opracowywania nowej 

l e k c j i .  llspominałem już o t a b l i c y  chronologicznej związanej  

z dziejami E gip tu .  N ieza le żn ie  od różnego rodzaju tofclio mo­
gą tc  byń . ównież krótkie  n otatki  z indywidualnej dodatkowej 

lektury,  opis  zwiedzanego zabytku h istory czn eg o,  czy coś w 
tym rodzaju.  Te prace również wymagają dokładnych instruk­
c j i  »wykonawczych, a przede wszystkim wyjaśnienia podstawo­

wego celu ich wykonania.

Zwłaszcza, j e ż e l i  polecamy Wykonanie t a b l i c y ,  która może 
staó s ię  później  podstawą l e k c j i ,  lub też by<5 tylko na t e j  

o s t a t n i e j  skontrolowana, to  wówczas trzeba uczniom pedać 

formę te j  t a b l i c y ,  porobić rubryki u góry i  wypełnić całą  

lewą kolumnę, t j .  wymienić zasadnicze zagadnienia powtórze­
n ia .  Uczniowie zaś w domu powinni już samodzielnie wypełnić

o )
wszystkie wiersze według podziałek " . Kontrola pracy w k l a ­
s ie  pozwoli uczniom skontrolować własną samodzielną Aracę w 

domu i  porobić konieczne poprawki.
Jak z tych naszyć' kr-'^kich rozważań widać,  praca nauczy­

c i e l a  nad zadowaninu nowej l e k c j i  do opracowania domowego 
jest'naprawdę powolna.

ЇЇ pro esie  zadawania n a 'o z y i e l  my.s i  pamiętać, że głównym 

jego celem j e s t  rozbudzenie aktywności uczniów. Dlatego też  
należy utrzymać umiar w •objaśnianiu tematu i  celu zadań do­
mowych oraz ponadto w podawaniu in stru?:cji  wykonawczych.

Nie można powiedzieć wszystkiego,  trzeba zostawić m łodzie-

1)  J ó z e f  J t a . - i n ,  '?C ma e r i a l i z m i e  dialektycznym  i  h i s t o ­
rycznym” , K s i ą ż va i  *Viedza 19-4-9, s t r .  1 9 .

2 )  . iekawo przykłady tego r o d z a ju  t a b l i c  d a je  ^ . J .  C ś n i d -  
s k i  w o p . c i t .
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ży możliwość indywidualnego i samodzielnego rozwiązywania za 

darł i  dochodzenia dc p .trzebnych. Yinioskćw i  uogólnień.

"Trzeba poświęcić więcej uwagi samodzielnej pracy uczniów 

Niektórzy nauczyciela  sa wiele o b ja ś n ia ją ,  za wi cl  e mówią 

i  c ar i r o b ią ,  przez co tłumią aktywno id uczniÓY/. Trzeba sy­

ci apatycznie rozwijać r? uczniach przyzwyczajenie i  nawyki 

s. nodzielr.ogc myślenia i  d z ia ła n ia .  Zapewnia to świadoma epa

n^wywacie (rozumienie}, sprawia, i t  wiadomości są bardziej
1 )aktywne i  związane z życiem" •

Tylko samodzielne d ziała n ie  i  myślenie umiejętnie k ie r o ­
wane przez nauczyciela  noże s t a ć  s ię  drogą zdobywania praw­

dziwych wiadomości, pełnych i  g łębokich,  t a k ic h ,  które by 

młodzież umiała stosować w ży ciu .

J e ż e l i  najważniejszym zadaniem nauczania j e s t  przekaza­
nie uczniom doświadczenia nagromadzonego przez ludzkcść -  

" r e z u lt a t y  zaś -  jak mówi Frgflls -  w którym uogólniona ..zos- 
ta^y dane doświadczenia są to p o j ę c i a "  ~ ' -  to poprzez opar.o 

wanie doświadczenia nagromadzcrego przez "udzkośr i zawarte­

go u nauce musi powstać tr świadomeśś uczniów' w procesie  naucza­

n ia  prawidłowy obraz świata. Formą zaś,  w której  w świado­

mości człowieka odzwierciedla się  świat materialny są wyobra 

i c n i a ,  p o ję c ia ,  prawa, k a teg orio .  "',7y obrażeń, pojęć i  praw 

r.io wełno wkładać mechanicznie w głowy uczniów. T'usi koniecz 
nie tworzyć j c  sam uczeń pod kierunkiem i  przy pomocy nauczy 

c i e l ą .  Tworzenie wyobrażeń i  pojęć  uświadamianie sobie praw 

rządzących rozwojem społeczeństwa j e s t  aktywnym procesom my­
ś le n ia  i  d z i a ł a l n o 'c i  4 3 «nia.  "Nie można rozumieć poza pro-  

ûcflôn rc- zumieniu" -  mówi Lenin J . Pr zole zać więc uczniem 

wiadomości, to znaczy u y t .c r z y ć  p o j ę c i a ,  pomóc uczniem 

uświadomić sobie zgodny z prawami zv;iązek zjawik h i s t o r y c z ­
ny oh, przyoblec je  we właściwą, dokładną i  inr. 1 formę i  nau-

1 ) NJ’. Clc&tkin, "Formalizm w wiudcmońciach 
drogi jcpo .przezwyciężania", Nowa Szkoła Nr 3,
et— ~ "‘f iki l , •

uczniów
* Л<” i,1 . V,

4

1)  Fryderyk E n g e ls ,  "Diaichtyka przyrody",  
^ I ł i j S t r .  2 'î r, , cytu ję  za Ckatkinem o p . c i t .

3 ) *’ .T .  Lenin, " Z e s z y t y  F i l o z o f i c z n e " , Ces; 
c t r .  199,  cytu ję  ca Skatkinem, c p . c i f .

P a r t i z d a t ,
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czyć stosowania tych  zdobytych wiadomości w praktyce.  " T y l ­

ko w tym wypadku, gdy każde słowo i  d e f i n i c j a ,  Y/ypowiadana 

lub czytana przez ucznia wywołuje w jego świadomości odpo­
wiednie o d b ic ie  r z e c z y w is t o ś c i  w p o s t a c i  wyobrażeń i  p o j ę ć ,
możemy mówić o świadomym przyswajaniu s o b ie ,  o rozumieniu

1 )przerabianego materiału"
Z tą  h h w ilą  z a ś ,  kiedy uczeń ta k  w pracy domowej, j a k i  

na lekcji o sią g n ie  pełne zrozumienie m ateriału  h is t o r y c z n e ­
go, możemy dopiero powiedzieć,  że rozprawiliśmy s ię  skutecz  

nie z formalizmem w nauczaniu h i s t o r i i .  "Formalizm bowiem 

je st  właśnie zapamiętywaniem słów , formuł i  symbolów bez
zrozumienia ich is to tn e g o  znaczenia,  je d t  oderwaniem formy

2 )wyrażania wiadomości od wewnętrznej t r e ś c i  m yśli"  .

Z doświadczenia wiemy, żo n ie  ma t a k i e j  l e k c j i ,  ani t a ­
k i e j  pracy domowej, ù k t ó r e j  nie  występowałyby p o j ę c i a  i  

sądy ogólne. A le  n ic  należy nimi prze cią ża ć  na raz pracy 

u czn ia .  P o j ę c i a  należy wprowadzać stopniowo na całym sz e r e ­

gu l e k c j i .  Kształtow ać powinny s ię  one w umyśle uczniów w 

toku procesu nauczania,  przede wszystkim właśnie  poprzez 

samodzielną pracę na l e k c j i  i  w domu. N a u czy cie l  zaś powi­
nien um iejętnie obserwować i  badać, czy uczniowie swobodnie 

zastosowują t e  p o j ę c i a  w pracy domowej, czy n ie  sprawiają  

im one trudności  i  czy w p e łn i  naprawdę je  rozumieją.
Zasadniczo uczniowie powinni wynieść ze szkoły podstawo­

wej znajomość szeregu p o ję ć ,  jak np. feudalizm, wojna do­

mowa, bu rżu azja ,  imperializm, p r o l e t a r i a t ,  masy pracujące  

i t d .  .
Na stopniu licealnym  chodzi z jednej strony o p o g łę b ie ­

n ie  rozumienia tych  pojęć  oraz z d r u g ie j  o kształto w a n ie  no 

wych pojęć t a k ic h ,  jak np. s i ł y  wytwórcze, stosunki produk­

c y jn e ,  baza i  nadbudowa i t d .  Otóż n a u c z y c ie l  h i s t o r i i  p o-  

vjinien w tym wypadku pamiętać o tym, aby n ie  wprowadzać 

zarówno na l e k c j i ,  jak  i  przede wszystkim do pracy domowej

1) M.IT* * Skatkin -  o p . c i t . , s t r .  2 5 8 .

*2) Tamże, s t r .  2 5 8 .

-  559 -



zbyt wielu  nieznanych pojęć rćwnoeześnie . I dlatego uwa­
żam, że właśnie można w k l a s i e  V I I I  przeznaczyć do samodziel 

nego przygotowania materiały na nową l e k c j ę ,  której tematy­
ka będzie  związana z k o lo n iz a c ją  grecką, gdyż w materiale  
historycznym poza samym pojęciem k o l o n i z a c j i  i  k o lo n ii  wy­
stą p i  je s z c z e  tylk o  p o ję c ie  m e t r o p o l i i .  Natomiast niebez­

piecznym j e s t  zlecanie  do samodzielnego opracowania tematu 

ta k ie g o ,  jak "Grecja Homera (w IX wieku p . n . e . ) ,  , gdzie
młodzież miałaby do czynienia  z takimi pojęciami: a r i s t o i  

i  demos, państwo -  miasto ( p o l i s ) ,  agora, bule,  niew olnic­
two patri ar chaîne, lub tematu z h i s t o r i i  Rzymu "Rozkwit g o s -

X )
podarki opartej  na niewolnictwie" ^ , gdyż występują tutaj  

rćwnież nowe p o ję c ia ,  jak: la t y f ü n d ia ,  p r o le ta r y z a c ja ,  kor-  

sarstwo, e k w ic i j^ n o b ile ,  p r o le t a r ia t  m ie js k i .

M łodzież,  ucząc s ię  w domu i  mając do czynienia z zuppł-  

nie dla s i e b i e  nowym materiałem, operowałaby niezrozumiały­
mi dla  s ie b ie  pojęciami w pracy domowej, a tym samym na le k ­
c j i  wystąpiłoby bez wątpienia zjawisko werbalizmu. D la te ­

go też  praca domowa w tematyce k t ć r e j  znalazłoby s ię  zbyt 

w iele  pojęć nieznanyoh młodzieży jeet niewskazana i  wobec tego  

należy j e j  bezwzględnie unikać.

Naturalnie  dotyczy to  przede wszystkim k la s  młodszych,  
na poziomie k la s  X і  XI niebezpieczeństwo to j e s t  znacznie  

m niejsze.  Należy raczej  w tym ostatnim wypadku zwracać uwagę 
w c z a s ie  k o n t r o l i  pracy domowej na t o ,  czy uczniowie umie­
ją  znane sobie już p o jęc ia  zastosować w nowej dla s ie b ie  

s y t u a c j i .  A zwłaszcza, czy w systemie pojęć historycznych  

tak dominujące p o j ę c i e ,  jak walka klasowa j e s t  przez nich  

umiejętnie zastosowywane w przerabianiu nowego dla s ieb ie  
materiału rzeczowego.

I  t u t a j  wkraczamy już właściwie w kontrolę pracy domo­
wej,  k t ć r e j  na zakończenie pragnę poświęćić partf słćw, j a k -

1) Wincenty Okoń -  Kształtowanie pojęć uczniów. Nowa Szko 
ł a ,  nr 2 ,  1 9 54 ,  s t r .  173*

Tamże ciekawy przykład przeładowania l e k c j i  i  nowymi i  
nieznanymi młodzieży pojęciami.

2 )  I n s t r .  Program, s t r .  8 .
3 )  I n s t r .  Programowa, s t r .  12,

1 )
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kolwiek ś c i ś l e  b io r ą c  nie należy ona do tematyki n i n i e j s z e j  

pracy.

J e s t  r z e c z ą  n ie  podlegająoą a b so lu tn ie  d y s k u s j i ,  że każda 

praca domowa ucznia powinna być sprawdzana, poprawiona i  

oceniona. Tylko systematyczna i  konsekwentna ko n trola  może 

wdrożyć młodzież do regularnego i  starannego przygotowywa­
n ia  s i ę * do nowej l e k c j i .  Ale niew ątpliw ie  k on trola  pracy  

domowej, a więc tym samjjm i  stopnia  przygotowania ucznia do 

l e k c j i  -  n i e  może być mechaniczna i  ograniczać s ię  tylko do 

formalnego przepytania zadanej l e k c j i .  Właściwie przeprowa­

dzona k on trola  pracy domowej powinna dać nauczycielowi n ie  

ty lk o  właściwy obraz wiadomości ucznićw, a le  wskazać cm ich  

braki i  n ie d o c i ą g n i ę c i a  zarćwno w wiadomościach, jak  również  

umiejętnościach i  sprawnościach w za k resie  przerobionego ma­
t e r i a ł u .

J e ż e l i  błędów w odpowiedziach uoznićw j e s t  zbyt w i e l e ,  je  

ż e l i  n a u c z y c ie l  d o jd zie  do smutnego wniosku, że większość  

ucznićw n ie  zrozumiała nowego m a te r ia łu ,  to  znaczy,  że albo 

praca zlecona b y ła  za trudna, albo t e ż  n ie  z o s t a ł a  n a le ż y ­

c ie  zadana. Przede wszystkim należy skrupulatnie  ś l e d z i ć ,  

czy uczniowie n ie  operują bezmyślnie przyswojonymi sobie  

wprawdzie werbalnie ,  a le  zupełnie niezrozumiałymi d lą  s i e b i e  

p o ję c ia m i,  sądami, uogólnieniami i t p . , ,  a ponadto, czy n ie  

wyciągają wniosku z nieznanego sobie m a ter ia łu .
Byłem raz  świadkiem l e k c j i  w k l a s i e  X, w c z a sie  k tó r e j  

k ilk u  ucznićw mówiło o rcil i  i  znaczeniu legionów (kontrola  

pracy domowej obejmowała le gio n y  D ą b r o w s k i e g o n a w e t  c a ł ­
kiem n ie ź l e  i  dość t r a f n i e  omawiali oni demokratyczny cha­

rakter legionów, t y lk o  . . .  n ie  w i e d z i e l i ,  fciedy І gdzie  za­
łożono le g io n y ,  na j a k i c h  ziemiach w a lczyły  i  co równocześ­
n ie  w c z a s ie  ich  d z ia ła ń  wojennych d z ia ło  s i ę  na ziemiach  
p o ls k ic h ;  co w i ę c e j ,  b y l i  t a c y ,  k tórzy  n ie  p o t r a f i l i  powią­
zać legionów z równoczesnymi wypadkami we F r a n c j i .  Ocena 

więc legionów, dokonana przez n ic h  na l e k c j i ,  b y ł a  óparta  

tylko na zasłyszanych i  zapamiętanych słowach n a u c z y c ie la ,  

bądź p r z e j ę t a  bezmyślnie z p rzeczytan ej  lektury pomocni­
c z e j ,  czy t e ż  podręcznika, bez samodzielnego przemyślenia  

tego zagadnienia.
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Było to więc s i l e n i e  s ię  na dokonywanie uogólnień bez

znajomości szczegółów; był  więc wyciągnięty słuszny wniosek,

ale  z o s t a ł  on przyswojony mechanicznie, a zatym nie s t a ł  s ię
1 )własnością wnioskujących .

Toteż według mnie kontrolę pracy domowej należy rozpocząć  

od zbadania stopnia przyswojonych nowych t r e ś c i  rzeczowych 

i  dopiero w powiązaniu z nimi i  na ic h  t l e  badać umiejętnoś­
ci  1 sprawności młodzieży.

»'nioski wyciągnięte z tak przeprowadzonej k o n tr o li  powin­
ny posłużyć nauczycielowi z k o le i  do k o n troli  własnej pracy 

w o g ó le ,  a zwłaszcza przeprowadzonego przez niego zadawania 

nowej l e k c j i ,
Zbyt wielka boriern i l c ś ć  błędów występująca w pracy ucz­

niów dowodzi, że c i  o s t a t n i  na pewno n ie  posiadają jeszcze  

n a le życie  wykształconych um iejętności  dla wykonania t e j  pra­
cy,  albo te ż  w objaśnianiu celu i  formułowaniu j e j  tematu 

w ystąpiły  poważne n ie d o c ią g n ię c ia .
U ten spcsób kontrola pracy domowej uczniów s t a j e  s ię  

równocześnie samokontrolą pracy n a u cz ycie la ,  a poprawność 

lub błędność ich wypowiedzi j e j  sprawdzianem.

J e ż e l i  np. uczniowie klasy IX nie  p o t r a f i ą ,  omawiając
p o l i t y k ę  z o Y / n ę t r z n ą  P o l s k i  w o k r e s i e  r z ą d ó w  o l i g c r c h i i  m a -  

2 )gnackiej  , powiązać t e j ż e  p o l i t y k i  na wschodzie z in te r e ­

sami magnaterii kresowej, a r e fe r u ją  tylko same szczeg ó ły ,  

wypadki i  f a k ty ,  j e ż e l i  n ie  p o t r a f ią  sklasyfikować prowa­

dzonych przez państwo polskie  w tym c za sie  wojen na spra­
wiedliwe i  niesprawiedliwe, n ie  są w stanie  wytłumaczyć k l a ­
sowego podłoża narodowo-wyzwoleńczego powstania Bohdana 

Chmielnickiego -  t z n . ,  że zasadniczo przyczyny tych poważ- • 

nych braków tkwią w niewłaściwie przeprowadzonym o b jaśnia ­
niu tematu i  celu  pracy domowej przy *ej z leca n iu .  Bywają tak  

że wypadki, że niektórzy uczniowie,  mimo zauważonej w cza­

s ie  k o n tr o l i  dobrej woli  i  w y s i ł łu  z ich strony,  nie  o s ią g ­
n ę l i  przewidzianych wyników pracy domowej.

1 )  Fatrz  T .  Słowikowski, Powtarzanie i  utrwalanie ma­
t e r i a ł u . . . ,  o p . c i t . ,  s t r .  5S.

2 )  I n c t r .  Program., s t r .  52»



N a leży  wówczas zbadać, w j a k i  sposób uczą s i ę  oni w domu, 

czy mają ‘odpowiednie warunki i  czy w o g ó le  umieją s i ę  u c zyć ,

a n a stęp n ie  u d z i e l i ć  im indywidualnych wskazówek oraz porno-
«

су,  Tylko  wówczas k o n tro la  pracy domowej będzie  naprawdę 

twórczą,  k iedy n a u c z y c ie l  b ęd zie  ją  przeprowadzał z myślą o 

p o d n ie s ie n iu  swych metod zadawania nowej l e k c j i  na wyższy 

poziom, a tym samym u ła tw ie n ia  uczńiom i c h  pracy domowej.

Rozważania nasze nad t ą  n ie zm ie r n ie  ważną problematyką,  

jaką j e s t  n ie w ą tp liw ie  zadawanie nowej l e k c j i  do opracowania  

domowego, d o b ie g a ją  końca,

77 toku n a s z e j  pracy zawodowej, w kierowaniu procesem 

dydaktyczno-wychowawczym zawsze musimy pamiętać o tym, że 

uczyć s i ę  h i s t o r i i  n ie  j e s t  łatwo i  d la te g o  podstawowym na­

szym zadaniem j e s t  u ła tw ie n ie  te g o  naszym uczniom p rzez jak  

n a j l e p s z e  organizowanie ic h  z a j ę ć  zarówno na l e k c j i ,  jak  

i  w domu,

77ieny o tym przecież,*  że na obecnym e t a p ie  rozwoju s p o łe ­

czeństwa p o ls k i e g o  olbrzymie znaczenie posiada h is t o r y c z n e  

p o d e jś c i e  do w s z e lk ic h  z j a w i s k ,  k tó r e  j e s t  obowiązujące dla  

światopoglądu m a rk sisto w sk o -len in o w sk iego ,  " I s t n i e j e  p r z e c ie ż  

jedna g a łą ź  wiedzy,  k t ó r e j  poznanie winno być obowiązujące dla  

bolszewików w s z y s tk ic h  g a ł ę z i  nauki -  j e s t  n ią  m arksistowsko-  

leninowska nauka o sp o łe c z e ń s t w ie ,  o prawach rozwoju s p o łe ­
czeństwa, o prawach rozwoju r e w o lu c j i  p r o l e t a r i a c k i e j ,  o pra­

wach rozwoju budownictwa s o c j a l i s t y c z n e g o ,  o zw ycięstw ie  ko­
munizmu,. ,  leninow iec  n ie  może być t y l k o  s p e c j a l i s t ą  w zakre­

s i e  umiłowanej przez s i e b i e  g a ł ę z i  nauki -  musi być jedno­

c z e śn ie  p o l i t y k ie m ,  społecznikiem , żywo interesującym  s i ę  l o ­

sem swego k r a j u ,  obznajomionyra z prawami roz?/oju s p o łe c z e ń -  

stwa, umiejącym posługiwać s i ę  tymi prawami •

1) J ó z e f  S t a l i n ,  Zagadnienia Leninizmu, K s ią ż k a ,  1947,  
s t r .  5 4 3 .
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