Jan NowakowsKi

PROBLEM PRZYGOTOWANIA STUEENTA WYDZIALU ZAOCZNEGO
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(propozycje) *

Nie jesteSmy jeszcze w moznos$ci osSwietlenia kwestii wy-
sunietej w tytule niniejszego szkicu przy pomocy najwitasciw-
szych sprawdzianéw, mianowicie przy pomocy kryterium zdoby-
tych doswiadczen i kryterium wynikéw.

Ten fakt obiektywny staje sie przyczyng narzucajgcg na-
szym uwagcm charakter raczej teoretyczny, a zatem réwniez ra-
czej dyskusyjny anizeli, praktyczny i w rozsgdnych granicach
normatywny,przeciwnie niz to sie dzieje z wiekszosScig kwestii
poddanych analizie w innych artykutach tego tomu prac, po-
Swieconych studiom zaocznym. Wydaje mi sie jednak, ze musi-
my braé pod uwage nie tylko doswiadczenia juz zdobyte, by
je porzadkowac¢ i wydobywa¢ z nich wnioski zaréwno pozytywne,
jak negatywne i by w ten sposdb gromadzi¢ zaséb wynikow tych
doswiadczen jako podstawe dla dalszej praktyki oraz jako prze-
stanki do metodyki kierowania studiami zaocznymi. Dla zobra-
zowania mojej tezy postuze sie pordédwnaniem: turysta, ktéory
przebyt pewng cze$¢ drogi prowadzgcej na nieznany szczyt, nie
njoze poprzesta¢ na analizie trudnos$ci znanego juz sobie od-
cinka i zadowoli¢ sie opisem tych trudnos$ci, aby mo6c samemu
skorzysta¢ z zarejestrowanych dosSwiadczen przy powtdrzeniu
trasy i stuzy¢ rada nastepcom. ROwnie wazng sprawag jest bo-
wiem zastanowienie sie nad tg czes$cig drogi, ktorej nie do-
tknat jeszcze stopa, ale o ktdrej nusi przeciez nieustannie
pamieta¢. Dopiero bowiem ostatnio wzniesienie, zwitaszcza
jesli jest najtrudniejsze, bedzie i by¢é powinno tym czynni-
kiem, ktéry objasni sens przebywania trasy. Ono zatem powin-
no normowa¢ metode pokonywania trudnos$ci, kierunek drogi,
tempo posuwania sie ku niemu itd. Zanim droge przebedziemy



fl catos$ci, mozemy i musimy sobie pozwoli¢ na momenty teore-
tyzowania, prébnego rozwazania, biorgcego pod uwage dc$wiad-
czenia nagromadzone * w perspektywie pozostajacego przed na-
mi w pewnej odlegtosci celu.

M krakowskiej Tiyzszej Szkole Pedagogicznej jeszcze nie
zostaty 4 zakresie zadnej z dyscyplin w niej reprezentowa-
nych przeprowadzone w catos$ci zaoczne studia magisterskie.
Niemniej - juz czas zastanowi¢ sie mozliwie konkretnie nad
tym, w jaki sposéb nalezy pokierowaé procesami ksztatcenia
i samoksztatcenia majgc na uwadze - w obrebie naszej kwestii
- to wtasnie, ze pos$réd innych rezultatéw, do jakich musimy
doprowadzi¢, znajduje sie réwniez napisanie przez studenta,
konhczgcego kierowany przez nas proces samoksztatcenia w za-
kresie obranej dyscypliny - poprawnej i samodzielnej pracy
magisterskiej. Kwestia przedstawia sie jako zapytanie: jak
nalezy zorganizowac¢ wspomniany proces kierowanego samoksztat
cenig, by taki cel osiggnagé¢; doktadniej: w jakiej mierze moz
na i nalezy przysposobi¢ studenta do napisania takiej pra-
cy, postugujgc sie tym instrumentem dydaktycznym, jakim jest
cigg prac pisemnych, nazywanych przewaznie - acz malo stusz-
nie - pracami kontrolnymi.

Zagadnienie to postaramy cie, jes$li nie rozpatrzy¢ w stop-
niu wystarczajagcym, to przynajmniej zaatakowac¢ w obrebie dys
cypliny specjalnej - studiéw z zakresu filologii polskiej,

a w szczegoOlnosci historii literatury. By nie oddala¢ sie od
postulatu maksymalnej konkretnos$ci, nie bedziemy wiec prze-
kracza¢ granic studium polonistycznego. By¢ moze jednak, ze
specjalisci w dziedzinach innych dyscyplin znajdag tutaj nie-
ktéore sugestie przydatne rowniez gdzie indziej. Ti kazdym ra-
zie jak najchetniej spotkalibySmy sie z uwagami na ten te-
mat. iitedy bowiem dopiero zagadnienie mogtoby znalezé¢ wtas-
ciwsze, petniejsze rozwigzanie teoretyczne o charakterze

tez metodyki ogdélnej, nie szczegdtowej.

Tiydaje sie, ze pierwszym postulatem, jaki wysunaé nalezy
w odniesieniu do catego uktadu czy ciggu prac pisemnych w te
ku studiow zaocznych, jest postulat rozrézniania wyodreb-

niajacych sie typow tych prac. Pojecie "pracy kontrolnej"
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trzeba mianowicie rozbi¢ przynajmniej na trzy kategorie ja-
kosciowo odmienne; rozbijajac,nalezy przy tym bra¢ pod uwa-
ge ich uktad systematyczny, przejawiajgcy sie przede wszyst-
kim w nastepstwie czasowym.

Uktad taki winien sie przedstawia¢ jako uktad trzystop-
niowy. Stopien pierwszy pomiesci prace pisemne typu najbar-
dziej zblizonego do pracy "kontrolnej”, a wiec sprawdzaja-
cej; stopien drugi - obejmie prace, ktére najlepiej nazwad
przez analogie pracami seminaryjnymi; trzeci wreszcie - to
juz praca konczgaca uktad, praca studenta nad rozprawa ma-
gisterskg i sama ta rozprawa jako wynik. Oczywiscie, nie
chodzi tutaj o wprowadzenie ostrych i wyraznych granic po-
miedzy wyroéznionymi kategoriami. Przeciwnie - rzecz wtasnie
w tym, by zachowujac sobie witasciwe "atrybuty" i cele, wszy-
stkie typy prac wigzaty sie w jednolity uktad systematyczny
zabiegéw dydaktycznych i autodydaktycznych, wspierajgc sie
wzajemnie i uzupetniajgc. Rozrdéznienie ma za$ na wzgledzie
przede wszystkim stopien trudnos$ci i stopien koniecznej sa-
modzielnos$cii, rozwijanej przez odpowiednie zabiegi dydak-
tyczne.

Biorgc pod uwage ogélny rozkitad wymienionych typéw w pet-
nym planie studiow polonistycznych, sgdze, ze mozemy przy-
ja¢, jako najwtasciwszy, typ pracy "sprawdzajgcej" - dla
pierwszych dwoch lat studidéw, typ seminaryjny zas$ przewidziec
jako dominujacy, zasadniczy dla dwéch lat nastepnych; z tym,
Ze przynajmniej poczawszy od czwartego roku typ seminaryj-
ny juz przeobraza¢ sie bedzie w wtasciwag forme pracy nad
przygotowaniem rozprawy, na ukonczenie ktdérej zostanie prze-
znaczony ostatni, piagty rok studiéw polonistycznych.

Nie przeprowadzajgc ostrych granic miedzy wyszczegdlnio-
nymi kategoriami i - wkonsekwencji - miedzy stopniami we-
wnatrz toku dydaktycznego objetego planem studiéw, musimy
przeciez zauwazy¢, ze kazda z kategorii rozporzgdza witasnymi,
autonomicznymi cechami, sposobami i celami - a jednocze$nie
spetnia funkcje podporzadkowane celowi ostatecznemu (w gra-
nicach naszego problemu).lnaczej rzecz formutujgc: jakosc¢
elementéw kolejnych - liczac od poczatku - winna byé funk-

28 -



cja jakos$ci majacych sie zrealizowac¢ w rozprawie konhczgcej
caty uktad.

ByS moze - ale nie jest to postulatem narzucajgcym sie
jako konieczny - ze prace typu pierwszego wypadnie kontynu-
owac¢ jeszcze w obrebie stopnia drugiego, "seminaryjnego'V
Rozstrzygnac¢ te kwestie bedzie mozna dopiero opowiadajgac
na pytanie, w jakim stopniu i w jakiej formie pmce "spraw-
dzajacel majg towarzyszy¢ pracy samoksztatceniowej w toku
procesu poznawczego,, zwigzanego z systematycznym ukiadem
przedmiotu poznawanego, wiec w zakresie historii literatury
- z kolejno wystepujacymi w tresci studiéw epokami dziejéw
pismiennictwa, w uktadzie opartym na zasadzie nastepstwa
czasowego i rozwoju; a to dlatego, ze wtasnie za ceche cha-
rakterystyczng prac typu pierwszego trzeba uznaé¢ ich bezpo-.
Sredni zwigzek z tresciami wystepujacymi w toku pracy pet:/
znawczej nad dziejami literatury w uktadzie i nastepstwie
im witasciwym. Inaczej mowigc?sg one podporzgdkowane owemu
uktadowi, stuzac witasciwemu opanowaniu wspomnianych tresci*..

Nie bedziemy tutaj rozwazaé w sposéb ogélniejszy zagad-
nienia prac "kontrolnych", jako ze inne artykuty zajmujg sie
juz ich problematyka, rozpatrujgc przede wszystkim witasnie te
forme prac pisemnych, jaka w proponowanym uktadzie umieszcza-
my na stopniu pierwszym. Zaktadamy, ze rozpatrujg jg na tyle
szczegbtowo i wszechstronnie, iz poswiecenie tutaj miejsca
analizie wskazanego typu doprowadzitoby do zbednych powtérzen
albo sprzecznosci. Zajmujemy sie zatem sprawg takich prac tyl-
ko w zwigzku z problematyka nastepnych ogniw szeregu?.,

Nie odpowiadajac na pytanie dopiero co postawione za po-,
mocag tezy zbyt kategorycznej-s ryzykujemy tutaj tylko uwage
nastepujacg: jes$li gidbwnym przeznaczeniem prac "kontrolnych"
pierwszego typu jest pomoc w uzyskaniu przez studiujgcego
witasciwej sprawnosci i wtasciwej poprawnosci w opanowaniu
metody studiowania historii literatury w jej uktadzie zasad-
niczym, chronologiczno-srozwojowym, to przeznaczenie takie
moze by¢ zrealizowane zasadniczo w ciggu dwoch lat studium,-«
Prace pisemne zatrzymujg studenta swojg tematyka i wskazany-
mi metodami rozpatrywania materiatu oraz obowigzkiem sformu-
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towania wnioskow z analizy materiatu, przede wszystkim teks-
tow literackich, przy niektérych, uznanych za szczegdlnie
ksztatcace w swej zawartos$ci, ogniwach studium rozwoju his-
torycznego* powinny one juz dad zaprawe do bardziej samo-
dzielnego kontynuowania studiow w tym zakresie, z ujeciem
tych "podporek dydaktycznych"”, jakie w ciggu dwoch pierw-
szych lat stanowity. Prace te - przyjmujemy - pomogty stu-
dentowi w opanowaniu trudniejszych, bardziej skomplikowa-
nych materiatéw i problemdéw, nauczyty go wiasciwego ich
traktowania, ujmowania, wprowadzity w niektére zawitosci po-
prawnej metody. Teraz mozna "odpig6 linke" - niech ptynie
SLUM o » «

Bierzemy przy tym pod uwage selekcje. Ta, realizowana
przez dwa lata, musi doprowadzi¢ do wyeliminowania tych spo-
§rod startujgcych, ktorzy nic beda zdolni do samodzielnego
i odpowiedzialnego pokonywania trudno$ci, znajdujacych sie
w sposdb naturalny pomiedzy startem a metg. Bobrze, by wy-
eliminowanych byto jak najmniej} ale o tym decyduje - obok
réznych warunkéw obiektywnych nie zwigzanych przyczynowo z
indywidualnos$cig kandydata (spotecznych, pedagogicznych
etc.) - roéwniez ich osobista jakosé. Nalezy, sacke, przy-
ja¢, ze juz bardzo niewielkie mogg byé watpliwosci co do
witasciwego doboru kadry przysziych magistrantéw po dwoch
latach wspélnej i wspoétzaleznej pracy - uczelni i studentow.
Doktadniej: nie tylko moga, ale by6é powinny.

Dlatego uwazamy, ze na stopniu drugim wolno nam odjgé¢ ten
srodek pomocy dydaktycznej, ktéory nazywamy praca "kontrol-
ng" typu podstawowego. Prace te spetnity przy tym juz i
inne zadania, ktdre nazwijmy zadaniami zwigzanymi z celami
ksztatcenia formalnego. Przyczynity sie wiec do osiggniecia
formalnych celéw poprawnosciowych} a wiemy, ze niektdére z
nich lezraty- do$¢ nisko w chwili startu kandydata rozpoczy-
najacego studia. Jakoz sa wsrdéd nich np. takie, jak osiag-
niecie zupeitnej biegtosci i poprawnos$ci ortograficznej, opa-
nowanie - nieraz przeciez dosé subtelnych - tajemnic inter-
punkcji. Przyczynity sie zatem te prace, w wiekszej lub
mniejszej mierze, do osiggniecia poprawno$ci i sprawnosci je-
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zykowej, zlikwidowaty charakterystyczne btedy sktadni, sty-
lu jezykowego. Przede wszystkim zas$ powinny byty doprowa-
dzi¢ studenta do usSwiadomienia sobie istnienia skomplikowa-
nej problematyki spowobéw wypowiedzi jezykowej, uaktywnity
jego postawe w stosunku do tej problematyki, sktonity do wy-
boru wtasciwych form wypowiedzig odpowiadajgcych wymogom i
potrzebom jezyka naukowego. Doktadnos$é, jasnos$¢ i w pewnym
stopniu gietko$¢ stowa i zdania sa to postulaty, ktére w
postaci moze nieco elementarnej» niemniej istotnej, mozna
zrealizowaé¢ w toku pracy dydaktycznej miedzy pracownikami
naukowymi i pedagogicznymi a ksztalcgcym sie studentem w
zakresie prac "kontrolnych".

Dalszy sktadnik dydaktyczny to wycwiczenie«! wtasciwej kom-
pozycji pracy pisemnej jako wywodu "naukowego". Zadanie
trudne, ktérego realizacja nie moze nastgpi¢ w sposéb wystar-
czajacy na stopniu pierwszym, ale ktére znajdzie tutaj juz
swoje wstepne osiggniecia* Scisto$é i celowo$¢ dowodzenia,
skuteczny z uwagi na wnioski rozktad argumentéw, ich logicz-
ne powigzanie, ekonomia wewnetrzna (eliminacje sktadnikéw
zbednych) - oto normy,jakie student w ciggu dwoch lat pra-
cy nad rozprawkami ¢éwiczebnymi moze - jes$li nie zrealizowad,
to przynajmniej uzna¢ za potrzebne i konieczne, uczyni¢ swo-
im postulatem w stosunku do wtasnej praktyki.

Nie trudno zauwazy¢, ze w naszym wyszczegOlnieniu juz
przekroczyliSmy granice celéow "autonomicznych", specyficz-
nych, witasciwych tylko pracom kontrolnym pierwszego stop-
nia. Pozostajgc celami istotnymi dla tego etapu, zajmujg juz
jednocze$nie miejsce wyznaczone im przez wzglad na potrzeby
i koniecznosci stopni "wyzszych". Inaczej mowigc: w wymienio-
nych dotad zadaniach uwzgledniliSmy takie spos$rod nich, kto-
re musza stanowi¢ podstawe dla skutecznos$ci i wtasciwosci
prac zwiazanych juz bezpos$rednio z przygotowaniem do samo-
dzielnej i poprawnej pracy naukowej magistranta.

Czas przenie$¢ teraz nasz punkt obserwacyjny na drugg’ stro-
ne teoretycznej granicy pomiedzy terenami poddawanymi roz-
patrzeniu., spogladajgc juz ze stanowiska potrzeb stopnia dru-
giego. Zapytajmy, czego jeszcze mozemy i powinniSmy oczeKki-
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wa¢ od etapu prac "kontrolnych” ze wzgledu na przygotowa-
nie studenta do prac "seminaryjnych".

Sagdzimy przede wszystkim, ze mozemy sie jeszcze spodzie-
wa¢ wprowadzenia i utrwalenia w praktyce niektérych skitad-
nikbw nalezgcych do sfery warsztatu naukowego. Po pierwsze,
beda to sktadniki zwigzane z formami witasciwego korzystania
z tekstow. Student, ktory przebyt skutecznie pierwszy etap
pisania prac, powinien naby¢ umiejetnosci i rygory cytowa-
nia. Powinien zda¢ sobie nade wszystko sprawe z konieczno$-
ci rozrdzniania w ogélnej sferze spotecznej wtasnos$ci kultu-
rowej - witasnosci osobistej swojej i wtasnos$ci cudzej. Zda-
je sie, ze ktokolwiek miat do czynienia z pracami pisemny-
mi, nie zaprzeczy koniecznos$ci uzyskania tuyaj wtasciwych
norm i rygoréw - i nie bedzie czekat dalszych objasnieli z
naszej strony. Natomiast wypada podkres$li¢ jedno: potrzebe
rozwiniecia ambicji studenta wtasnie w kierunku sygnalizowa-t
nia korzystania z tekstéw literackich i naukowych przez
rozwiniete (w granicach sensowno$ci i celowo$ci) cytowanie
i inne formy przejmowania utrwalonych, zwtaszcza w druku,
tresci bedacych wynikiem cudzej twdérczosci.

W zwigzku z tym prace pisemne stopnia pierwszego moga
i powinny przyzwyczai¢ studmta do witasciwych form zazna-
czania i odnotowywania przytoczen i innyoh sposobow odwo-
tywania sie do "pozycji bibliograficznych". Mozliwe i ko-
nieczne wydaje sie prdy tym wyrobienie natogbw doktadnosci
i wystarczalnos$ci w tym zakresie. Mozna bowiem i nalezy zwal-
cza¢ na pierwszym stopniu tendencje zaréwno do znieksztatca-
nia tekstu przytaczanego, jak do zbyt "szkicowego" oznacza-
nia jego zrodta.

Technika przytaczania i technika oznaczania bibliograficz-
nego moga i powinny osiggnga¢ na pierwszym stopniu wtasciwg
poprawnos$¢. Wigze sie to za$ z koniecznos$cig zajecia nalez-
nego, powaznego miejsca w planie studiéw i w procesie stu-
dium zaocznego przez nauki pomocnicze historii literatury
i Bibliotekarstwo. "Wyktad" tego przedmiotu nie moze miec¢
charakteru zbyt przedmiotowo-teoretycznegoj w wyzszym jesz-
cze stopniu niz w studiach "stacjonarnych" nalezy go zwigzac
z praktycznymi potrzebami studium pod katem przydatnos$ci w

32



procesie opanowywania techniki pracy naukowej, konkretniej,
techniki wykonywania prac seminaryjnych i magisterskich..
Cwiczenie metod i sprawnos$ci zwigze sie jak najs$cislej z
pracami historyczno-literackimi i podlegnie sprawdzeniu w
tym witasnie zakresie. Jak najmniej wskazana jest tu jakakol-
wiek autonomizacja zadaii i celéw tego przedmiotu. Sprawe te
odnotowujemy tylko w zwigzku z naszym zagadnieniem, z ta
jednak jeszcze uwaga, ze z pierwszym stopniem ukiadu pijae
pisemnych mozna potgczy¢ raczej jedynie elementy i rudi-
ments techniki pracy naukowej i bibliografiii wystepuja one
tutaj jako czynnik uboczny, zwolna wpisywany w swiadomosc¢
studenta i sprawdzany w praktyce, ale wysuwajacy sie na jed-
no z miejsc naczelnych dopiero na stopniu drugim, Wtasci-
wo miejsce dla tych zagadniexi, a przede wszystkim umiejet-
nosci i sprawnosci - to sfera czynnos$ci dydaktycznych i
autodydaktycznych zwigzanych z procesem powstawania prac se-
minaryjnych, | to jest jedna ze stref specyfiki tych prac

w poréwnaniu ze stopniem juz przebytym,

Na ten czas, na okres zatem trzeciego i czwartego roku
studiow powinno przypas$¢ wtasciwe ¢wiczenie, wtasciwe prak-
tykowanie w zakresie opanowywania praw i sprawnos$ci "warsz-
tatowych", Umiejetno$¢ korzystania z zasobdéw bibliotek i
archiwow, orientacja - praktykowana - w pomocach bibliogra-
ficznych, sprawnos$¢ w sieganiu do katalogow, préby zdolnos-
ci przeprowadzaiia poszukiwan - oto niektére tylko zresztg
z tych spraw i postulatéw, jakie nalezy zwigzaé S$cisSle i
trafnie z tokiem zaje¢ woko6t prac seminaryjnych, TTiadomo,
jak niedostateczne bywajg w tym zakresie wyniki na studiach
stacjonarnych. Ale gdy wzgledna tatwos$¢ skorzystania z do-
Swiadczonej pomocy czasem pomaga w osrodkach uniwersyteckich,
pomaga, ze sie tak wyrazimy, zywiolowo, to w studiach zaocz-
nych musimy otoczy¢ zagadnienie sprawnosci "warsztatowej"
szczegOlnie staranng i rozwaznie przemyslang opiekag ze
strony uczelni.

Czy to znaczy, ze prace stopnia seminaryjnego powinny
mie¢ charakter prac bibliograficznych, czy jakich$ innych,
ale nastawionych, juz w swdj tematyce i problematyce na "tech-

nike warsztatowag"? Oczywiscie - nie. Zaprzecza temu dalsze
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nasze propozycje. Ale juz warto zastanowi¢ sie nad niekto-
rymi konsekwencjami rozrostu "warsztatowos$ci” na trzecim

i czwartym roku studiow. Jest rzecza jasnag, ze wystgpiag
natychmiast znaczne trudnosci praktyczne, wynikajgce z roz-
proszenia terytorialnego studiujgcych, z ich oddalenia od
bibliotek naukowych, a takze i oddalenia od uczelni. Jest
to sprawa, ktéra wymaga juz teraz starannego przemyslenia

i przygotowania, przede wszystkim za$ odpowiedniej organiza-
cji warsztatu w oSrodku kierujgcym samoksztatceniem. Stero-
wanie na odlegto$é, nalezgce do specyfiki dydaktyki stu-
dibw zaocznych, musi zmieni¢ swa organizacje; m.in. zespo6t
korektorski zmieni swéj charakter - stajac sie bardziej czyn-
nym, bardziej wychodzgcym naprzeciw potrzebom studentéw w
réznych aktualnych sytuacjach zespotem asystentow, nie tyle
kontrolujacych wykonane prace, ile instruujgcych, doradza-
jacych, odwodzacych od potencjalnie zagrazajacych bltedow i
pomytek, aktywizujacych - z kolei - studentow w ich poszuki-
waniach. Proporcjonalnie musi sie zatem ewiekszy¢ nasilenie
zabiegéw dydaktycznych przed momentem koncowym dla kazdej
pracy seminaryjnej w stosunku do zabiegow "kwitujacych od-
biér" takiej pracy (oczywisdcie nie zmniejszajgc znaczenia

i wagi czynnos$ci "odbiorczych" - jako znéw przygotowujacych
witasciwe wykonanie nastepnych prac). A zmieni¢ sie musi cho¢-
by dlatego, ze nastgpi rowniez zwiekszenie indywidualizacji
w obrebie prac seminaryjnych w poréw naniu z pracami pisem-
nymi stopnia nizszego.

Poniewaz naszym zadaniem jest tutaj rozwazenie tematu
wskazanego w tytule, nie za$ znowu wyodrebniona analiza prac
stopnia seminaryjnego, po zasygnalizowaniu powstajgcych trud-
nosci przechodzimy do proby dalszej odpowiedzi na pytanie
0 konsekwencje wynikajace z "celu magisterskiego” w obrebie
prac pisemnych studium zaocznego.

Drugi szereg konsekwencji wyptywa stagd, ze praca magister-
ska ma charakter pracy naukowej, ma by¢ rozprawg realizuja-
ca typ takiej pracy. Cynika stad potrzeba blizszego zetknie-
cia studentéw z przykiadami rozpraw naukowych, wprowadzenia
ich przy tym - i w nastepstwie tego - w gtebszy i zywszy
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nurt rozwoju badani historyczno-literackich, w bezposSrednie
zetkniecie z dyskusja naukowg, z dialektyka sporéw i zmian
wewngtrz dyscypliny badawczej w zwigzku z walkg ideowg na
podtozu klasowym itd.

T zakresie pierwszego stopnia omawianych zabiegéow dydak-
tycznych sprawa ta nie moze nie wystagpié. Korzystanie z po-
mocy naukowych zaréwno w ogdlnym procesie studiow, jak - co
nas tutaj specjalnie interesuje - w toku opracowania tema-
tow prac "kontrolnych" doprowadza nie tylko do zetkniecia
bezposredniego z rozprawami naukowymi, ale takze narzuca ko-
niecznosd6 ich konfrontacji i wyboru wséréd reprezentowanych
przez nie racji, czesto sprzecznych. Wydaje sie przeciez,
ze kierujgc pracag studentéw na stopniu pierwszym, musimy
mied na wzgledzie nie tyle wyrabianie stosunku samodzielnie
krytycznego do podsuwanych im rozpraw i ogoélniejszych opra-
cowali, ile raczej wyrobienie umiejetnosci pozytywnego z
nich korzystania.

Kompendium i rozprawa naukowa wystepuja tam zatem wtas-
nie jako pomoc, jako narzedzie poznania przedmiotu. Nato-
miast raczej nie nalezy jeszcze stawiad studentéw w zbyt
trudnej sytuacji wyboru na podstawie krytycznej analizy stusz-
nosci. Przerastatoby to ich moznos$6 realng i - stosowane -
mogtoby wypaczadé moralng postawe studiujgcych wobec trudu
pracy badawczej.

Czego zatem mozna sie spodziewad w tym zakresie od prac
stopnia pierwszego pod katem postulatow wynikajgcych ze spe-
cyfiki dalszych stopni? Sadzimy, ze jednego: podstawowag) zna-
jomosci wynikow badaii, przedstawionych w opracowaniach zwig-

zanych $cisle z tematykg prac i wskazanych studento"' przez
instruujacych, z reguty - opracowan nie najtrudniejszych,
moze czes$ciej o charakterze naukowo-popularnym (w najlep-
szym znaczeniu) niz rygorystycznie naukowym. TC wyniku za$
mozemy uzyskacé¢, co nastepuje: umiejetnos¢ poprawnego od-
czytania i zrozumienia pracy naukowej, pewien stopien spraw-
nosci w korzystaniu z jej zawartosci, zetkniecie sie z przy-
ktadem "formalnym" opracowania naukowego.

Poza tym, ze wyniki takie ujawniajg sie po prostu w sa-
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mych pracach studenckich, w ich treéci i formie ujecia, moz-
na sporadycznie uczyni¢ rozprawy naukowe przedmiotem rozpa-
trzenia, okresSlonego przez temat pracy pisemnej. Mozna tak
postapi¢ ze wzgledow c¢wiczebnych, by spowodowaé¢ i sprawdzié
wtasciwy, aktywny stosunek do pomocy naukowych, dalej - by
przeé¢wiczy¢ (np. w zwigzku z naukami pomocniczymi) podsta-
wowe formy techniki pracy umystowej, umigjetnos¢ pisania re-
feratu z lektury naukowej, bardziej skomplikowane zadanie
sprawozdania porownawczego itp, Sadze, ze nalezatoby nawet
z uwagi ha przebieg catego procesu przygotowania zastosowacd
tego rodzaju zadania na stopniu pierwszym. Ale mogg one wy-
stepowacé¢ tam jedynie w pozycji drugorzednej, pomocniczej w
zestawieniu z zasadniczym typem tych prac.

Inaczej natomiast przedstawia sie sytuacja na drugim
stopniu. Na stopniu seminaryjnym zagadnienie rozprawy nauko-
wej - jako cze$¢ zagadnienia tresSci i ferm samodzielnej pra-
cy badawczej - musi wystgpi¢ z catg potrzebng sitag. Waznos¢
sprawy poésiada aspekt podwoéjny: wazne staje sie zdobycie
i pogtebienie znajomos$ci warsztatu pracy naukowej, i to juz
nie tyle od strony jej techniki, ile od strony procesu ba-
dawczegoj wazne réwniez jest zdobywanie - przez studium
prac badawczych - pogtebionej znajomosci konkretnej proble-
matyki, stajacej sie przedmiotem pracy poznawczej studenta,
a okreslonej przez tematyke seminarium.

W uktadzie dydaktycznym zwigzarym ze stopniem seminaryj-
nym mozna przewidzie¢ pewng systematyczno$¢ postepowania.
Kontynuujgc wstepne zabiegi rozpoczete na stopniu poprzedza-
jacym, mozna wprowadzi¢ np. nastepujgce zadania kolejne: po-
czawszy od zadaii polegajgcych na pogtebieniu i usprawnieniu
procesu czytania i rozumienia prac naukowych, a ujetych w
formie sprawozdania, mozna przej$¢ do form ksztatcgcych umie
jetnos$¢ ich zestawienia i porovaywania,by dojs¢ do form miesz
czacych w sobie proby krytycznego rozpatrywania wynikéw prac
badawczych - az do zajecia w obliczu dotychczasowych badad
samodzielnego, a umotywowanego naukowo, wtasnego stanowiska
ze strony studenta* Przebieg tych "chwytéw*1 metodycznych mu-
si oczywiscie byé réwnolegty do procesu rozszerzania i po*
gtebiania rzeczowej wiedzy o przedmiocie, bedacym obiektem
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badarf naukowych, i do procesu zwiekszajgcej sie samodziel-
nosci intelektualnej studenta.

Wewnatrz tego ukitadu zabiegow dydaktycznych mozna rozpo-
rzgdzaé¢ przemyslanym systemem "chwytéw” pomocniczych, wspie-
rajacych studentéw w ich rozwoju, utatwiajacych dojscie do
samodzielnosci w stosunku do prac naukowych. Takim sposo-
bem wprowadzajagcym i utatwiajagcym orientacje w podstawach
i metodzie krytyki naukowej moze byd np. wsparcie pracy kry-
tycznej studenta pomocg analogicznych przyktadow krytyki (re-
cenzji, polemikij, z ktérych student moze skorzysta¢ pod
wzgledem rzeozowym i metodologicznym. Innym - przy zachowa-
niu warunkéw, o ktdérych bedzie jeszcze mowa w dalszym ciggu
rozwazad - postawienie studenta w obliczu opracowania prze-
starzatego, zwtaszcza reprezentujacego tradycyjng metode in-
terpretacji dzieta literackiego. Wyrazistos¢»w pewnym sen-
sie oczywisto$¢ bitednych zatozerf metodologicznych, albo tez
jawne nieuwzglednienie dostepnych studentowi danych rzeczo-
wych - wspomaga studenta w obowigzujgcej go postawie kry-
tycznej i w jego samodzielnos$ci przy objasnianiu niedostat-
kbw rozpatrywanego opracowania.

77 metodzie krytycznej analizy warsztatu naukowego, ujaw-
nionego w rozprawach stajgcych sie przedmiotem rozpatrzenia,
nalezy postuzy¢ sie zabiegami doprowadzajgcymi studenta do
sprawdzenia zZrédet rozprawy, do kontroli dowoddéw i argumen-
tow, do "rozebrania na czes$ci" catego mechanizmu konstrukcji
metodologicznej, logicznej i rzeczowej "roboty" pmcownika
naukowego, przedtozonej w rozprawie*

Stopniowaniu trudnos$ci we wskazanych zabiegach dydaktycz-
nych i autq}dydaktycznych winno towarzyszy¢ stopniowanie in-
nego rodzaju: zwiekszanie koniecznego stopnia samodzielnos-
ci studiujacych przez kierowanie nimi po drodze prowadzgcej
od probleméw stosunkowo najlepiej opracowanych przez nauke - do tema-
tow i przedmiotéw,gdzie "baza zaopatrzeniowa" sie zmniejsza.
Odpadanie gotowych "podpo6rek" przy przebywaniu drogi osta-
tecznie spowoduje znalezienie sie studenta w sytuacji, zbli-
zonej do potozenia pracownika naukowego, przystepujgcego do
rozwigzania nowego zagadnienia.
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Taka sytuacja nalezy juz do trzeciego, ostatniego stop-
nia naszego systemu prac studenckich, okres$lajac w przybli
zeniu - i z uwzglednieniem réznic miedzy praca naukowg sensu
stricto a pracg magisterskg, stanowigcg tylko dowdd i spraw-
dzian przysposobienia do pracy naukowej - etap sporzadzania
rozprawy koncoweje

Zdajemy sobie sprawe z nieco formalistycznego charakteru
podziatéw i przyktadéw. Traktujemy je tylko jako pomoc w
objasnianiu najbardziej typowych réznic w rodzajach prac, po-
siadajgcych wtasciwe miejsce w naszym uktadzie - na pierwszym
drugim lub trzecim jego stopniu. Nie tyle chodzi o normowa-
nie tych przyktadéw, ile o wskazanie ich odmian charakterys-
tycznych. W kazdym razie musimy dojsé do najistotniejszego
stwierdzenia: zaréwno typ prac pisemnych studenta na drugim
(i trzecim) stopniu bedzie sie odznaczat innymi cechami wtas-
ciwymi niz na stopniu nizszym, jak i organizacja postepowa-
nia metodycznego ze strony uczelni bedzie odmienna.

Zmienia sie przede wszystkim stosunek tematyki opraco-
wywanej w kompleksje prac seminaryjnych do tematyki wystepu-
jacej w systematycznym "wyktadzie'historii literatury. Miejs-
ce wzglednej synchronizacji miedzy elementami samoksztatce-
nia w zakresie historii literatury a analogicznymi elementa-
mi podawanymi do opracowania pisemnego zajmie juz na drugim
stopniu zasada wiekszego skupienia uwagi i dziatan na bar-
dziej wyodrebnionych problemach, wystepujacych na prawach
stosunkowo znacznej autonomii w stosunku do "kursu". Waz z
zasadg wiekszej trwatos$ci: im dalej posuwamy sie w naszym
uktadzie ku jego koncowi, tym dtuzej i z wiekszym przemysle-
niem zatrzymujemy sie przy coraz bardziej "unieruchomionym®”
temacie - az wreszcie studiujgcy zostaje "sam na sam" z witas-
nym tylko tematem pracy.

Spogladajagc zatem teraz znowu z perspektywy koncowej na
stopien seminaryjny, musimy zauwazy0l, ze wzglad na trudnos-
ci, z jakimi bedzie musiat walczy¢ magistrant mieszkajgcy na
"prowincji", powinien nas skioni¢ do konstruowania programu
seminaryjnego juz na drugim stopniu pod katem utatwienia tej
pracy indywidualnej, jaka mu przypadnie w udziale w etapie



kornicowym. Trzy duzych znéw trudnos$ciach, jakie moze sprawio
instruowanie bardzo réznorodnych prac magisterskich, najbar-
dziej wskazane wydaje sie oparcie programu "seminarium
zaocznego" na zasadzie tematyki kompleksowej.

77 ramach tematyki kompleksowej zyskujemy mozno$¢ opero-
wania znacznym zasobem instrukcji wspodlnjchdla wszystkich(lub
przynajmniej wiekszos¢i)uczestnikédw seminarium ,moznos¢ stopnio-
wego przechodzenia od tych samych dla wszystkich studentow
- a scislej: dla wszystkich tematéw indywidualnych, jakie
sie wytonig - podstaw ogd6lnych do elementow coraz bardziej
szczegOtowych. Korzystamy takze z mozno$ci bardziej ekono-
micznego traktowania zabiegbw sprawdzajgcych i oceniajgcych.
tatwiej tez - wzglad to juz innego rodzaju - doprowadzimy
do efektywnych rezultatow. Zwtaszcza jes$li bradé pod uwage
przysposobienie pomocniczych kadr naukowych wydziatow zaocz-
nych do tego rodzaju pracy naukowo-dydaktycznej.

Narzuca sie kcniecznosd nie tylko przygotowania studentéow,
ale rowniez przygotowania tej kadry do zadan, jakie przed
nig stang. Zauwazymyprzy tym, Ze nie wyobrazamy sobie pracy

zwigzanej z drugim i trzecim stopnie -poza planem katedry
przedmiotowej oraz poza jej zasobami personalnymi i material-
nymi .

Musimy zatrzyman sie teraz przy jednym jeszcze aspekcie
programowym. Dotgad celowo i $Swiadomie rozpatrywaliSmy wyglad
raczej formalny, techniczno-dydaktyczny, sprawy prac pisem-
nych. PomineliSmy za$ w zasadzie zagadnienie tresci, jakiej
owe formy i czynnosSci majg i powinny stuzyd6. Sprawa koniecz-
nosci posuwania sie naprzod procesu przedmiotowo-poznawcze-
go nie wymaga jednak szerszego omoéwienia, jako oczywista. De-
cyduje zreszta o tym ogélny plan studiéw i programy szczegO6to-
we. Jest rzeczg jasng, ze student musi swojg realng wiedze
systematycznie zwiekszad i pogtebiadé. Natomiast chod jest
rzeczg rownie jasng, ze musi opanowalé podstawy metodologicz-
ne badan literackich, zgtebiadé naukowg, marksistowskg teorie
literatury, zaprawiadé sie w wiasciwym, poprawnym jej stosowa-
niu w toku catego uktadu swych prac - nalezy to jednak wyraz-
nie zaznaczyc¢. Dlatego za$ zaznaczy¢, ze wigze sie ta sprawa
z naszym zagadnieniem bezposSrednio.
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Zagadnienie "warsztatu", szerzej dotgd potraktowane, sta-
nie sie jatowe, jezeli pominiemy funkcje owego warsztatu.
Wracajagc za$ do tematu rozwazaé¢, musimy podkres$li¢, ze pro-
blematyka metodologiczna i odpowiednia praktyka powinny prze-
nika¢ wszystkie stopnie naszego uktadu. Wydaje sie, ze na
stopniu pierwszym wystgpig one w formie bardziej "zywioto-
wej", jako bezposredni skitadnik i aspekt prac "kontrolnych"
i pracy instrukcyjneje Sam wybdér i dobsr tematéw, instruk-
cje dotyczace ich opracowania, wskazana literatura przedmio-
tu - wszystko to powinno stanowiéoczynniki wspierajgce proces
orientacji w wtasciwej metodzie naukowego badania i inter-
pretowania zjawisk opracowywanych.Tak sie zresztg w prakty-
ce niewatpliwie dzieje, natomiast zaznaczajgc obecno$¢ czyn-
nika metodologicznego we wszystkich etapach pracy, zauwaz-
my, ze ze szczegOlniejszym nasilenimi przy najwiekszym sku-
pieniu uwagi winien on wystgpi¢ w tres$ciach pracy na stop-
niu seminaryjnym.

Wyodrebniony "wyktad" marksistowskiej teorii literatury
zawiera jaj objasnienie usystematyzowane. Ale wtasnie semi-
narium jako forma organizacji pracy i ukiad wszystkich stu-
denckich prac seminaryjnych stanowia zasadnicza baze dla
istotnego wprowadzenia w praktyke naukowej metodologii badac¢
historyczno-literackich. Wrzeczywistosci nie nalezy i nie
mozna ich aspektu "warsztatowego" oddziela¢ od metodologicz-
nego. Albowiem w ten tylko sposéb speinimy warunki koniecz-
ne dLapowstania - w rezultacie wspodlnej, systematycznej i
konkretnej wspotpracy pracownikéw naukowo-pedagogicznych i
ksztatcgcych sie studentow - wartosciowych prac magister-
skich.

Dochodzac wreszcie do witasciwej problematyki zaocznego
kierowania procesem powstawania pracy magisterskiej, stajemy
wobec trudnos$ci wproponowaniu konkretnych wytycznych. Trud-
nosci te sa uzasadnione przede wszystkim brakiem sprawdzone-
go doswiadczenia z przebiegu prac zwigzanych ze stopniem
drugim. Dlatego wskazemy tylko niektére narzucajgce sie juz
teraz naszej uwadze cechy ogdélnej struktury zaje¢ dydaktycz-
nych w zakresie stopnia ostatniego.
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Podstawowym, wyjsciowym stwierdzeniem musi by$ dla nas
stwierdzenie rozproszenia terytorialnego studentéw, ich ~
oddalenia od uczelni kierujacej i - najczesciej - oddale-
nia od wszelkich osrodkéw "uniwersyteckich". Z tego stwier-
dzenia bedziemy musieli wycnty¢ wnioski., ktére zachowujac
swg stuszno$é6 w odniesieniu do ogd6lnego charakteru studiow
zaocznych - ze szczegOlng sitg powinny oddziata¢ na organiza-
cje systemu konsultowania magistrantow.

Przypuszczam, ze zmieni sie np. struktura sesji naocz-
nyoh dla magistrantow, piszgacych swoje rozprawy. Pod katem
pomocy Studentowi w pracy "badawczej” wypadnie zbudowa¢ plan
sesji. OSrodkiem jej stanie sie seminarium jako forma naj-
wtasciwsza dla rozwoju elementéw sprzyjajacych posunieciu
sie samej "roboty" naukowej studenta. Robota za$ taka po-
winna sie w czasie sesji naocznej wtasnie posung¢; tu juz
nie chodzi o wskazéwki metodyczne tylko, ani O dostarcza-
nie pewnej dozy wiedzy rzeczowej, tu chodzi o to, by student
mogt w petni wykorzysta¢ te najcenniejszag w tej mierze dla
niego sposobnos$¢ bezposredniego kontaktu z pracownikami
naukowymi i z odpowiednio przygotowanym do celéw naukowych
warsztatem (biblioteka etc.). Zbadanie novvych materiatow,
przygotowanie zestawien bibliograficznych, ztozenie spra-
wozdali z prac wykonanych, krytyczne analiza ich wynikow,
zdobycie orientacji w wyniku badan innych cztonkéw semi-
narium,opracowujacych - w ramach tematyki kompleksowej se-
minarium - tematy "sagsiednie*; uzyskanie wskazéwek konkret-
nych co do .dalszego przebiegu witasnej pracy - oto czego
odsesji naocznej magistrant ma prawo oczekiwac¢. Najogoélniej
- 1 zapewne w uproszczeniu - rzecz ujmujac, sesja naoczna
dla studentéw na stopniu trzecim powinna sktada¢ sie zasad-
niczo z dwoéch wspotzaleznych elementdw pracy "naukowej"
kazdego studenta oddzielnie i z pracy zespotowej na semina-
rium.

Dalszag konsekwencjg wydaje sie konieczno$¢ wyodrebnienia
zmniejszonych zespotdw. Z uwidgi na konkretnos¢, sprawnoscé
i ekonomie w zakresie zabiegow instrukcyjnych owe wydzielo-
ne zespoty powinny pozostawal pod statg opiekg naukowag przy-



dzielonych do nich asystentéw, dziatajacych w S$cistym po-
rozumieniu z profesorem, a w statym kontakcie ze studenta-
mi. lla to na celu nie zmniejszenie kontaktow studentéw z pro-
fesorem, lecz w pewnym sensie przeciwnie: winno unozliwi¢ dotar-
cie opieki ze strony kierownika naukowego do kazdego stu-
denta w kazdym momencie procesu powstawania pracy magister-
skiej w ogélnych ramach seminarium.

TTigze sie to zagadnienie organizacyjno-dydaktyczne z po-
trzeba wzrostu konsultacji. Konsultacje zas$ z zabiegu sto-
sunkowo bardziej marginesowego na pierwszym stopniu,kiedy
decydujg i przewazajg instrukcje ogo6lne dla wszystkich stu-
dentéw, stopniowo - przez poprzednie ogniwo "seminaryjne" ,
kiedy juz stajg sie czynnikiem istotnym - wysung sie na po-
zycje naczelne obok samego seminarium jako formy pracy zes-
potowej. Konsultacje za$ i seminarium tgcznie muszg spowodo-
wald potrzebe i konieczno$¢ zorganizowania zetknied miedzy
pracownikami naukowo-pedagogicznymi a studentami - magi-
strantami nie tylko w czasie zasadniczy¢h sesji naocznych
Wydziatu Zaocznego, ale takze w okreslonych terminach wcia-
gu catego roku studiow.

Zwigzek za$ miedzy pracami drugiego i trzeciego stop-
nia nalezatoby unocnié przez zapoczatkowanie badail, ktére
stang sie przedmiotem pracy magisterskiej studenta - juz
na czwartym roku studiow.

Koéczac nasze uwagi, wyrazamy przypuszczenie, ze niewat-
pliwie tylko szkicowe i w znacznej mierze teoretyzujgce, na-
prwr.o fragmentaryczne i nie wyczerpujace zagadnienia - moga
one speini¢ jedno zadanie: moga mianowicie wskazaé¢, jak wiele
nowych probleméw organizacyjnych i metodycznych staje przed
studiami zaocznymi, jak bardzo odmienne muszg by¢é w swym
charakterze préby ich rozwigzania od starej praktyki "nau-
czania kursowego", jes$li majag stuzy¢ rozwojowi samodzielnos$-
ci studenta i jego przygotowania, i jes$li te studia majg byc
studiami naukowymi. Inne tez musi by¢ rozimienie istoty
pracy kadry naukowo-pedagogicznej. Kryteria iloSciowe ; uszag
w jej Organizacji i przy jej wartosciowaniu ustgpi¢ stanow-
cza miejsca jakosciowym.
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