Witodzimierz Gatecki

0 PRACACH KONTROLNYCH W ZAKRESIE METODYKI NAUCZANIA
JCZYKA ROSYIJSKIEGO

Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego tym sie dotgd roz-
nita od innych przedmiotéw specjalizacji na Wydziale Zaocz-
nym, ze nie stosowano w jej zakresie c¢wiczeri praktycznych,
ograniczajgc sie do wykiadow na sesjach naocznych oraz do
prac kontrolnych. Poniewaz ¢wiczenia z metodyki to przede
wszystkim hospitacje i prowadzenie lekcji przez studentéow
w Owiczeniowce lub w innych szkotach, a szkoty w okresach
sesji naocznych sg nieczynne, wiec powdd takiego stanu
rzeczy jest zrozumiaty. Mozna wprawdzie i nalezy stosowac
z metodyki takze innego typu ¢wiczenia praktykowane na stu-
dium stacjonarnym, a majgace na celu analize elementéw poste-
powania dydaktycznego i wdrazanie do ich konkretnej reali-
zacji, co stanowi przedlekcyjne usprawnianie studentéw -
ale i tego typu ¢wiczenia nie byty prowadzone na wydziale
Zaocznym. Dziato sie tak dlatego, ze po pierwsze - wyktady
z metodyki na sesjach naocznych, zwtaszcza wobec braku pod-
recznikbw na poziomie i w zakresie potrzeb polskich szkot
wyzszych, zajmowaty tak znaczng liczbe godzin, ze brakowa-
toby czasu na powazniejsze potraktowanie ¢éwiczeiij po dru-
gie - i to jest wazniejsze - studenci Wydziatlu Zaocznego
sg czynnymi nauczycielami, mogg mie¢ zatem we wiasnych szko-
tach nieograniczone pole do ¢wiczed wszelkiego rodzaju.Zawo-
dowa praca studentéw Wydziatu Zaocznego zastepuje im zatem
¢wiczenia metodyczne, jes$li zachowane sg dwa warunki: jeS$li
studenci uczg jezyka rosyjskiego, co nie zawsze sie zdarza,
i jesSli metodyk przynajmniej w granicach swych mozliwosci
stara sie prace zawodowg studenta powigza¢ z potrzebami nau-
czania i uczenia sie metodyki. 0 to, aby student-rusycys-
ta Wydziatu Zaocznego nauczat choéby w najskromniejszej
liczbie jezyka rosyjskiego, powinien troszczy¢ sie odnosny
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77ydziat OSwiaty, a jes$li tego nie czyni, musi mu o tym przy-
pomnie¢ Wyzsza Szkota Pedagogicznej ktora tg sprang winna
sie zywo interesowac¢ i w tej, jak i w innych dziedzinach,
strzec praw studenta-nauczyciela aa terenie jego szkoty.

Pokierowanie w spos6b .metodyczny szkolng pracg studenta
w zakresie nauczania jezyka rosyjskiego nalezy - rzecz pros-
ta - do tego, kto na Wydziale 2aocznynr wyktada metodyke, a
uczyni¢ to moze jedynie za pomocg tematdéw i poprawiania prac
kontrolnych. Wten sposéb prace kontrolne z metodyki staja
sie w pewnej mierze regulatorem dydaktycznej pracy students-
nauczyciela oraz tym czynnikiem, ktéry zmusza studenta do
przemyslenia i przetrawienia w zetknieciu ze szkolng rzeczy-
wistoscig zasad metodyki, o jakich dowiedziat sie na wykta-
dach, i do zastosowania tych zasad w swej praktyce. Musi by¢
zatem Scista tacznos$é pomiedzy zagadnieniami prac kontrol-
nych a szkolng praktyka studenta, tgcznos$é pomyslana w ten
sposob, aby praca kontrolna stawata sie jak najczesSciej spre
wozdaniem z tego, co student na terenie swojej szkoty czynit
lub czyni. Tematy prac kontrolnych z metodyki, zwierze za
wobec dos$¢ ograniczonej ilosci tych prac, nie powinny - zda-
niem naszym - skitania¢ piszacych do teoretyzowania, do rozwig-
zywania zadan w oderwaniu od warsztatu szkolnego, lecz w
miare moznosci jak najczesciej zmuszaé¢ studenta, aby przed
napisaniem pracy problem zadania rozwigzat lub rozwigzywat
w swej szkole.

Ze jest to mozliwe, przekonata nas kilkuletnia prakty-
ka nasza. 2 niej tez zaczerpniemy przyktady zagadnien obje-
tych tematami prac kontrolnych.

A wiec naprzod zagadnienia z dziedziny organizacji nau-
czania.

Rzeczg podstawowg jest tu planowanie pracy nauczyciela w
oparciu o znajomos$¢ programu i zaleconych podrecznikéw z
uwzglednieniem indywidualnych wtasciwosci i potrzeb danej
klasy czy szkoty. Mamy ,tu na mysli zaréwno poziom i przygo-
towanie uczniéw, jak i zasobno$¢ szkoly w zakresie pomocy
naukowych.

Zjawiskiem dos¢ powszechnym jest niedostateczna znajomosc¢
przepisanych progragéw oraz realizowanie nie tyle programow,



oo podrecznikow. Z tymi ostatnimi nauczyciele rowniez nie
zawsze 3 nalezycie obeznani 1 nie zawsze rozumiejg ich
ukdad metodyczny oraz mozliwosci, jakie nastreczajg nauczy-
cielovi 1 uczniom przy nauczaniu 1 uczeniu sie. Zdarza sie
to z2mvkaszcza nauczycielom mhodym lub tym, co z danym podrecz-
nikiem majg z tych czy innych povodow do czynienia dopiero
po raz pierwszy. Nauczyciel czestokroC poznaje podrecznik
stopnionwo, w miare posuwania sie z materiadem, wyprzedzejac
uczniow o kilka lekcji, nic zadaje sobie natomiast trudu za-
poznaC sie z catokcztaktem ksigzki 1 przemysleC racjonalne
z niej korzystanie.

Metodyk Wydziadu Zaocznego moze 1 powinien tym biedom
zapobiec. Juz w czasie wkdadow o zasadach planowania praoy
dydaktycznej uprzedzi studentdw, ze w jednej z najblizszych
prac kontrolnych zazada od nich planu rocznego ogolnego lub
szczegblonego (kalendarzonego) na okres najblizszy dla jed-
nej z klas, w ktdrej uczyC bedg, powinni wiec plan ten ulo-
zyC w szkole zgodnie z zasadami, o0 ktorych shyszeli, zadanie
przedhozenia takiego planu w zwigzku z prac; kontrolng zmu-
si studentow do podziatu materiadu naukovego na jednostki
metodyczne, do okreSlenia dla kazdej z nich potrzebnej licz-
by godzin lekcyjnych, do konfrontowania programu z podrecz-
nikiem, do zorientowania sie, jakimi pomocami naukowymi ich
szkoly rozporzadzaja, do zaprojektowania z gory prac pisem-
nych, lekcji powtdrkowych 1tp. Wykdadowca-metodyk przegla-
dajac 1 oprawiajac przeddozony plan zorientuje sie, w ja-
kiej mierze student zrozumiad wkdady 1 jak wprowadza w zy-
cie wiuszczone w nich zasady planowania, w jakim stopniu
zna program 1 podreczniki, jak ustawia 1 urozmaica tok po-
steponania dydaktycznego. Azeby przeddozony plan Istotnie
odpowiadat rzeczywistosci mozna zazadaC przed nadestaniem
potwierdzenia zgodnosci tego planu z tym, ktory figuruje
w dzienniku szkolnym, przez kierownika szkody. Chodzi bowiem
o to, aby przedkdadano nie fTikcyjne plany, leoz sporzadzone
dla rzeczyulébid Istniejacej klasy, w ktorej student naucza.

Rownie cenne moze byC zadahie w temacie pracy kontrol-
nej, aby student przedstawit, jak sobie wyobraza plan uzu-
pednienia pomocy naukowych w jego szkole w ciggu - powiedzmy

65 -



- najblizszych dwoch lat. Plan taki musi byC poprzedzony
krotkg charakterystyka tego zasobu, jakim szkola juz rozpo-
rzagza; W planie powinna by¢ przewidziana™ i1 uzasadniona ta—
ka a nie 1nna kolejnos¢ w uzupetnianiu pomocy naukowych

oraz podane sSrcdki, jakimi nauczyciel bedzie té pomoce zdo-
bywad (Zrodka kupna, kolekcjononanie przez ucznidw, Sporza-
dzanie w szkole itp.)*Wie trzeba chyba domodzld, Ze wykona-
nie takiego zadania w pracy kontrolnej da bezposSrednie ko-
rzysci szkole, w ktorej student uczy, a zarazem milsi go do
przemyslenia niezmiemie waznego w organizacji nauczania za—
gadnienia, ktore najczesciej lezy odiogiem.

Racjonalne planowvanie musi byC realna, a zatem wykonywa-
ne. Postawienie po pewnym czasie pytali, co z zamierzaC w dzie-
dzinie nauczania lub uzupedniania pomocy naukowych zostato
Juz zrealizonane, 1 zadanie uzasadnienia niedociggnieC w tej
mierze nauczy studenta konfrontowaC plein z rzeczywistoscia,
zamierzenie z wykonaniem, moze doprowadzi¢ Stopniono do zro-
zunienia, ze nie nalezy pomystow rzucad na wiatr 1 holdonaC
zasadzie, ze '‘plan planem, g zycie zycien'', X tu jest wska-
zare, aby takie realne sprawozdania bydy potwierdzane przez
kieromnika szkoty.

Aby skdoni¢ studentow do glebszej analizy zaleconych pod-
recznikdw, mozna np. poleci¢ w temacie kontrolnym daC charak-
terystyke kilku podrecznikdw obowigzujacych w poszczegolnych
klasach szkok stopnia podstawowvego lub licealnego, 2 tym,
ze charakterystyka taka skdadaC sie bedzie z a) wyjasnie-
nia, z jakich elementow dydaktycznych skdada sie kazdy Z
tych podrecznikow, czyli jaki jest ich ukdad metodyczny, ®
b) wAuszczenia, oo nowego wprowadza w tym ukdadzie podrecz-
nik dla kazdej klasy nastepnej w poromnaniu z podrecznikiem
dla klasy czy klas poprzednich, e€) sprecyzowania Stron- do-
datnich i ujemnych wymienionych podrecznikow wedbug ZCaMe5
studenta z uvzglednieniem nie tylko tresci, ale T szaty"ze-
wnetrznej = Zadania takie mozna indywidualizonaC, ;tzn, skia-
niaC studentdw do charakteryzowvania przede wszystkim tych
podrecznikdw, z ktorymi maja do czynienia w szkole. KOrzyso
niengtpliva: student musi dobrze poznad i1 przemysleC podrecz-
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nik, jesli chce aby prag\}a kontrolna byta uznana za wykonang
dobrze.

Z kolei przyktady tematéw z zakresu analizy rozmaitych
elementéw». postepowania dydaktycznego i wdrazania do ich re-
aljzac.1i .

Rzecz”™ podstawowag w nauczaniu jezyka obcego jest umiej/t-
nos6 podawania znaczen nieznanych uczniom wyrazéw. Umiejet-
nos¢ ta wymaga duzego usprawnienia. Studenci dowiedzieli sie
na wyktadach i styszeli przyktadowc5 ze istnieje sieden za-
sadniczych sposobéw objasniania wyrazéw: 1) przez pokaz
przedmiotu, czynnos$ci czy cechy, 2) przez znany uczniom sy-
nonim lub wyraz o znaczeniu identycznym, 3) przez wyraz o
znaczeniu przeciwnym (antonimy), 4-) przez zrozumiaty dla
uczniow opis, 5) przez zmiane kontekstu na taki, w ktéorym
tatwo bytoby sie domys$le¢ znaczenia wyrazu, 6) przez anali-
ze stowotwédrcza i wreszcie 7) przez ttumaczenie na jezyk pol-
ski. Oprécz momentu podawania znaczenia nauczyciel musi po-
siada¢ umiejetnos$¢ zapisu wyrazu na tablicy, ktéry w kazdym
z siedmiu przypadkéw moze by¢ inny, a zawsze powinien zmie-
rza¢ do tego, aby uczen w domu znaczenie nowego wyrazu tatwo
sobie przypomniat (chodzi tu oczywiscie przede wszystkim o
zapisy bez pomocy jezyka polskiego).

Wyzej omoéwione postepowanie dydaktyczne wymaga powazne-
go zastanowienia podczas przygotowania sie nauczyciela do
lekcji oraz znacznej wprawy. Totez temat jednego z zadan
pracy kontrolnej moze polegaé¢, aby student objasnit na pis-
mie w sposOb rozmaity nieznane jegG uczniom wyrazy z prze-
rabianej w Jednej z klas czytanki czy fragmentu utworu Ili -
terackiego (wediug poleconego podrecznika) i pokazat, jak
zamierza zapisa¢ wyrazy na tablicy. Wykonanie tej pracy
pouczy metodyka, w jakiej mierze student opanowat technike
pracy nad podawaniem uczniom nowego zasobu leksykalnego, na
czym polegajag jego braki i w jakiej mierze nalezy go dalej
¢wiczyé w wyrabianiu tej podstawowej umiejetnosci.

Inny przyktad. Prawdziwg s: tuka dydaktyczng jest umiejet-
ne konstruowanie'przez nauczyciela pytan, m ktdére uczen
powinien odpowiadaé¢. 77 szczegdlnos$ci nauczyciel jezyka ob-
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cego ma nie lada zadrhie przy stawianiu pytan na tle przero-
bionego tekstu tak, aby odpowiedZ ucznia nie byta dostownym
powtdérzeniem tekstu, ale zmuszata do uzywania poznanych wy-
razow w nowych zwiagzkach, a zatem w odmiennych niz w ksigz-
ce formach gramatycznych i w odmiennych kontekstach. Trzeba
nauczy6 sie ocenia¢ wartos¢ pytania z punktu widzenia odpo-
wiedzi, jaka dane pytanie moze wywotaé. Nauczyciel zatem
musi sobie zawczasu odpowiedz ucznia uprzytomni¢. Jesli cat-
kowicie pokrywa sie ona ze zdaniem tekstu, pytanie nalezy
odrzuci¢ i przemys$le¢ inne. Jest to jedyna droga, ktora
prowadzi uczniow do aktywnego opanowania jezyka. Mechanicz-
ne powtarzanie za podrecznikiem powoduje jedynie bezmysSine
obkuwanie sie na pamiegc.

Totez temat pracy kontrolnej moze wymaga¢ od studentéw
konstruowania tego rodzaju pytan w zwigzku z takim czy in-
nym tekstem, przy czym wskazane jest polecenie, aby pytania
te byty sformutowane juz po przerobieniu tej czynnos$ci z
klasa, co pozwoli studentowi w pewnej przynajmniej mierze
wyrownaé te braki w pytaniach, ktére sam skonstatowat przy
warsztacie szkolnym. Konieczne jest réwniez, aby w tego
rodzaju zadaniu student napisat odpowiedzi, jakie pragnat
otrzymaé od uczniéw, ewentualnie takze te, ktére otrzymat
faktycznie« Poprawianie tego typu pracy wymaga zestawienia
pytan i odpowiedzi z tekstem i w kazdym poszczegdlnym wy-
padku rozstrzygania, czy zadanie takiej wtasnie a nie in-
nej odpowiedzi nie przekracza mozliwos$ci uczniéw pod wzgle-
dem rzeczowym, leksykalnym i gramatycznym.

Odmienng formg postepowania dydaktycznego przy c¢wiczeniach
w moéwieniu jest wdrazanie uczniow do ustnego odtwarzania
(parafrazowania) tekstu bez pomocy pyan nauczycieli. Spo-
soby takiego twdrczego odtwarzania mogga by¢ rézne, a wiec
opowiadania fabuty z punktu widzenia rozmaitych oséb wyste-
pujacych w przeczytanej opowiesci, z zamiang przytoczen na
mowe zalezng lub odwrotnie, z zamiang jednych form grama-
tycznych na inne (czasy, osoby, tryby), opowiadania skrdéco-
ne do minimum i rozszerzone wymyslonymi przez ucznidow szcze-
g6tami, porownani" przeczytanej opowiesci z obrazem o tres$-
ci pokrewnej itp. Metodyka podsuwa mozliwos$ci bardzo wiele,
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ktore zawsze muszg by6é przystosowane do treéci i charakteru
tekstu, do poziomu i stopnia zaawansowania uczniow Ww jezy-
ku, do przerabiania takiej czy innej partii z nauki o jezyku,
Chodzi o przyzwyczajenie studentéw do tego, aby nie stoso-

wali zawsze jednego i tego samego najmniej przydatnego sza-
blonu: "Opowiedz to, coSmy czytali", ale urozmaicali te for-
me nauczania i czynili jag bardziej twoérczag«

Prosta droga zmierzad do tego bedag takie tematy prac kon-
trolnych, w ktorych student musi albo zaplanowaé na pewien
dituzszy czas zastosowanie rozmaitych sposobéw odtwarzania
tresci przerobionych tekstow w zaleznos$ci od ich charakteru,
lub mozliwos$ci, jakie nastreczajg, albo da sprawozdanie, jak
to robit w ciggu diuzszego czasu w odniesieniu do konkret-
nych opracowanych w klasie czytanek z jednoczesnym wytucz-
czeniem, jakie napotykat w tej pracy trudnos$ci i jakie
osiggnagt eukcesy.

Polecanie studentom redagowania w trzech mozliwych wa-
riantach (zdaniami zwyktymi, zdaniami bezorzeczeniowymi i cy-
tatami z utwordéw) ztozonych planow tematowych niewielkich
utworéw literackich, albo tez wymagania uktadania planéw
kompozycyjnych utworow o charakterze statyczrenn lub dynamicz-
nym prowadzi do wyrobienia w nich umiejetnosci stosowania tych

waznych elementéw w nauczaniu, uzywanych przy analizowa-
niu i omawianiu wskazanych przez program dziet literatury
pieknej .

PraktykowaliSmy rowniez nadsytanie przez studentéw Kilku
zeszytow z poprawionymi przez nich dyktandami lub wypracowa-
niami ich uczniéw (zazwyczaj po trzy: uczniéw najlepszych,
Srednich i najstabszych), aby przekonac¢ sie, w jakiej mierze
studenci osiggneli metodyczng umiejetno$¢ takiego poprawiania
prac uczniowskich, aby nastepujgca z kolei korekta, dokonywa-
na przez miodziez, byta pracg tworcza i wdrazajacg do popraw-
nego ortograficznie i stylistycznie wpuwiadania sie na pis$-
mie. Takie zddanic' byto $cisle zwigzane z warsztatem szkol-
nym.

Wzwigzku z wyrabianiem umiejetnosci konstruowania tema-
tow wypracowali pisemnych, dd ktorych tak wiele zalezy, czeS«
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cta skiadowag prac kontrolnych moze by¢ niekiedy podawanie
przez studentow tematéw, jakie zaplanowali sobie dla danej
klasy na rok czy na pétrocze, wzglednie nadestanie sprawoz-
da¢ o tematach z roku czy potrocza ubiegtego wraz z charak-
terystyka wykonania kazdej pracy pismiennej przez ucznidow.
Ta ostatnia charakterystyka powinna odtwarzaé¢ tres¢ lekcji,
jakg student przeprowadzat przy oddawaniu klasie prac poprag
wionych.

Wdrazanie studentow do peitnego zrozumienia réznicy pomie-
dzy metodg indukcyjng i dedukcyjng w nauczaniu gramatyki oraz
do stosowania tych metod da sig osiggna¢ przez zadawania im
pisemnego przepracowania okreslonych zagadnieé gramatycznych
jedng lub drugg metoda, przy czym i tu wskazane jest zale-
canie, aby przed nadestaniem pracy pomienione zagadnienia
byty rzeczywiscie przerobione na lekcjach. Jes$li dane zjawis-
ka gramatyczne byty przepracowane indukcyjnie obok sprawoz-
dania z tego pozadane jest, aby student pokazal, jak sobie
wyobraza podanie uczniom tego samego zjawiska przy pomocy
dedukcji i odwrotnie.

Przyktady podobnych zada¢ dla prac kontrolnych mozna by
mnozy¢ w nieskoc¢czonos$¢. Te, ktdére przytoczyliSmy, zapewne
wystarczajaco wyjasniajg, ze nie chodzi tu jeszcze o kon-
struowanie catych lekcji, lecz o analizowanie i stosowanie
najrozmaitszych elementéw postepowania dydaktycznego, prze-
de wszystkim tych, ktére w nauczaniu jezyka obcego grajg ro-
le najwazniejszg. StaraliSmy sie roéwniez pokaza¢ $Scisty
zwigzek tych zada¢ z praca studenta-nauczyciela w szkole.

Najpetniejszg i najtrudniejszg formg prac kontrolnych z
metodyki jest podawanie konstrukcji i opisu lekcji.

Nalezatoby tu przestrzega¢ nastepujgcych zasad. Po pierw-
sze - najlepiej, aby to byly lekoje zwigzane z rzeczywistym
nauczaniem w szkole, a wiec lekcje badZz przeprowadzone, badzZ
zaplanowanej korzystniejsze sa te pierwsze. Trzeba wiec te- |,
maty indywidualizowaé¢, liczagc $iie z odmierpymi warunkami
pracy poszczegllnych studentéw, wzglednie z takim czy ingym
momentem realizowania programu w czasie. Po drugie - studen-

ci muszg doktadnie zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze nie cho-
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dzi tu o przedktadania tzw.. konspektow lekcyjnych, wymaga-
nych (obecnie tylko w ciggu pierwszych trzech lat pracy
nauczyciela) przez wtadze, a w znacznej juz mierze zbanali-
zowanych i ~biurokratyzowanych, ale o szczegdétowy opis i
uzasadnienie konstrukcji lekcji i jej przebiegu ze szczegéto-
wym rowniez rozwinieciem wszystkich sposobow i chwytow me-
todycznych. Do tych opisow lekcji witgczone zatem by¢ musza,
jesli maja zastosowanie, te elementy postepowania dydakt-
zycznego, do ktorych uzytkowania studenci wdrazali sie w
zadaniach kontrolnych powyzej przyktadowo omoéwionych. Po
trzecie - nie nalezy w temacie pracy kontrolnej ograniczac
sie dc wymagania opisu jednej lekcji, lecz zawsze kilku
nastepujgcych po sobie, aby widzie¢ nie tylko jak student
materiat naukowy podaje, ale i jak go odbiera, utrwala, zu-
zytkowuje, jak go wigze z materiatem poprzednim i z tym,
ktléry z kolei nastapi. Zazwyczaj zadanie takie powinno wy-
maga¢ opisu szeregu (2-5) lekcji rozwijajacych okres$long
jednostke metodyczna, pojetg jako pewna tematowa catos$¢.

A wiec w ciJcole stopnia podstawowego moze to by¢ petne opra-
cowanie jakiej$ czytanki wedtug przyjetego uktadu metodycz-
nego z wilgczaniem nowego materiatu gramatycznego. W klasach
stopnia licealnego moze to by¢ opracowanie jednego autora
lub jednego wiekszego utworu rowniez z wigczeniem zagadnierf
gramatycznych.

Moga by¢ jednak i pojedyncze lakeje typu specjalnego, np.
lekcja repetycyjna posSwiecona powtdrzeniu pewnego przerobio-
nego z lektury czy z gramatyki dziatu, lekcja przy oddawa-
niu poprawionych prac pismiennych, lekcja z obrazem Joub przy-
gotowujgaca do odwiedzenia teatru czy kina, lekcja konwersa-
cyjna na temat odbytej wycieczki, zawodéw sportowych, wie-
czorku szkolnego itp.

Opisy zaplanowanych lub odbytych lekcji j. rosyjskiego to
poniekad najwyzszy, kodcowy niejako etap w rozwoju tematyKki
prac kontrolnych z metodyKki.

Ale do nalezytego przecwiczenia studentéw w stosowaniu
zasad metodycznych nie wystarcza sama tematyka. Momentem nie
mniej zasadniczym jest sposéb poprawiania prac kontrolnych.



Zaznaczy¢ tu przede wszystkim wypada, ze prace z metody-
ki sg szczegoOlnie trudne do poprawiania, poniewaz tgczg one
w sobie zarowno zagadnienia metodyczne, jak i problematy
z historii literatury i nauki o jezyku. Sg to wiec ponie-
kad prace syntetyzujgce wiedze studenta, ale wymagajgce row»
niez, zwtaszcza od pomocniczych sit naukowych (bo ze od wy-
ktadowcy metodyki to rzecz naturalna) dobrej orientacji we
wszystkich trzech dziedzinach. Opierajgc sie na naszym do-
Swiadczeniu stwierdzi¢ wypada samokrytycznie, ze w naszej
krakowskiej szkole nie osiggneliSmy jeszcze catkowicie zada-
walajacego wyniku w tym zakresie i musimy nad tym pracowac
dalej, zwtaszcza, ze do wspomnianej trudnos$ci dotgczajag sie
inne.

Wychodzac z zatozenia, ze metodyka wskazuje zasadnicze
linie postepowania dydaktycznego i czyni przeglad podstawo-
wych zagadnieii i sposobow metodycznych, nie moze natomiast
dawac¢ gotowych recept >na kazdy poszczegdlny wypadek zwtasz-
cza zwigzany z realnym tiem danej klasy czy szkoty, zwazyw-
szy nadto, ze praca twoOrcza nauczyciela jest czym$ najcen-
niejszym i ze zadaniem metodyka jest rozwija¢ jg,a nie ha-
mowa¢ - wypada przy poprawianiu prac kontrolnych z metody-
ki zachowa¢ duzy umiar i takt pedagogiczny. Wie mozna prze-
kresla¢ czy dyskwalifikowa¢ wszystkiego, co nie odpowiada
najscislej udzielonym podczas wyktadow wskazéwkom, ani sto-
sowa¢ do pracy studaita miarki wtasnych nawykéw czy upodo-
bali dydaktycznych. Poprawiajgcy musi ocmia¢ pomystydi spo-
soby studenta przede wszystkim z punktu widzenia ich celo-
wosci dydaktycznej i zgodnos$ci z zasadniczymi wskazéwkami
socjalistycznej pedagogiki® powinien ocenia¢ je pozytywnie,
jesli ujawniaja zdrowy sens i odpowiadajg powyzszym wymo-
gom, choc¢by w rzeczach szczeg6towych czy mniej istotnych od-
biegaty od tego, czegoSmy atudentéw uczyli. Kazdy objaw po-
mystowosci i celowej pracy twdrczej powinien by¢ czym$ bu-
dzacym rados¢ recenzenta i wykiadowcy, czymsé»co sie powinno
podkres$li¢ jako objaw dodatni. Ale trudno$¢ polega na umie-
jetnosci odro6znienia tego, co jest nowe i nieszablonowe,

a celowe i wartosciowe dydaktycznie, od tego, co jest wpraw-
dzie nowe i stanowi wiasny pomyst studenta, ale jest niece-



loue, niezgodne z postulatami pedagogiki/®socj alistycznej
czy zasadniczymi wytycznymi metodyki nauczania jezyka rosyj-
skiego w szkole polskiej.

A dalej. Studenci i1 inni zresztg nauczyciele czynni po-
stugujg sie czesto a bezkrytycznie wskazaniami radzieckich
prac metodycznych a4 zakresie nauczania jezyka rosyjskiego
i powotujg sie na autorytet tych prac. Wybitna wartos$¢ i
autorytet tych opracowan sg niewatpliwe, ale trzeba pamie-
taé, ze prace te w wiekszos$ci wypadkéw dotyczg nauczania je-
zyka rosyjskiego w szkole rosyjskiej, rzadziej - nauczania
jezyka rosyjskiego w szkotach nierosyjskich wprawdzie, ale
takich, w ktorych jezykiem ojczystym dzieci nie jest jezyk
stowianski. Z powyzszego wynika, ze nie wszystko, co w tych
pracach znajduj emyN- moze mie¢ zastosowanie do szkoty pol-
skiej i ze z prac¢* ftadzieckich korzysta¢ nalezy, ale ko-
rzysta¢ krytycznie”™ i rozumnie. Tak samo trzeba pamietac¢, ze
jezyk obcy w szkole radzieckiej (angielski, francuski czy
niemiecki) to nie jest to samo, co jezyk rosyjski w szkole
polskiej, a wiec i z prac radzieckich dotyczacych nauczania
jezykéw obcych trzeba korzystaé ostroznie, z umiarem, zZe
Swiadomos$cia podkresSlonej réznicy. Poprawiajagcy prace kon-
trolne nie moze o Ttym zapominac.

Analiza pracy kontrolnej z metodyki musi by¢ bardzo szcze-
gétowa i uwazna. Powinno by¢ w niej podkreslone i omoéwione
kazde dydaktyczne i rzeczowe uchybienie. Analizujgc i popra-
wiajgc prace z metodyki recenzent jakby prowadzi studenta
za reke w jego postepowaniu dydaktycznym i nie dopuszcza do
szkodliwych zboczen czy btedow* Jes$li wychodzimy z zatozenia,
ze prace kontrolne powinny by¢ w znacznej mierze sprawozda-
niami z czynnos$ci Szkolnych studenta, to poprawianie tych
prac jest oceng lekcji studentéw i poczynan ich na terenie
szkoty, ocenag tak szczeg6lowag i instruktywng, aby student
nie tylko zrozumiat swoéj bitgd, ale nie pozwolit sobie na pow-
térzenie g6 w swej dalszej pracy. Tym sie to recenzowanie
prac metodycznych rézni od korygowania prac kontrolnych
z innych przedmiotéw, ze ma na celu zupetnie konkretne, w
praktyce, w rzeczywistos$ci szkolnej wyzbywanie sie w naj-
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blizszej i dalszej p~ysztosci raz dokonanych uchybien czy
niedociagniec.

Ale prace kontrolne z metodyki rézniag sie jeszcze czym in-
nym, a przynajmniej powinny sie rozni¢ od prac z innych
przedmiotéw: sa dla studentow najbardziej zywe i interesu-
jace jako bezposrednio zwigzane z ich codzienng pracg i co-
dziennie nasuwajgca sie problematyka na terenie szkoty.
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