telle Goldgart

CWICZENIA A PRACE KONTROLNE

Od roku 1952 prowadze ¢wiczenia z historii literatury
rosyjskiej na I i Il roku sekcji filologii rosyjskiej Wy-
dziatu Zaocznego WSP w Krakowie. Jednym z celéw tych ¢wiczen
jest niewatpliwie okazanie pomocy stuchaczom w opracowywaniu
zadan kontrolnych. Pomoc ta rézni sie w zaleznos$ci od rocz-
nika, mozna jednak wyodrebni¢ dwie podstawowe jej formy*

1) wyrabianie w czasie wypowiedzi ustnych podstawowych
nawykow pracy umystowejj

2) ¢wiczenia w uktadaniu wypracowali.

O ile na zajecia, wymienione w punkcie 2, przeznaczamy
specjalne godziny ¢éwiczen, o tyle nawyki, o ktérych mowa
w punkcie 1, musimy konsekwentnie wpaja¢ w ciggu catego
czasu trwania studiow. Nie chodzi tu o jednorazowe podanie
wytycznych, jak to ma miejsce na wyktadzie, lecz o stop-
niowe i systematyczne wdrazanie stuchaczy do specyfiki pra-
cy samodzielnej. Pod katem widzenia prac kontrolnych moze-
my wiec rozpatrywac¢ kazda jednostke c¢wiczen.

Na | roku musimy dotozyé szczegélnych staran, by zwalczyé
szereg btednych nlmiemar’\ i tendencji, rozpowszechnionych
wséréd "Swiezo upieczonych" studentéw. Do najczes$ciej spoty-
kanych nalezy "wszystkoizm"™, tzn. dgzenie do popisywania
sie wszelkimi posiadanymi wiadomosciami, niezaleznie od
granic wytyczonych przez temat. Jakze czesto na pierwszych
juz ¢wiczeniach na konkretne pytania zwigzane z analizg
tekstu stuchacz reaguje préba olsnienia audytorium catg swa
wiedzg o danym pisarzu czy epoce. Czesto musimy wykaza¢ spo-
ro cierpliwosci, kilkakrotnie formutowac¢ pytanie, upraszcza-
jac je lub precyzujac, az doczekamy sie odpowiedzi Scisle
"na temat". 0 ile jednak od pierwszej chwili nie postawimy
ostro tej kwestii, nie zdotamy pdézniej unikng¢ powszechnej
kleski, jakag stanowig masowe odchylenia od tematu w pracech
kontrolnych.
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Drugim "grzechem pitrv.cfcdnym"” naszych poczatkujgcych
stuchaczy jest wcrbalizm. Ii mys$l pokutujgcego ws$rod wiek-
szoséci z nich przekonania, wypowiedZz ustna czy pisemna w
dziedzinie nauk humanistycznych polega na nagromadzeniu kwie-
ciestych i hucznie brzmigcych frazeséw, czyli tzw. "wody",

a gtéwne zalety referatu czy przemdéwienia to pokazny roz-
miar i "goérnolotny" styl. Totez przy analizie tekstow po-
czatkowo wcigz napotykamy na proby operowania gotostownymi

i nie nie moéwiacymi ogé6lnikami, szafowaniem wobec wszyst-
kich pisarzy tytutem "najwiekszego geniusza w literaturze",
'htomiennego rewolucjonisty” i "wielkiego bojownika" o...
blizej nie okre$lone sprawy. Tr -rkionncéci ausimy zdusi¢ «
zarodku, nie dajac sie zasugerowad "krasomOwczym talentem™
niektérych stuchaczy, I tym celu analize tekstu rozpoczynamy
od pytan jak najbardziej konkretnych, $cistych i szczegé6to-
wych, wymagajac udowodnienia kazdego twierdzenia, postugiwa-
nia sie cytatami, ciggtej konfrontacji z faktami, Przyzwy-
czajamy stuchaczy do tego, ze kazde stowo tekstu jest wazne
i odgrywa okre$long role (poczatkowo zespoOt reaguje zdumie-
niem: ile tres$ci bywa zamkniete w kilku linijkach). Do py-
tan syntetyzujgcych mozna przej$s¢ przy powtdrce pewnych
partii materiatu. Na Il roku, omawiajgc wieksze utwory uprzed-
nio przeczytane przez stuchaczy, znowu idziemy od szczeg0-
tow do szerszych uogélnien.

Ale umiejetnos¢ wnikliwego zgtebienia tekstu to dopiero
pierwszy etap prac kontrolnych. Duze trudnosSci sprawia stu-
chaczom selekcja i uporzadkowanie materiatu, zestawienie fak-
tow i wyeigganie z nich wnioskow. Poczatkujgcy autorzy wy-
pracowac¢ przytaczajg tylko gotostowne wnioski, lub naodwrot,
gubig sie w masie faktéw, albo tez wreszcie tezy i ilustru-
jace je przyktady wystepujg w pracy bez zadnego powigzania.
Walczac z tym zjawiskiem, zadamy na ¢wiczeniach wyszukania
cytatéw czy faktéw, potwierdzajgcych dany wniocek (dobre wy-
niki daje takie "zilustrowanie" artykutu krytycznego) i na-
odwroéot wnioskowania na podstawie niewielkich poczatkowo teks-
tow czy ich fragmentéw. Tg ostatnig forma pracy musi sie
poczatkowo kierowac¢ tzn. prowadzgcy ¢wiczenia musi podacd, ja-
kie zagadnienia nalezy wydoby¢ z tekstu i zinterpretowac.
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Eopiero po pewnym czasie stuchacze sami znajdujg tkwigce w
utworze problemy. Oczywiscie wskazane jest omoéwienie dziet
jak najbardziej réznorodnych pod wzgledem tres$ci i formy.
Stuchacze | roku nie umiejag postugiwad sie literatura
krytyczng” a podrecznik traktuja jako zbidor formutek "do
wykucia". Jako $rodek walki z tg bolgczkg mozemy stosowao:
na | roku - $Swiezenia w konspektowaniu jednego, a pézniej
kilku podrecznikéw oraz analize toku rozumowania autora o
przystepnej rozprawki naukowej; na Il roku omawianie Kilku
artykutow. krytycznych na ten sam temat z poréwnaniem ich i
oceng. Stuchaczy wyzszych lat mozemy zaznajomidé z aktual-
nymi polemikami i dyskusjami w dziedzinie literatury.
Cwiczenia literackie winny by$ szkotag dialektycznego
podejscia do literatury. Stuchaczy cechuje tendencja do
upraszczania. Przejawia sie to woprowadzaniu ztozonych zja-
wisk i procesow literackich do jednoznacznych "szufladek"
i "etykietek", w zatrzymywaniu sie na wtdérnych, formalnych
cechach kierunkéw i pradéw 1i ',orackich bez siegania do ich
Zzrédet filozoficzno-spoteczn\Ch, w przypisywaniu dawno zmar-
tym twércom pojed dzisiejszych, w naiwnym nieraz rozumieniu
postepowos$ci czy realizmu dzieta (np. w zupetnej negacji
realistycznych funkcji fantastyki przemawiajgcej alegorig
czy symbolem, w bezradnym zatamywaniu rgk, gdy ideologia
utworu nie jest wyrazona express!s verbis).Musimy wiec na-
szych uczniéw stopniowo przyzwyczajadé dc interpretowania
faktow literackich w powigzaniu z historig spoteczng, do ana-
lizowania S$rodkéw artystycznych na tle ich roli w konteks-
cie z wykryciem zwigzkéw zachodzacych miedzy poetyka i
Swiatopoglgdem, do wczuwania sie w sposéb myS$lenia katego-
riami roznych epok. T walce z wulgarnym socjologizcwaniem
nie cba.virjmy sie podkres$lenia indywidualnych réznic miedzy
pisarzami, sprzecznos$ci w ich ideologii, momentéw dyskusyj-
nych przy ocenie wymowy dzieta. Ukazanie zaleznos$ci miedzy
zyciem pisarza a j€go twoérczoscia (oczywiscie bez przesady
w kierunku sensacji) zbliza czesto zbyt ‘oemmikowg" syl-
wetke pisarza do czytelnika, a dzieto,kL6ére dato podniete
d© rozwazali i sporow, wzbudzito witasne mys$li i uczucia, sta-
je sie naprawde drogie.
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Przy analizie utworu jednymlz najcenniejszych momentéw
jest zaangazowanie sie catej grupy w dyskusje. TTie od razu
sie to udaje. TCielu stuchaczy | roku tra' tuje poczgtkowo
dwiczenia jako uzupeinienie wyktadow, majgce na celu polda-
nie szeregu dogmatycznych tez. Stuchacze tacy bez przerwy
notujag kazde stowo, a jakiekolwiek odwotanie sie do ich
osobistych sadow i wrazen budzi w nich paniczny strach. TTie
wolno nam jednak rezygnowaé z aktywizowania catego zespotu,
a koncowe podsumowanie kazdorazowej dyskusji z uwypukleniem
najwazniejszych momentéw potozy kres bezmyS$lnemu, mechanicz-
nemu notowaniu.

Takze i technika prowadzenia ¢wiczen ma swoje znaczenie
dla prac kontrolnych. Przejrzysta budowa kazdej jednostki
(z nawigzaniem do zdobytych na wyktadzie wiadomosci ogél-
nych na wstepie i krétkim podsumowaniem przy koncu, z wyraz-
nym wyodrebnieniem poszczegdlnych zagadnien i planowym ich
-czwijaniem) moézc by¢ wzorem przy komponowaniu prac kontrol-
nych. Podawanie tych samych tres$ci w rézny sposéb wplywa na
urozmaicenie i wzbogacenie jezyka stuchaczy, a wymaganie pre-
cyzyjnego formutowania swych wypowiedzi uczy ich $cistosci
mys$lenia.

Przechodzimy teraz do specjalnych ¢éwiczen w pisaniu prac.

Na pierwszej sesji naocznej | roku, na ktérej zaczyna sie
wyktad z literatury, nalezy posSwieci¢ kilka godzin na c¢wi-
czenia w planowaniu i uktadaniu wypracowan literackich. Przy
tego rodzaju ¢wiczeniach mozemy wykorzysta¢ tematy nie aktu-
alne w danym roku, cho¢ zblizone do nich w typie. Pozgdane
jest - przynajmniej przy uktad _riu planéw - uwzglednienie
jak najwiekszej roznorodnosci typéw zadan kontrolnych (cha-
rakterystyki indywidualne, zbiorowe i poréwnawcze, odbicie
ecoki w utworze, charakterystyka autora na podstawie jego
dzieta, wykrycie v utworze elementow danej ideologii czy
pradu literackiego, wszechstronna analiza jednego utworu
czy catoksztattu drogi tworczej pisarza, analiza szeregu
utworéw od strony jednego problemu itp.). ROwniez materiat,
na ktéorym c¢wiczymy plany i prace, winien by¢ réznorodny. Mu-
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simy naturalnie stopniowa¢ trudno'ci: od analizy do szerokich
syntez czy rozpraw polemicznych na wyzszych latach.

Uktadanie wypracowania rozpoczynamy od $cistego wyznacza-
nia zakresu materiatu objetego tematem. 77/ praktyce polega to
przede wszystkim na eliminacji tych sposréd wysuwanych przez
stuchaczy zagadnien, ktore w danej pracy stanowityby zbedny
balast (szczeg6towa charakterystyka epoki, biografia pisa-
rza, streszczenie utworu).

Nastepnym etapem jest formutowanie punktéw planu, odpowia-
dajgcych wchodzacym w zakres tematu problemom. Napotykamy tu
na rézne wypadki niezrozumienia istoty planu. Przytocze kilka
z nich:

1) Schematyzm, polegajacy na formutowaniu punktow w posta-
ci nic nie moéwiacych o tresci pracy ogolnikbw np.: a) wstep,
b) powtdrzenie tematu pracy, ¢) zakonczatie.

2) Nieumiejetno$¢ precyzowania punktow w zwigzku z tema-
tem (np. przy charakterystyce pisarza: "rola przyrody w
utworze” zamiast "stosunek pisarza do przyrody").

3) Nieumiejetno$é grupowania zagadnien pokrewnych.

4) Szeregowanie materiatu wedtug kilku zasad naraz, np.
na temat: "Patriotyzm pisarzy A, B, C.

a) patriotyzm pisarza /l,

b) umitowanie przyrody ojczystej u pisarzy A, B, C - za-
miast roztozenia materiatu tylko wedtug pisarzy, lub
tylko wedtug problemow.

5) Powtarzanie tych samych mysli, np.:

a) patriotyzm,

b) mitos¢ ojczyzny.

6) Nierozréznianie poje¢ nadrzednych i podrzednych, np.:

a) stosunek autora do kwestii chtopskiej,.

b) spoteczno-polityczne poglady autora.

7) Stuchacze przewaznie planuja rozwiniecie materiatu
droga najmniejszego oporu: np. analize twodrczosSci pisarza
rozbijaja na analizy poszczegdélnych dziet, charakterystyke
grupowg - na pojedyncze charakterystyki wszystkich cztonkéw
grupy. Na ¢wiczeniach musimy wiec nauczy¢ ich uktadania pla-
néw wedtug problemoéw, wystepujacych rownolegle w szeregu dziet,
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czy weditug cech charakteryzujgcych catg grupe postaci czy
Zjawisk.

Utozenie Kkilku wariantéw planu tego samego zadania i omo-
wienie kilku sposobow konstrukcji pracy jest dobrym éwleze-
niem w rozumowaniu logicznym.

Po wyodrebnieniu gtéwnych punktéw planu przystepujemy
do dzielenia ich na podpunkty. Podporzadkowanie podpunktéw
odnosnym punktom stanowi rowniez rodzaj pozytecznej gimnas-
tyki umystowej.

Po utozeniu konkretnego i szczeg6towego planu zaczynamy
rozwijad poszczegOlne punkty, grupujgc woko6t nich tezy. Te
ostatnie ilustrujemy z kolei przykiadami w postaci odpowied-
nich faktow. U ten sposéb otrzymujemy jakby szkielet pracy.

Nastepng faza jest napisanie probnej pracy kontrolnej -
w domu lub na ¢wiczeniach. Moze to byd analiza zupetnie no-
wego tekstu, lub tez tekstu juz przerabianego - z nowego
punktu widzenia, albo praca o charakterze syntetyzujgcym.
Nlo korekcie dukiddnie oméwimy te prace od strony tresci,
stylu, kompozycji itp, Do najczesciej spotykanych tu btedéw
naleza: odchylenia od tematu, brak wyraznych granic miedzy
poszczegdlnymi punktami, nagte przejsScie od jednego tematu
do drugiego bez ogniw taczgcych w rozumowaniu, dysproporcja
miedzy poszczegdlnymi czes$ciami pracy, rozbiezno$¢ miedzy

praca i planem, powtarzanie tych samych mys$li, chaotycznos$é
itd.

Przy omawianiu prac zwracamy uwage na witasciwg budowe
wstepow i zakoiiczeii, technike cytowania i podawania bibliogr
fii, uzywanie a linea*

Na Il roku ilos¢ oOwiczeil poSwieconych na planowanie wy-
pracowali mozemy ograniczy¢ do 2-3 godz. Stuczacze Il roku no

ga przygotowac¢ na c¢wiczenia krotkie referaty na tematy indy-
widualizowane lub wspélne dla 2-3 o0s6b czy catego zespotu.
Mozna prowadzi¢ dyskusje, w ktorych kazdy broni okresSlonej
pozycji, Probne prace kontrolne mozna tu zastgpi¢ przez omo-
wienie prac pisemnych z ubiegtego roku czy poétrocza, z od-
czytaniem b. dobrej, przecietnej i stabej pracy, przy czym
co do oceny wypowiadajg sie sami stuchacze.
Najwieksza nasza bolaczka jest niesamodzielnos$¢ prac.
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Aby to zto przezwyciezy¢ nalezy dawac¢ takie tematy, ktére-
by uniemozliwiaty odpisywanie oraz zgda¢ ponownego opraco-
wywania zadaii napisanych nie na temat«, Kwestia petnej reali-
zacji postulatu czytania lektury i samodzielnego jej prze-
mys$lania, zamiast mniej lub wiecej udanej kompilacji po-
mocy naukowych, zalezy jednak w duzej mierze od ¢éwicze*.
Jedli stuchacze nie wyniosa od nas gtebokiego przekonania,
ze samodzielna praca twércza jest nie tylko obowigzkiem,

ale i zréditem jednej z najpotezniejszych rados$ci w zyciu -
wszystkie nasze zajecia mijajg sie z celem.
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