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WINCENTY DANEK

ZAGADNIENIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
W SWIETLE NOWYCH TENDENCJI OSWIATOWYCH

Sprawa ksztalcenia nauczycieli stata sie ostatnio przedmiotem zainte-
resowania nie tylko wszystkich odpowiedzialnych za os$wiate czynnikow,
ale poruszyta takze opinie publiczng. Dotychczasowe formy szkolenia
kandydatow do zawodu nauczycielskiego poddane zostaty surowej ocenie
i uznane ogodlnie jako niewystarczajgce, zarébwno z punktu widzenia po-
trzeb obecnej szkoty i jej programéw, jak i z punktu widzenia nowych
tendencji oswiatowych, wymagajacych juz innej organizacji szkoty, no-
wego nakreslenia jej zadan. Problemy podwyzszenia obowigzkowej ilosci
lat ksztatcenia podstawowego, zwiekszenia liczby klas w szkole $Sredniej,
upowszechnienia tejze szkoty oraz szereg innych tgcza sie w sposéb or-
ganiczny z kwestig reformy systemu ksztatcenia nauczycieli, a wiasci-
wie winny by¢ rozstrzygniete wczesniej, nim zapadng decyzje w tej
ostatniej sprawie.

Niewatpliwie problematyka ksztatcenia kadr nauczycielskich i oswia-
towych w szerszym ujeciu stanowi jednolitg catos¢. Wyrazem takiego
stanowiska jest znana teza, ze kazdy nauczyciel winien posigs¢ wyksztat-
cenie wyzsze, niezaleznie od tego, w jakim typie szkoly pracuje. Teza ta,
oparta na tradycjach postepowego ruchu nauczycielskiego, ugruntowa-
na jest w spos6b nie budzacy zadnych watpliwosci na zarysowujgcych
sie wyraznie potrzebach cywilizacyjnych naszego zycia gospodarczego
i spotecznego. Zawarty w niej postulat znajduje juz wiasciwie realizacje
w rozwinietym ruchu zaocznego ksztatcenia nauczycieli szk6t podstawo-
wych w wyzszych szkolach pedagogicznych. W przygniatajacej wiek-
szosci absolwenci wydziatébw zaocznych tych uczelni nie majg zamiaru
przechodzenia ze szkét podstawowych do licealnych, ale pozostajg w do-
tychczasowych miejscach pracy, podnoszac przez to poziom nauczania
w szkolnictwie podstawowym i pociggajgc swoim dobrym przykiadem
kolegébw. Poza tym obserwujemy nieodwracalne juz zjawisko, ze od Kkil-
ku lat znaczny procent absolwentéw uniwersytetow i wyzszych szkot
pedagogicznych podejmuje prace w szkolnictwie podstawowym, nie ma-
jac zreszta do niej odpowiednich kwalifikacji metodycznych. Dotyczy
to zwiaszcza absolwentow uniwersytetow.

Zarysowujacy sie juz proces powolnego nasycania kadr nauczyciel-
skich w szkole powszechnej absolwentami szkét wyzszych nie moze po-
zosta¢ procesem przypadkowym. Ty*i bardziej nie moze by¢ odczuwany
przez nikogo, a wiec zaréwno przez czynniki urzedowe, jak i przez kan-
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dydatow do zawodu nauczycielskiego, jako swego rodzaju malurrf ne-
cessarium, jako sztuczne roztadowywanie grozgcej nadprodukcji kadr
nauczycielskich, czy co$ podobnego. Zresztg wladze oswiatowe rozumiejg
dobrze konieczno$¢ petnego, wyzszego wyksztalcenia dla wszystkich
nauczycieli, cho¢ realizacja tego postulatu nie moze by¢ jeszcze ze zro-
zumiatych wzgledéw w calej rozciggtosci przeprowadzona. Wyrazem te-
go zrozumienia jest organizacja Studiéw Nauczycielskich, czy tez w przy-
sztosci Instytutow Nauczycielskich, przyjmujacych absolwentéw szko-
ty Sredniej (po maturze). Maja one dac¢ przysztym nauczycielom tzw.
~potwyzsze” wyksztatcenie. Zreszta sytuacje takg rozumie sie jako
przejsciowa, zapewniajgc chetnym absolwentom tych szkét dalsze ksztat-
cenie sig, juz na poziomie w peilni wyzszym. Innego wyjscia z impasu
w ksztatceniu kadr nauczycielskich chwilowo by¢ nie moze, a przeciez
i to wyjscie zapewnia znaczne podniesienie poziomu przygotowania fa-
chowego tychze kadr.

Juz w chwili obecnej jednak nie mozna zaniedbywac odcinka syste-
matycznego, w petni planowego przygotowania kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego z wyksztatceniem uzyskanym w uczelni wyzszej.

Sprébujmy krytycznie oceni¢ nasze tradycje w tej dziedzinie. Sg one
o tyle jednostronne, ze ograniczaja sie do ksztatcenia nauczycieli szkot
Srednich. Absolwenci z dyplomem ukonczenia studiéw wyzszych tylko
w pojedynczych wypadkach obejmowali do niedawna prace w szkol-
nictwie podstawowym z wiasnej woli. Zasadniczo szli tam z koniecz-
nosci, gtéwnie w wielkich miastach. Uniwersytety w historycznym za-
siegu obchodzgcej nas tradycji nie wydawaly nigdy dyplomdéw nauczy-
cielskich, ale przesuwaly te obowiazki na dziatajace obok nich Paristwo-
we Komisje Egzaminacyjne. Nigdy tez nie staraty sie przystosowaé¢ swych
programow naukowych do potrzeb przysztych nauczycieli. Ksztatcity
w zasadzie naukowcow, a fakt, ze najmniej 90% absolwentéw odnosnych
wydziatébw uniwersyteckich szto do szkét, jak gdyby nie byt dostrzega-
ny. Nauczyciel byt i jest produktem dodatkowym, o ile nie odpadko-
wym szkoleniowej pracy uniwersytetéw. Wydaje sie. ze inaczej by¢ nie
mogto, bo przeciez uniwersytety nie moga nigdy przeksztatci¢ sie w szko-
ty zawodowe. Nauczycielem po studiach uniwersyteckich, nawet w wy-
padku ukonczenia specjalnych Studiow Pedagogicznych istniejgcych
przy niektdérych uniwersytetach w okresie miedzywojennym, stawato
sie dopiero w trakcie kilkuletniej praktyki szkolnej. Mozna sie spierac,
czy stan podobny dawat pozytywne rezultaty dla potrzeb pracy w szko-
le polskiej w zaborze austriackim i w Polsce w okresie miedzywojen-
nym, na pewno jednak nie przyniodst pozytku szkole w Polsce Ludowej.

Jedno jest bezwzglednie pewne, miarlowicie ze w obchodzagcym nas
okresie uniwersytety nigdy nie podejmowaty pracy wychowawczej w sto-
sunku do przysztych nauczycieli. Szczegblnie w ostatnim dziesiecioleciu
fakt ten przyniost wiele przykrych nastepstw, dotyczacych zwilaszcza
moralno-ideowej postawy nauczyciela-wychowawcy.

W chwili obecnej sytuacja w naszych uniwersytetach, jesli chodzi
o ksztatcenie nauczycieli, oceniana jest przez zainteresowanych specja-
listbw z kregéw uniwersyteckich jako krytyczna, zaréwno od strony
programow, jak i z punktu widzenie pedagogizacji oraz atmosfery wy-
chowawczej. Fachowcy ci okreslajg stan obecny jako gorszy od przed-
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wojennego. Za oficjalnymi bowiem deklaracjami, wyrazajgcymi goto-
wos¢ ksztatcenia nauczyciela, nie idg czyny, a nawet konkretne pocia-
gniecia programowe wrecz tym deklaracjom przecza.

Od 1946 r. powstawaly w Polsce wyzsze szkoly pedagogiczne. Pomy-
Slane poczatkowo jako instytucje ksztatcgce nauczycieli szk6t podstawo-
wych z cenzusem wyzszym, w praktyce zmuszone zostalty do zaspokaja-
nia luk w kadrach nauczycielskich szkot licealnych, z powodu zdecydo-
wanej niecheci absolwentéw uniwersyteckich do obejmowania stano-
wisk w tychze szkotach. Gromadzity te uczelnie w zasadzie mtodziez zde-
cydowang do objecia zawodu nauczycielskiego, czesto juz nauczycieli
z praktykg w szkole podstawowej. Nie ustrzegly sie jednak zasadnicze-
go btedu, mianowicie mechanicznego nasladowania programoéw stu-
diow uniwersyteckich, wzbogacanych tylko o wiekszg ilos¢ zaje¢ z tzw.
przedmiotow pedagogicznych i o bardziej rozbudowany system przygo-
towania metodycznego i dydaktycznego. Z tym wszystkim bylo to tyl-
ko kopiowanie wzoréw uniwersyteckich, zwitaszcza co sie tyczy ukiadu
programowego przedmiotow specjalizacji. Uczelnie te byly i sa stabsze
kadrowo od uniwersytetow, jezeli problem ten mierzy¢ dorobkiem czy-
sto naukowym zespotéw nauczajacych, cho¢ i w tej dziedzinie zrobity
znaczny krok naprzéd. | tak np. krakowska WSP posiada do wszystkich
prowadzonych przez siebie przedmiotéw specjalizacji wilasnych pracow-
nikéw z tytutami naukowymi w liczbie 15, ponadto 6 wnioskéw o na-
danie tytutu docenta jest w toku zatatwiania. Niewatpliwg nato-
miast przewage nad uniwersytetami mialy wyzsze szkoty pedagogiczne
w zakresie metodycznego przygotowania kadry wyktadajgcej, gdyz jej
cztonkowie to w przygniatajacej wiekszosci byli kierownicy os$rodkéw
czy ognisk metodycznych, dyrektorzy czy nauczyciele, znajgcy dobrze
cala szkote ogolnoksztatcgca. Powyzszy fakt rownowazylt w znacznej
mierze to, ze nie nalezeli oni do czotéwki kadry naukowej w kraju.

Niemniej jednak w naturalnym rozwoju sytuacji, z chwilg zapetnienia
sie luk kadrowych w szkole sredniej, musiato przyjs¢ do zakwestionowa-
nia racji bytu wyzszych szko6t pedagogicznych. Uzywane przy tym argu-
menty pozbawione byly jednak w znacznej wiekszosci racjonalnych
podstaw. Nie myslano o wilasciwym wyzyskaniu niezaprzeczalnego ich
dorobku, o skorzystaniu z ich doswiadczen. W rezultacie potgczono
w 1956 r. WSP w Warszawi6 i todzi z uniwersytetami, ostaly sie zas
szkoly w Krakowie, Katowicach, Opolu i Gdansku.

W krakowskiej WSP toczyly sie i tocza wewnetrzne dyskusje nad
ustaleniem specyfiki programowej oraz odrebnosci profilu wyzszej szko-
ty zawodowej nauczycielskiej w stosunku do uniwersytetow. Rezulta-
tem tych dyskusji jest miedzy innymi niniejsze wydawnictwo, stanowia-
ce jedno z ogniw .Rocznika Naukowo-Dydaktycznego“ tejze uczelni.
Przedstawiciele podstawowych kierunkéw specjalizacji oraz metodyk
szczegdtowych wypowiadajg sie tutaj na temat koniecznych zmian pro-
gramowych w stosunku do sytuacji obecnej, ktére to zmiany zlozg sie
dopiero na wyraziste ujecie specyfiki szkoty pedagogicznej w stosunku
do uniwersytetéw. Nie chcemy biernie nasladowaé ani przeksztatcaé tylko
systemu studiow uniwersyteckich, .w spos6b konieczny powigzanych
z wewnetrzng strukturg pewnych dyscyplin naukowych. Wyrazamy
przekonanie, ze dla konkretnych potrzeb naszej obecnej szkoly potrzeb-
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ne sg nauczycielowi odmienne zakresy wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci
specjalnych anizeli te, jakie dajg uniwersytety, ktére nawet przy naj-
lepszej woli nie moga zrezygnowa¢ z naczelnego swego zadania, to jest
ksztatcenia kadr naukowych, cho¢ z drugiej strony beda zawsze ksztal-
ci¢ nauczycieli. Chcemy stworzy¢ wyzszg szkote nauczycielskg, od pod-
staw programowych poswiecong jej specyficznym zadaniom. W dazeniu
do tego celu kierujemy sie nizej podanymi zasadami, ktére mozna odna-
lez¢ w artykutach niniejszego zeszytu.

1

2)

3

4)

5)

6)

7)

Nalezy rozpoczaé systematyczng, a nie zywiotowg realizacje wspom-
nianego na wstepie postulatu, iz kazdy nauczyciel, niezaleznie od te-
go, na jakim stopniu szkoly pracuje, winien posiada¢ wyzsze wyr
ksztatcenie.

Zadanie realizacji tego postulatu dzieli¢ powinny miedzy siebie uni-
wersytety i wyzsze szkoly pedagogiczne, te ostatnie jako petne szko-
ty wyzsze, nadajgce stopien magistra. Wyrazamy przekonanie, iz
wyzsze szkoly pedagogiczne mogg sie podjgé przygotowywania kan-
dydatow dla catej szkoly ogoélnoksztatcacej, ktadgc specjalny nacisk
na zagadnienia programowe szkoly podstawowej, gtéwnie Kklas
V — VII. W tym stanie rzeczy uniwersytety pozostang przy dotych-
czasowych zadaniach ksztatcenia nauczycieli dla stopnia licealnego,
co nie oznacza, ze dla absolwentow uniwersytetobw ma by¢ zamknieta
droga na teren catej szkoly ogolnoksztatcgcej (czy tez szkoty zawo-
dowej), jesli po6js¢ tam zechcag. Wydawane dyplomy muszg mieé
w obu Wypadkach bezwzglednie te samg wartosc.

Program ksztalcenia naukowego w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych musi ulec zasadniczej przebudowie z punktu widzenia konkret-
nych potrzeb programowych szkoty ogdélnoksztatcgcej, z tym jednak,
ze nie moze zatraca¢ naukowego charakteru programu szkoly wyz-
szej. Jak', osiggng¢ taki wiasnie charakter programoéw, wskazujg po-
szczegolne rozprawy niniejszego zbioru.

Proces ksztatcenia nauczyciela specjalisty w wyzszych szkotach pe-
dagogicznych winien by¢ w petni spedagogizowany, przede wszyst-
kim jesli chodzi o zajecia naukowe z zakresu przedmiotu specjalizaciji.
Zajecia te muszg bowiem stanowic¢ dla studenta wzory postepowa-
nia dydaktycznego. Tu tkwi wiasnie specyfika wyzszych szkoét peda-
gogicznych, a nie w korzystniejszym stosunku ilosciowym tzw. przed-
miotow pedagogicznych do przedmiotdéw specjalizacyjnych.

Celem wyrobienia w studentach — kandydatach do zawodu nauczy-
cielskiego naukowego stosunku do wilasnej pracy potozony musi byc¢
specjalny nacisk na studium metodyki przedmiotow specjalizacji,
gtébwnie na metodyke wczesniejszych lat nauczania. Studium to otrzy-
ma szeroka podbudowe z dziedziny psychologii nauczania i uczenia sie.
W zwigzku z powyzszym trzeba powota¢ do zycia katedry metodyki,
ktére by objety zakresem swej dziatalnosci naukowe badania z tej
dziedziny.

Z tych samych wzgledéw winno ulec w wyzszych szkotach pedago-
gicznych szerokiej rozbudowie studium psychologii ogo6lnej, przede
wszystkim za$ rozwojowej i psychologii nauczania.

Wychodzimy nastepnie z podstawowego zatozenia, iz praca nauczy-
ciela nie jest tylko zawodem, czy artystycznym rzemiostem, jak to



niektérzy nazywajg, ale opiera sie na powotaniu do peknie-
nia funkcji nauczycielskiej. Niemniej jednak nauczyciela trzeba wy-
chowa¢, dlatego w wyzszych szkotach pedagogicznych musi by¢ po-
tozony specjalny nacisk na atmosfere wychowawczg i oddziatywanie
wychowawcze profesoréw oraz pomocniczych sit naukowych, zaréw-
no w procesie ksztalcenia, jak i przez kontakt osobisty z grupami
studenckimi i jednostkami, takze np. na terenie domow akademickich.
Chcemy wychowywac przysztego nauczyciela, czynnego wspottwor-
ce przeobrazen spotecznych zmierzajgcych ku socjalizmowi, czitowie-
ka o racjonalistycznym sposobie myslenia i laickim pogladzie na Swiat,
wyposazonego w zespot zalet moralnych umozliwiajgcych mu pozytyw-
ny wpltyw na miodziez i srodowisko, w ktérym ma pracowac¢. W daze-
niu do tego celu wychowawczego stosowaé bedziemy peing tolerancje dla
odmiennych przekonan.

Jak juz wspomniano, kolejne artykuty niniejszego zbioru rozwijajg
zarysowane powyzej mysli w powigzaniu z poszczegélnymi przedmiota-
mi specjalizacji: filologig polska, historia, geografig, biologig i matematy-
ka. Zbior uzupetniajg artykuty na tematy Scisle pedagogiczne oraz obrazu-
jace stan ksztalcenia nauczycieli w szkotach wyzszych za granica.

Przedstawiona w tych artykutach, jak i w niniejszym szkicu, koncepcja
stanowi niewatpliwie nowos¢ w historii ksztatcenia nauczycieli w Pol-
sce, gdyz nie mieliSmy dotychczas préb zdagzajgcych do wychowania
w szkole wyzszej specjalisty takze dla szkoty podstawowej. Wszystko to
razem nie stanowi oczywiscie gotowego projektu, zaopatrzonego we
wnioski natury organizacyjnej. Tak np. nie wypowiadajg sie autorzy
zdecydowanie na temat diugosci trwania takiego studium, nie rozstrzy-
gaja kwestii, czy powinna by¢ specjalizacja dwu- czy jednoprzedmioto-
wa. Wolno jednak w ich imieniu powiedzie¢, ze chodzi im o studia pie-
cioletnie, chocby ze wzgledu na trudng sprawe metodyki wcze$niej-
szych lat nauczania, jak tez na zarysowujgcg sie coraz bardziej koniecz-
no$¢ wyposazenia kandydatéw w dwuprzedmiotowg specjalizacje.

Nie sg to jednak sprawy najistotniejsze dla zgtoszonych tutaj propo-
zycji. Istotg ich jest to, ze skierowuja na planowg droge rozpoczety juz
przez samo zycie, ale w sposéb zywiotowy, proces wyposazenia kazdego
nauczyciela w petne studia wyzsze, proces, ktéry zlikwiduje w przy-
sztosci podziat nauczycieli na ,Sredniakéw* i ,powszechniakow", po-
dzial pokutujacy ciggle w sSwiadomosci nawet kandydatéw do zawodu.
Nie trzeba przypominaé, jak fatalne byly i sg konsekwencje tego po-
dziatu, ile walki kosztowato, aby ostabi¢ jego szkodliwe oddziatywanie
na prace szkolng. Tylko rowne dla wszystkich nauczycieli wyksztatcenie
moze odsung¢ wspomnienia powyzszego podziatu do historii walki o praw-
dziwie demokratyczng, wolng od resztek spotecznego elitaryzmu, szko-
te polska.

W blizszej perspektywie projekt usuwa przyczyny ,sporu“ miedzy uni-
wersytetami i wyzszymi szkotami pedagogicznymi. Rozgranicza bowiem
ich zadania, stwarza mozliwosci wspotpracy, a absolwentom wyzszych
szkot pedagogicznych zapewnia rowne, cho¢ rézne od uniwersy-
teckiego przygotowanie do zawodu.



WEADYSEAW SZYSZKOWSKI

PRZYGOTOWANIE ZAWODOWE POLONISTY
A ORGANIZACJA STUDIOW WYZSZYCH

Problem ksztatcenia przysztych polonistow, podobnie jak nauczycieli
innych przedmiotéw nauczania, jest problemem pitynnym. Przygotowa-
nie bowiem zawodowe nauczycieli musi by¢ uzaleznione od struktury
szkolnictwa, ogoélnych tendencji wychowawczych i dydaktycznych oraz
od programow szkolnych. Wszystkie za$ te czynniki ulegajg ciggtej ewo-
lucji na tle zmieniajgcych sie warunkéw politycznych, spotecznych
i kulturalnych. I w tym tkwi juz jedna z gtéwnych przyczyn, dlaczego
funkcje ksztatcenia nauczycieli tatwiej jest pelni¢ szkotom zawodowym
niz uniwersytetom. Inne sg bowiem kryteria doboru materialu w obu
typach szkét Uniwersytety muszg sie liczy¢ przede wszystkim z syste-
mem wiedzy, ktérej postep polega na coraz wiekszej specjalizacji po-
szczegblnych jej gatezi, oraz dba¢ o ksztalcenie kadr naukowych, ktére
mogtyby ja dalej rozwija¢ w réznych kierunkach, coraz bardziej specjal-
nych. Szkoly zawodowe za$, majac na oku potrzeby bardziej praktyczne,
musza dazy¢ do rozbudowy przede wszystkim tych przedmiotow i Kie-
runkéw wiedzy, ktére pozwolityby ich wychowankom dziata¢ jak naj-
bardziej skutecznie w ramach réznych zawodow. Wsréd nich zas wiasnie
zawdOd nauczycielski jest bardziej niz inne zalezny od zmiennych pra-
déw, charakterystycznych dla rozwoju szkolnictwa, zwitaszcza w takich
przetomowych okresach jak obecny.

Juz sam stosunek dwéch zasadniczych dziatéw przedmiotu, ktéry
w programach szkolnych okreslamy mianem ,jezyka polskiego“, tj. nauki
o literaturze i nauki o jezyku, roéznie sie uktada cho¢by w obecnej chwili,
tj. w przededniu wejscia w zycie nowych programoéw. O ile nauka o je-
zyku w dotychczasowym programie skromne zajmowata miejsce, sku-
piajac sie gtdbwnie w szkole podstawowej i pierwszej klasie stopnia liceal-
nego, to w przysztym programie ma ona by¢ traktowana w sposob naj-
pierw epizodyczny, pézniej systematyczny w ramach catej szkoly 11-let-
niej. Czy wobec tego pozgdane jest z punktu widzenia potrzeb szkol-
nych ksztatcenie specjalistow w jednej lub drugiej dziedzinie? Mamy
petne zrozumienie dla zamitowan indywidualnych studentow, niemniej
uwazamy, ze dla nalezytego petnienia obowigzkéw nauczycielskich w ra-
mach obecnych programéw konieczne jest réwnomierne przygotowanie
z obu dziedzin. Co wiecej stwierdzamy, ze bedzie to z korzyscig dla ogol-
nego wyksztatcenia polonisty. Zarbwno bowiem w nauce zachodniej jak
radzieckiej coraz silniej podkresla sie konieczno$¢ zachowania Scistej
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tacznosci miedzy badaniami literackimi a jezykoznawczymi. Wychowuj-
my wiec, jezeli nie uczonych, to przynajmniej czytelnikdw, dobrze przy-
gotowanych do studiowania najnowszych dziet, ktére prébujg powigzac
oba te kierunki badan.

Roéwnomierne traktowanie w toku studiow obu dziatbw wchodzacych
w zakres ,jezyka polskiego“ jako przedmiotu nauczania jest pozadane
z innych jeszcze wzledéw. Podobnie jak trzonem nauki o jezyku nieza-
leznie od tego, jak ona jest rozbudowywana w programach szkolnych,
pozostaje zawsze gramatyka opisowa, tak w nauczaniu literatury naj-
wazniejszg pomoc dla nauczyciela stanowi poetyka tgcznie ze stylistyka
i nauka o wersyfikacji, a wiec witasnie ta gatez wiedzy, w ktorej proble-
my literackie wigzg sie bardzo scisle z problemami jezykoznawczymi.
Czy jednak oba te przedmioty odgrywajga w programie studiéw takg ro-
le, jaka by sie im nalezata z punktu widzenia przysztych potrzeb nauczy-
ciela?

Kampania o to, co ma by¢ gtéwnym przedmiotem nauczania literatu-
ry w szkole, historia literatury czy lektura wybranych utworow na tle
historycznoliterackim, toczy sie nie od dzis. Ostre formy przybrata ona
zwlaszcza po pierwszej wojnie Swiatowej i wyrazita sie w zacietej pole-
mice miedzy K. Wojcickim a Z. tempickim na | Ogdlnopolskim zjezdzie
polonistbw w kwietniu 1924 r., kiedy to pierwszy zaryzykowat zdanie,
ze ,wolno uczniowi nie wiedzie¢, ze mieliSmy Zimorowiczéw, Petrycych,
Bohomolcow, jesli tylko obcowatl w giebi duszy ze szlachetnym stowem
Kochanowskiego, jezeli nosit w nadrzu swego serca wynioste mysli
i uczucia tworcy ,Dziadéw“, jezeli zapalat wyobraznie widzeniami Sto-
wackiego, jezeli zadumat sie zadumag Asnyka, wstuchat sie w glos i piesn
Konopnickiej, Kasprowicza“ 1), drugi zas probowat sprowadzi¢ to wszyst-
ko do ,pierieziwanija“, typowo rosyjskiego produktu — jak sie wyrazit —
ktéry z zawrotnag szybkoscig rozszedt sie po calej Europie stwarzajac od-
straszajgce przyktady ,przezywajgcych“, ale niezdolnych do normalne-
go dziatania ludzi 2. Nie naszg jest rzecza rozstrzyga¢ w tej chwili, kto-
ry z nich miat racje. Musimy jednak stwierdzi¢, ze spér 6w bynajmniej
nie zakonczyt sie wraz z zejSciem z widowni obu tych polemistow, lecz
wcigz odzywa na nowo. Dos¢ przypomnie¢ pod tym wzgledem wypowie-
dzi K. Wyki i K. Budzyka, wygtoszone w toku dyskusji programowo-
podrecznikowej, jaka sie u nas toczyta w latach 1953—4. Pierwszy z nich,
domagajac sie jak najwiekszego ograniczenia ilosci zjawisk, autorow
i utworéw, nie zawahat sie wypowiedzie¢ Smiatego zdania, ze ,jesli uczen
na pieciu dzietach literackich zrozumie wszystkie powigzania tych dziet
z procesem historycznym, zaréwno w dziedzinie budowy artystycznej
jak tresci, jezeli przebiegnie we wszystkich ogniwach marksistowskie
postepowanie z utworem literackim, zrozumiat on i nauczyt sie wiecej,
anizeli wowczas, kiedy po dwudziestu pieciu utworach skubnat po pior-
ku, raz z idei, raz z formy, raz z odbicia rzeczywistosci, raz z walki kla-

) K _V\b)ﬁ:icki. Cele i charakter nauczania literatury polskiej. w szkole $red-
niej. " Pamietnik | %qolno%sklego Zjazdu Polonistow w~Warszamie w dniach 24,
251 26 kwietnia 1924 r. ,,Muzeum' 195z 125 8

2 Z tempicki. Nauka literatury w szkole Sredniej a uniwersytet. Tanve, s. 2.
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sowej“ 3. K. Budzyk za$ stangt na stanowsiku, ze poznanie praw rzg-
dzacych procesem historii literatury ma wartos¢ dla dziataczy kultural-
nych, ktdérzy dzieki temu moga wywieraé wptyw na dalsze ksztattowa-
nie sie naszej kultury. Natomiast dla wychowania konsumentéw kultu-
ry. jakimi ma by¢ w przysztosci miodziez, wazniejsze jest — jego zda-
niem — bezposrednie zetkniecie z wartosciami ideowo-artystycznymi
takich utwordw, ktére po dzi§ dziehn sg czytelne i wywieraja wplyw na
wspotczesny dorobek kulturalny, przy czym do takich pisarzy z catej
literatury staropolskiej zaliczyt tylko Kochanowskiego i Krasickiego4p

Wazniejszy jednak od tych wypowiedzi jest fakt, ze od czaséw owej
dyskusji programy nasze wyraznie zmierzajg do coraz wiekszego ogra-
niczenia materiatu historycznoliterackiego i przeniesienia punktu ciez-
kosci na analize ideowo-artystyczng wybranych utwordw. Znalazio to
odzwierciedlenie takze w najnowszym projekcie nauczania literatury
w klasach IX—X 13. Zachowano w nim nadal ukiad chronologiczny
lektury, ale okrojono jeszcze bardziej materiat historycznoliteracki
usuwajgc z poszczegblnych okresdw najwazniejszg bodaj podstawe dia-
lektycznego ujmowania rozwoju literatury, tj. wewnetrzng ich periody-
zacje. Catos¢ za$ programu nazwano juz nie ,historig literatury”, lecz
bardziej skromnie ,kursem literatury”. Poszerzono tez interpretacje
wybranych utwordéw najwybitniejszych pisarzy obejmujac nig rézne ele-
menty dzieta, zar6wno ideowe jak artystyczne, oraz ich cechy gatun-
kowe6).

Rowniez na stopniu podstawowym nauczania utwoOr literacki w no-
wym programie dla klas V — VIl odzyskuje wiasciwe sobie miejsce i ma
by¢ przedmiotem wszechstronnego rozbioru w powigzaniu z zasadniczy-
mi wiadomosciami z zakresu poetyki, jako wazny srodek nie tylko ksztat-
towania pogladu na swiat, lecz takze wyksztatcenia estetycznego.

W ten sposéb wiec punkt ciezkésci w nauczaniu szkolnym zaczyna sie
w sposéb bardzo wyrazny przesuwaé¢ z historii literatury na analize
ideowo-artystyczng wybranych utwordw. Narzedzia zas umozliwiajgce
umiejetne przeprowadzenie takiej analizy tkwia przede wszystkim
w poetyce. Nauczyciel w tej sytuacji musi posiada¢ gruntowng znajo-
mos¢ wszelkich pojec¢ i termindw z zakresu teorii dzieta literackiego itp.,
by umie¢ nimi umiejetnie postugiwac¢ sie w ramach analizy dziela lite-
rackiego. Sprawa jest tym wazniejsza, ze w obecnej chwili brak nawet
podrecznika, z ktérego student czy nauczyciel mogliby czerpa¢ potrzeb-
ne im wiadomosci z tych dziedzin.

Nie znaczy to, oczywiscie, zebysmy lekcewazyli historie literatury ja-
ko wazny sktadnik wyksztatcenia polonisty. Jest to jednak ta gatgz nauki
o literaturze, ktorej ciagty rozwdj moze w duzej mierze utatwi¢ wypet-
nienie ewentualnych luk w przygotowaniu zawodowym i ktéra ma znacz-
nie silniejsze oparcie w dostepnych nauczycielowi podrecznikach szkol-
nych. Mozna wiec zastanowi¢ sie, czy celowe jest ujmowanie w wykia-

K Wyka. Opodrecznikach — serio. ,,Zycie Literackie* 1953 nr 47.
« K Bu podrecznikach —teoretycznle Zycie literackie™. 1954, nr 42
Por. In rukc;ei( rogramovxrg ?(cznlkox/\al dla_11-letnich szkot ogolno-
ksztatcacych na rok szkolny"1954/5 %kpols P2WS, Warszana 194,
as

rojekt programu literatury. IX—XL. ,,Polonlstyka“ 1956, nr 5
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dach catego rozwoju literatury z uwzglednieniem zjawisk drugorzed-
nych, co i tak w ramach ograniczonego czasu jest rzeczg dos¢ trudna,
czy nie nalezaloby w tej dziedzinie zadowoli¢ sie gruntowniejszym opra-
cowaniem poszczeg6lnych okreséw rozwoju literatury ze szczeg6lnym
uwzglednieniem osiagnie¢ szczytowych, szczegolnie waznych dla nauczy-
ciela. W kazdym razie pozadane bytoby zastosowanie sie do tych dezy-
deratbw w ramach wyktadoéw monograficznych, ktére winnyby doty-
czy¢ takich zwlaszcza pisarzy lub probleméw, ktére odgrywaja wazna
role w programach szkolnych.

Jak dla nauki o literaturze poetyka, tak dla nauki o jezyku dyscypli-
ng podstawowg zaréwno ze wzgledu na tok studiow jak przygotowanie
zawodowe jest gramatyka opisowa. Traktowana jest ona jednak zaréw-
no w szkotach specjalnych (wyzszych szkotach pedagogicznych), jak
w uniwersytetach raczej jako wstepny etap nauki o jezyku obejmujacej
w dalszym ciggu takie jej gatezie, jak gramatyka historyczna i histo-
ria jezyka polskiego oraz wybrane zagadnienia z gramatyki porownaw-
czej jezykdéw stowianskich i indoeuropejskich. Wszystko to jest stuszne
tak ze wzgledu na ogoélne wyksztatcenie jezykoznawcze polonisty jak
projektowang rozbudowe nauki o jezyku w szkotach, ale gramatyka opi-
sowa, jako nie tylko konieczna baza dla dalszych studiéw jezykoznaw-
czych, lecz takze ta dziedzina nauki o jezyku, z ktdrg najczesciej bedzie
miat do czynienia nauczyciel w szkole, winna by¢ wyposazona w wiek-
szg ilos¢ godzin wykiadéw i ¢wiczen, niz dziaty pozostate. Argument,
ze jest to dziedzina, ktora moze opiera¢ sie w duzej mierze na wiado-
mosciach zdobytych w szkole S$redniej i samodzielnym studiowaniu pod-
recznika, nie sg przekonywajgce. Stan bowiem nauki gramatyki w szko-
le Sredniej jest wcigz jeszcze niezadowalajacy, przerazajgca za$ igno-
rancja wiasnie w tej dziedzinie niektorych nauczycieli, stwierdzona na
egzaminach uproszczonych, wyraznie Swiadczy, ze sprawa ta wymaga
specjalnej czujnosci i opieki ze strony wykladowcow w toku normalnych
studiow.

Projektowane w nowych programach szkoty 11-letniej rozszerzenie
nauki o jezyku na wybrane zjawiska z zakresu leksykologii, frazeologii
i stylistyki?) wymaga takze uwzglednienia tych elementéw czy to w ra-
mach historii jezyka, czy tez w postaci oddzielnych wykiadéw monogra-
ficznych. Zasadnicze za$ stanowisko polonisty w szkole jako najwazniej-
szego rzecznika i obronicy poprawnosci jezykowej zaleca takze potoze-
nie specjalnego nacisku w toku studiéw na kulture jezykowa. Jak do-
tychczas jednak problematyka z tej dziedziny traktowana jest jako od-
dzielny wyktad tylko w szkotach specjalnych (wyzszych szkotach peda-
gogicznych).

Jak w dziedzinie jezykoznawstwa student w ramach gramatyki po-
réwnawczej ma moznos$¢ zetkniecia sie bodaj w sposOb posredni ze zja-
wiskami z zakresu jezykéw obcych, tak tez wyksztatcenie ogolne z za-
kresu nauki o literaturze wymaga jeszcze szerszej znajomosci najwaz-
niejszych zjawisk z zakresu literatury powszechnej. Sprawa jest tym
wazniejsza, ze o ile ewentualne luki w zakresie przygotowania z historii

7 Program jezyka polskiego dla klas VV—VI1I (Projekt). ,,Polonistyka 1956, nr 1
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literatury polskiej tatwo jest wyréwnac¢ na podstawie réznych dziet po-
mocniczych, to brak jest w tej chwili wydawnictw, ktére by w sposéb
systematyczny zaznajamiaty z dziejami literatury powszechnej. Nie wy-
starczy wiec dwugodzinny wyktad w ciggu jednego semestru z literatu-
ry obcej, jak to przewiduje program uniwersytecki, lecz konieczny jest
bardziej systematyczny kurs z tej dziedziny, jak to jest praktykowane
w wyzszych szkotach pedagogicznych, gdzie zajecia z tej dziedziny obej-
mujg pie¢ semestrow. Oczywiscie, ze wyktady te moga uwzglednia¢ tyl-
ko najwazniejsze zjawiska z zakresu literatury Swiatowej, co kojarzy
sie z ogllnymi tendencjami programoéw szkolnych, muszg jednak ktas¢
tez nacisk na zjawiska z zakresu literatury wspoétczesnej, by utatwi¢ nau-
czycielowi dobér nie tylko lektury wiasnej, lecz takze lektury szkolnej.

Koniecznym uzupetnieniem studiow historycznoliterackich z zakre-
su literatury polskiej tudziez powszechnej musi by¢ wyktad informujg-
cy 0 najwazniejszych pozycjach z zakresu literatury dla dzieci i mio-
dziezy w literaturze polskiej i obcej ze szczegblnym uwzglednieniem
wspotczesnosci. Jest to bowiem znéw dziedzina bardzo wazna dla przy-
sztego wychowawcy i nauczyciela, jednoczesnie za$ trudna do opanowa-
nia ze wzgledu na brak odpowiednich opracowan i stabe oczytanie stu-
diujacej miodziezy. Jezeli student nie moze sie z tg dziedzing zaznajo-
mi¢ bezposrednio ze wzgledu na przecigzenie inng wazniejsza lektura,
to niech przynajmniej wie, z jakich ZzZrédet ma czerpa¢ 6w materiat
w przysztosci.

Natomiast sprawa doboru jezykdéw obcych wymaga duzej ostroznosci.
Dla kazdego bowiem z jezykdw obcych dadzg sie znalezé argumenty
przemawiajgce na jego korzys¢ w caloksztalcie studiow tej czy owej
specjalnosci. Trzeba jednak najpierw zapytaé, co jest korzystniejsze, czy
zeby student przyswoit sobie w sposéb powierzchowny jak najwiekszg
ilos¢ jezykdw, czy tez opanowat jeden lub dwa, ale w sposéb gruntow-
ny, przynoszacy mu prawdziwy pozytek. Nastepnie trzeba zauwazyé¢, ja-
ki ma byc¢ stosunek tego doboru do jego dotychczasowych studiow je-
zykowych oraz jakg bedzie miat korzy$¢ z danego jezyka nie tylko
w czasie studidéw, ale takze w pOzniejszym zyciu. Wreszcie nalezy pa-
mietaé¢ takze o tym, ze obecnie znajomos$¢ jezykéw tatwo jest zdoby¢
takze na innych drogach w zaleznosci od dalszych kolei zycia. Biorgc to
wszystko pod uwage sadzimy, ze ze wzgledu na potrzeby samych stu-
diow nalezatoby dopusci¢ wybor miedzy jezykiem tacinnskim a rosyjskim,
ze wzgledu za$ na po6zniejsze postulaty zyciowe miedzy jezykiem angiel-
skim a niemieckim, uzalezniajagc to zresztag od opanowanych juz uprzed-
nio umiejetnosci. Studiowanie bowiem jednoczesne Kkilku nowych jezy-
kéw musi doprowadzi¢ z koniecznosci do wielkiej powierzchownosci
w ich przyswajaniu. Nalezatloby oczywiscie wytyczy¢ przy tym wyraz-
nie charakter tych studiéw, tj. czy majg one przygotowywac tylko do
studiowania dziet w jezykach obcych, czy tez stuzy¢ takze celom utyli-
tarnym.

Kiedy sie jednak mowi o réznych lektoratach mniej lub wiecej potrzeb-
nych przysztemu nauczycielowi poloniscie, zapomina sie, niestety, o jesz-
cze jednym, najwazniejszym. Jest nim lektorat wymowy. Wystarczy po-
stucha¢ odczytania najprostszego tekstu z zakresu zaréwno poezji jak
prozy na lekcjach jezyka polskiego, by uzna¢ taki lektorat za nieodzow-
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ny skiadnik ksztatcenia polonisty. Wszak co najmniej poprawne odczy-
tanie tekstu to najwazniejszy warunek nawigzania jakich$ serdeczniej-
szych nici miedzy autorem a miodziezg, to najprostszy i zarazem najwaz-
niejszy warunek powodzenia pracy szkolnej. Zresztg lektorat taki przy-
datby sie takze dla niektorych studentéw innych specjalnosci, ktorzy
w tej dziedzinie wykazuja rowniez podobne braki

Skoro mowa o praktycznym opanowaniu jezyka przez nauczyciela,
a poprzez niego takze przez ucznia, to $rodkiem wiodgcym ku temu sg
przede wszystkim tzw. w jezyku szkolarskim ,¢wiczenia w mowieniu
i pisaniu“. Wymagajg one zaréwno znajomosci teorii najwazniejszych
form wypowiedzi ustnych i piSmiennych (opis, opowiadanie, streszcze-
nie, sprawozdanie, charakterystyka, przemowienie, referat itp.), jako tez
¢wiczen praktycznych wdrazajgcych do biegtosci w uzywaniu tych roéz-
nych form wypowiedzi. Odgrywajg one bardzo wazng role w progra-
mach szkolnych od klas najnizszych do najwyzszych. Nauczyciele jed-
nak wskutek braku odpowiedniego przygotowania teoretycznego i prak-
tycznego traktujg je bardzo ,po gospodarsku“, lekcewazgc zarowno ich
podstawy psychologiczne jak teoretycznoliterackie. Tymczasem w lite-
raturze obcej, zwlaszcza zas amerykanskiej, mozna liczy¢ na tuziny roz-
ne rodzaje podrecznikow z tej dziedziny, ktore uczg nie tylko miodziez,
ale i dorostych niemal wszystkiego, co sie wyraza w mowie i pismie,
od napisania najprostszego listu do utozenia reportazu, a nawet noweli
czy powiesci.

Zdaje sie, ze wiasnie w naszych obecnych warunkach, kiedy stowo mé-
wione i pisane odgrywa tak wazng role, jednocze$nie za$ brak odpowied-
niej kultury literackiej utrudnia jego opanowanie, wyodrebnienie tei
problematyki w postaci oddzielnego przedmiotu jako jednego ze skiadni-
kow wyksztatcenia przysztego nauczyciela bytoby bardzo pozadane.

Z przedmiotéw pomocniczych najwazniejszym dla przysztego poloni-
sty jest historia. Jezeli jednak ma ona rzeczywiscie spetnia¢ role pomoc-
nicza w nauczaniu jezyka i literatury polskiej, nie moze by¢ tylko
powtdrzeniem kursu przerabianego w szkole S$redniej, lecz musi rzucac
Swiatto na te dziedziny zycia, ktérych odbiciem jest jezyk i literatura na
przestrzeni wiekéw. Nalezy tu znow zaznaczy¢, ze w programach szkol-
nych ujawnia sie coraz silniej tendencja do usuwania z kursu literatu-
ry dziet nie nalezgcych Scisle do literatury pieknej, a wiec przede wszyst-
kim publicystyki i literatury politycznej jako $cislej zwigzanych raczej
z nauka historii. W podrecznikach za$ literatury coraz czesciej zaczyna-
ja sie pojawia¢ specjalne rozdziaty lub nawet oddzielne, obficie ilustro-
wane, dodatki dotyczgce rozwoju architektury, rzezby, malarstwa itd.
oraz kultury ludowej, wobec ktérych nauczyciel z braku odpowiednie-
go wyszkolenia staje wprost bezradny. Stad wniosek, ze miejsce historii
polityczno-spotecznej, ktorej elementy potrzebne poloniscie wchodzg
i tak w zakres historii literatury, winna zaja¢ odpowiednio skonstruowa-
na historia kultury, ktéra by rozszerzata horyzonty nauczyciela nie tyl-
ko na rozne rodzaje sztuki, lecz takze na rozne dziedziny zycia, jakie
znalazty w niej odzwierciedlenie. Zwazmy bowiem, ze im radykalniej-
sze zmiany zachodzg w naszym stylu zycia, tym bardziej oddalajg sie
od nas nawet najprostsze realia zwigzane z zyciem dawnych epok.

Jak wynika z dotychczasowego przegladu materialu naukowego, po-
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trzebnego przysztemu poloniscie, tok jego ksztalcenia wymaga nie tyle
specjalnych przedmiotow — te bowiem muszg sie liczy¢, podobnie jak
w uniwersytetach, z systemem ogolnym wiedzy — ile odpowiedniego
doboru wypetniajacej je problematyki, przystosowania jej do aktualnych
potrzeb szkolnych. I w tym wiasnie tkwi trudnos$¢ spetnienia tych po-
stulatbw w ramach uniwersytetow, ktdre liczac sie przede wszystkim
z samym systemem wiedzy, unikajg wilasnie owej stylizacji materiatu
naukowego w kierunku potrzeb praktycznych. A przeciez takich musi-
my mie¢ nauczycieli, jakich wymaga szkola na danym etapie rozwoju,
a nie odwrotnie. Totez specjalizacja ksztalcenia nauczycieli pod katem
przysztego ich zawodu wymaga istnienia obok uniwersytetow szkot
specjalnych, w ktdrych materiat naukowy tatwiej jest nagig¢ do potrzeb
zycia.

Koniecznos$¢ takiego zroznicowania materiatu zaleznie od charakteru
przedmiotu przysztego nauczania wystepuje rowniez w zespole nauk pe-
dagogicznych, ktére obowigzujace obecnie programy uniwersyteckie
okres$lajg skromnym mianem ,Elementéw nauk pedagogicznych* prze-
znaczajgc na nie tacznie po 2 godziny wykladow w dwodch semestrach
i 2 godziny ¢wiczen w jednym semestrze. Przyjmujgc, ze wsrod tych
nauk najwazniejszg dla przysztego nauczyciela jest psychologia rozwojo-
wa i wychowawcza, trzeba nadto stwierdzi¢, ze w tej dziedzinie takze
kazdy przedmiot nauczania ma jeszcze swoje odrebne wymagania. Nie
w kazdym bowiem przedmiocie proces nauczania przebiega w sposob
jednakowy, a przeciez doktadna znajomos$¢ tego procesu to najwazniej-
szy warunek stosowania wiasciwych metod dydaktycznych.

W zakresie tego przedmiotu, ktory w nauce szkolnej okreslamy mia-
nem ,jezyk polski“, proces ten jest moze bardziej skomplikowany niz
w innych przedmiotach nauczania. Przede wszystkim przebiega on
w sposéb odrebny w obu gitéwnych dziatach nauczania: nauce o jezyku
i nauce o literaturze. O ile w nauce o jezyku polega on na obserwacji,
ktéora droga logicznego myslenia doprowadza do pewnych uogélnien
o charakterze pojeciowym oraz do formutowania praw rzadzacych jezy-
kiem, to proces przyswajania zawartosci tekstéw literackich ma bardziej
skomplikowany przebieg, na ktory skiadajg sie czynniki natury nie
tylko intelektualnej, lecz takze emocjonalnej i woluntarnej. Poza tym,
o ile pierwszy proces operujac wytgcznie symbolami stownymi opiera sie
gtébwnie na drugim uktadzie sygnatowym i dzieki temu przebiega mniej
wiecej tym samym torem co w innych naukach operujgcych jezykiem
pojeciowym, to tekst literacki zmierzajacy do obrazowego przedstawie-
nia rzeczywistosci apeluje poprzez drugi ukiad sygnatéw do pierwszego,
w ktérym nie zawsze znajdujg sie odpowiedniki wszystkich symboléw
stownych, i jako taki wymaga uzupeinienia przez szerokie zastosowa-
nie zasady pogladowosci ilustrujgcej najrozmaitsze dziedziny zycia. Tym
sie ttumaczy, ze o ile proces przyswajania poje¢ gramatycznych mato
dotychczas interesowat psychologéw, to przezycia zwigzane z percepcja
dziet literackich byly i sg przedmiotem szczegétowych badan psycholo-
gicznych. Dos$¢ przypomnie¢ wazne osiggniecia w tej dziedzinie psycho-
logow wiedenskich i szwajcarskich w okresie miedzywojennym. Ostatnio
za$ zaczyna sie interesowa¢ tymi sprawami takze nauka radziecka, jak
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Swiadcza artykuty na ten temat zamieszczane ostatnio w naukowych cza-
sopismach pedagogicznych 8).

Jakiez stgd wyptywaja wnioski dla organizacji studiow przysztydh
polonistow w zakresie nauk pedagogicznych, zwiaszcza psychologii? Oto,
ze obok ScisSle zwiazanej z przysztym zawodem psychologii rozwojowej
i wychowawczej pozadane sg takze wyktady i ¢wiczenia specjalne, przy-
stosowane $cislej do charakteru przedmiotu, zwlaszcza psychologia lek-
tury czy czytelnictwa, potraktowana na szerszym tle problematyki prze-
zy¢ estetycznych. W kazdym zas razie psychologia przewidziana w pro-
gramie WSP juz w pierwszym roku studiéw jest dla nauczyciela polo-
nisty wazniejszym przedmiotem anizeli logika, ktdérej program uniwer-
sytecki poswieca az dwa potrocza, pomijajac przy tym psychologie cal-
kowicie czy tez wcielajgc ja w owe ,,Elementy nauk pedagogicznych*.

Sci$le juz z potrzebami przysztego zawodu wiaza sie metodyki naucza-
nia poszczegollnych przedmiotow. Toczaca sie ostatnio dyskusja na temat
sytuacji w pedagogice radzieckiej wzmocnita jeszcze ich znaczenie w sy-
stemie nauk pedagogicznych. One to winny, zdaniem Kairowa, dostar-
cza¢ materiatu dla uogdélnien wystepujacych w teorii wychowania i nau-
czania, tj. pedagogice i dydaktyce. ,,Nie mozna opracowa¢ konkretnie —
pisze on — ogo6lnej teorii planu nauczania, programoéw, teorii podrecz-
nikéw, metod i form organizacyjnych nauczania i wychowania nie ko-
rzystajgc z materiatow dostarczonych przez metodyki... Metodyka przed-
miotu nauczania jest powaznym zrédiem nowych faktéw dla teoretycz-
nych uogolnien w zakresie dydaktyki i teorii wychowania“ 9).

W ten spos6b wiec metodyki szczegbtowe stajg sie przedmiotami bar-
dzo waznymi nie tylko ze wzgledu na praktyczne korzysci przy wyko-
nywaniu zawodu, lecz takze jako jedna z podstaw ogdlnej teorii wycho-
wania i nauczania. O ile jednak majg spetnia¢ ten cel, muszg sie réwniez
opiera¢ na podstawach naukowych, a wiec na celowo organizowanych
obserwacjach i eksperymentach dotyczgacych procesu nauczania. Wazng
pomoca w tych badaniach moze by¢ oczywiscie wspoOtpraca nalezycie
wyszkolonych nauczycieli na wilasnym terenie pracy, na co zwracali
ostatnio uwage m. in. prof. B. Suchodolski i prof. T. Tomaszewskil0.
Jezeli w jakiej dziedzinie, to wiasnie w tej mozna mysle¢ o kontynuacji
pracy naukowej przez studentéw wyzszych uczelni na ich pd6zniejszych
stanowiskach. Bezposrednie zetkniecie z warsztatem szkolnym, moznos$é
fatwego zorganizowania w najblizszym otoczeniu celowych obserwacji
i eksperymentéw przy zyczliwej pomocy dawnej uczelni, to chyba naj-
bardziej dogodne warunki dla organizowania takiej pracy w terenie
i podnoszenia na coraz wyzszy poziom dawnych adeptéw, jednoczesnie
za$ jeden z waznych czynnikéw postepowego rozwoju metodyki po-
szczegllnych przedmiotéw.

Por. W. Ptaszyriska. O radzieckich badaniach z dziedzin chologii przy-
swajania wiedzy. Spg\rl\lslozdania Z lzwiestii APN tom 61 ,,Novvaysflfgia“ 1%5 I%rz):/i

» 1. A Kairéw. O sytuacji i zadaniach iki radzieckiej ,,Nowa Szkota*
1955)nr £ ytuacj pedagog j

Por. rub'ryke w ,,Glosie Nauczycielskim®*: O udziat nauczycieli w pracach
naukowych. 195, nr 23 i n.
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Jak kazda metodyka szczeg6towa tak rowniez metodyka nauczania
jezyka polskiego nastrecza szereg problemow nadajgcych sie do badania
w takich wilasnie warunkach. Badanie zasobu stownictwa dziecka w za-
leznosci od wieku, rozwoju psychicznego i srodowiska oraz konfrontacja
wynikéw tych badan z jezykiem podrecznikéw szkolnych, zbieranie bte-
déw jezykowych typowych dla pewnych okolic i obmys$lanie skutecz-
nych sposobéw ich wykorzeniania, reakcja miodziezy na utwory lite-
rackie znajdujace sie na liscie lektury podstawowej i uzupetniajacej —
to przyktadowe tylko wskazanie dziedzin, w ktérych wspoétpraca taka
bytaby bardzo pozgdana.

Nie znaczy to oczywiscie, zebySmy lekcewazyli przy tym sprawe tak-
ze praktycznego opanowania metod nauczania. Prawdziwa jednak umie-
jetnos¢ w zakresie kazdego rzemiosta, zwilaszcza za$ artystycznego, ja-
kim jest nauczanie, nie moze opierac¢ sie tylko na mechanicznym opano-
waniu samej techniki, lecz musi polega¢ na swiadomym stosowaniu ta-
kich witasnie, a nie innych metod pracy.

Swiadomoséé taka wraz z opanowaniem samej techniki nauczania ma-
ja da¢ adeptom pracy nauczycielskiej wyktady i ¢wiczenia z zakresu me-
todyki szczegbétowej przedmiotu. W zakresie jezyka polskiego winny one
objga¢ rézne stopnie nauczania, nie tylko dlatego, ze absolwenci po opusz-
czeniu szkoly nie zawsze znajdujg prace w klasach licealnych, lecz tak-
ze z tego powodu, ze dopiero na tak szerokim tle moga w sposéb wyraz-
ny zarysowac sie roznice w opracowywaniu tego samego materialu na
réznych poziomach. Zaznaczy¢ nadto trzeba, ze wobec wysunietych wy-
zej postulatéw unaukowienia tego przedmiotu praca w obrebie ¢wiczen
nie moze ogranicza¢ sie tylko do hospitacji i prowadzenia lekcji, lecz
winna roéwniez obejmowac¢ wspo6lne omawianie wybranych artykutéw
metodycznych czy nawet organizowanie doraznych obserwacji i ekspe-
rymentow dydaktycznych. Co wiecej: w warunkach sprzyjajacych, zwia-
szcza w szkotach zajmujgcych sie wylgcznie ksztalceniem nauczycieli,
pozadane bytoby tworzenie obok normalnych wyktadow i ¢wiczen spec-
jalnych seminariéw dla tych studentow, ktorzy w przysztosci mogliby
sie sta¢ pracownikami naukowymi na tym polu i przyczyniali sie w ten
sposéb do dalszego rozwoju metodyki swojego przedmiotu.

PrzeszlisSmy kolejno ré6zne rodzaje i etapy studiéw wyzszych, jakich
wymaga przygotowanie zawodowe nauczyciela. Na zakonczenie nalezato-
by wyraznie okresli¢, jakiego nauczyciela mieliSmy w tym wszystkim
na mysli. Odpowiemy krotko: nauczyciela szkoly 11- czy 12-letniej
Nie tylko bowiem ze wzgledéw natury ogolnej', lecz takze z punktu wi-
dzenia wymagan nauki jezyka polskiego w tej szkole nie widzimy stusz-
nej racji odrebnego ksztatcenia nauczycieli dla pewnych klas czy stopni
nauczania. Nauka o jezyku i nauka o literaturze stanowig przedmiot na-
uczania od klas najnizszych do najwyzszych, rézny jest tylko zakres
i spos6b ich ujecia na réznych stopniach nauczania. W obecnej zwiasz-
cza chwili, gdy analiza ideowo-artystyczna dziela literackiego ma zajac¢
wiasciwe sobie miejsce w programie klas V — VII, gramatyka za$ opi-
sowa wychodzi poza ramy szkoty podstawowej i siega do wyzszych klas
stopnia licealnego, nauczyciel w kazdej z tych klas musi posiada¢ odpo-
wiednie przygotowanie jezykoznawcze i teoretycznoliterackie. Grun-
towne opanowanie psychologicznych podstaw nauczania i wychowania
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oraz metodyki przedmotu potrzebne jest w réwnej mierze nauczycielom
poczatkowych lat nauczania jak najwyzszych klas licealnych. Najwaz-
niejszym za$ czynnikiem w calym procesie nauczania i wychowania
w mysl postulatow pedagogiki zaréwno burzuazyjnej jak socjalistycznej
jest osobowos$¢ samego nauczyciela. Im wiec petniejsze bedzie jego wy-
ksztatcenie, z tym wiekszym bedzie on pracowal pozytkiem na kazdym
stopniu nauczania i bedzie sie przyczyniat w ten sposéb do podniesienia
ogollnego poziomu szkolnictwa.
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TADEUSZ StOWIKOWSKI

W SPRAWIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI HISTORII

Prof. Tadeusz Kotarbinski, méwigc o ,nauczycielach sztuki naucza-
nia“ — wypowiedziat roéwniez swoj sad i o ,kunszcie nauczycielskim®,
stwierdzajac, ze ,do arkandéw .tej sztuki nalezy umiejetno$¢ przejmowa-
nia uczniow tym, czym nauczyciel sam jest tak przejety, ze to jest or-
ganicznym niejako skladnikiem jego osobowosci; tresci gloszone przez
takich mistrzow sa jak magnes, przyciggajg ku sobie umyst i trzymaja
go przy sobie” )

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze nie kazdy nauczyciel musi od
razu by¢ w calym tego stowa znaczeniu mistrzem w swoim zawodzie,
jak rowniez i nie kazdy moze w ogole ten stopienn wtajemniczenia pe-
dagogicznego osiggna¢. Ale proces ksztalcenia nauczyciela winien nie-
watpliwie mie¢ na wzgledzie te wszystkie warunki i srodki, ktére po-
trzebne sg dla przygotowania nauczyciela do zawodu tak, aby stat sie on
dla niego, a przede wszystkim dla jego ucznibw — w pewnym sensie
»artystycznym rzemiostem®, z ktérego krok juz tylko do prawdziwego mi-
strzostwa, tak bardzo potrzebnego naszej szkole.

Stad tez problem ksztalcenia nauczyciela historii nie jest wcale tatwy.
Wydaje sie, ze znacznie tatwiejsze jest wyksztatcenie w tym wypadku
takiego nauczyciela, ktérego mozna by nazwa¢ w pewnym sensie ,nau-
czycielem szkoty tradycyjnej“, tj. nauczyciela o gtebokiej wiedzy w za-
kresie swojego przedmiotu, nawet w catym tego stowa znaczeniu jego
znawcy, ktéry zajmujac jednakze centralne miejsce w procesie naucza-
nia, przekazywatby wiedze swoim uczniom nie troszczac sie wecale
ani o to, jak oni jg przyjmuja, ani tez o to, czy w ogéle moga jg sobie
przyswoié. Trudniej wyksztatci¢ takiego nauczyciela, ktory stosuje nowo-
czesne tzw. aktywne metody, wysuwa w procesie nauczania na plan
pierwszy ucznia i w sposéb umiejetny poprzez rozbudzanie jego zainte-
sowan wprowadza go w potrzebng mu wiedze w zakresie historii.

W pierwszym wypadku jest to wiasnie tylko mechaniczne przekazy-
wanie okreslonych wiadomosci, ktéremu bardzo rzadko towarzyszy praw-
dziwa aktywnos¢ i swiadomosé ze strony uczniéow, w drugim — to istot-
ny proces nauczania, w ktérym uczen, zajmujgc pierwsze miejsce, sta-
je sie przez to samo jego podmiotem.

W obecnym wiec momencie, kiedy metody aktywne dominuja w pro-

i) Tadeusz Kotarbinski, Sprawno$¢ i blad, Warszawa 1956, str. 1L
18



cesie nauczania — obok wyposazania przysztego nauczyciela w wiedze
historyczng — musimy zwrdci¢ baczng uwage rowniez i na te strone
ksztatcenia, ktéra ma na celu przygotowanie go do wykonywania
w przysztosci zawodu nauczyciela i wychowawcy w peitnym tego stowa
znaczeniu, tj. tak, jak zawod ten pojmuje nowoczesna pedagogika socja-
listyczna.

W specyfice nauczania historii w szkole istnieje specjalne niebezpie-
czenstwo, polegajace gtownie na tym, ze miody nauczyciel, stabo przy-
gotowany przez szkote wyzsza pod wzgledem dydaktycznym, bardzo
tatwo moze sprowadzi¢ réznorodne metody pracy jedynie do metody
wyktadowej, zamieniajgc przez to samo szkote Srednig, czy nawet pod-
stawowag, w swego rodzaju pseudouniwersytet, co przeciez jest nie tyl-
ko niewskazane, ale wrecz szkodliwe.

Grozi to zwlaszcza dlatego, ze drogi zblizania ucznia do faktéw histo-
rycznych poprzez bezposrednie zetkniecie go z nimi lub tez przy po-
mocy mniej lub wiecej zblizonych do rzeczywistosci $Srodkow zastep-
czych — sag ze zrozumiatych wzgledow (o ktérych nie moge tutaj obszer-
niej mowié) bardzo ograniczone. Pozostaje wiec nauczycielowi w wielu
wypadkach droga trzecia, tj. droga stowa méwionego lub pisanego. A po-
niewaz musimy, niestety, stwierdzi¢, ze nasze podreczniki do nauczania
historii, jak rowniez i literatura pomocnicza, pozostaja wcigz jeszcze da-
leko w tyle w stosunku do potrzeb — wobec tego droga stowa moéwione-
go dominuje z koniecznosci w pracy nauczyciela historii. Nie jest to w za-
sadzie wecale zte. Wprost przeciwnie: stowa nauczyciela nie jest w sta-
nie zastgpi¢ zaden inny srodek pomocniczy. To nauczyciel przeciez jest
wiasnie w procesie nauczania najwazniejszag pomocg naukowag. Ale sta-
te stosowanie wyktadéw, czy nawet w nizszych klasach opowiadania ja-
ko jedynej metody, zuboza proces ksztatcenia miodziezy, ogranicza mo-
zliwosci wszechstronnego rozwijania jej umiejetnosci i sprawnosci, a, co
wazniejsza, uniemozliwia peilny rozwdéj samodzielnej pracy w zdobywa-
niu nowych wiadomosci, ktére stale przeciez otrzymuje gotowe z rak
nauczyciela. | dlatego wiasnie przygotowanie dydaktyczne miodego nau-
czyciela historii nabiera tak specjalnego znaczenia w chwili obecnej. Tym-
czasem ta strona pracy szkdt wyzszych pozostawia jeszcze wiele do zycze-
nia. Przede wszystkim, wedtug mnie, nie zupeinie wiasciwie zostato wy-
znaczone w programach studiéw miejsce na metodyke historii. Rozpo-
czyna sie ona w potowie trzeciego roku i trwa do potowy czwartego
w studiach uniwersyteckich, natomiast w wyzszej szkole pedagogicznej
rozpoczyna sie z poczatkiem roku trzeciego i trwa do potowy czwarte-
go. Z tego wniosek, ze w wyzszej szkole pedagogicznej studia z zakresu
metodyki trwajg o p6t roku diuzej i konczg sie mniej wiecej na pét ro-
ku przed podjeciem przez studentéw obowigzkéw nauczycielskich. Na-
tomiast przerwa ta przy przejsciu na studia 5-letnie przedtuzytaby'sie na
uniwersytetach do péttora roku, o ile dotychczasowy przydziat czasu na
metodyke zostatby dalej utrzymany. Zjawisko to ttlumaczone jest ko-
niecznoscig odcigzenia studentéw od wszelkich zaje¢, ktére nie sg zwia-
zane bezposrednio z pisaniem pracy magisterskiej i przygotowywaniem
sie do koricowych egzaminéw.

Niewatpliwie jest w tym pewna racja, ale czy w peini stuszna. Jezeli
mozna ostatecznie jeszcze uwazaé, ze okres poétroczny nie zdola catko-
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wicie oddali¢ studenta, zaréwno pod wzgledem rzeczowym, jak i emoc-
jonalnym, od zagadnien dydaktycznych i ze zdota on nawigza¢ bez wiegk-
szych trudnosci kontakt z tymi problemami w chwili obejmowania za-
wodu nauczycielskiego, to mam powazne watpliwosci, czy udatoby sie
to zrobi¢ po uptywie péttora roku. Przeciez przez ten czas narasta proble-
matyka naukowa z zakresu metodyki, ukazujg sie pewne prace z tej
dziedziny, z ktorymi studenci nie majg okazji zapoznania sie bezposre-
dnio. A zresztg to psychiczne oddalenie sie od tego rodzaju dziedziny
zagadnien, zupetne zerwanie kontaktow ze szkola, musi bez watpienia
wptynaé hamujgco na rozbudzone zainteresowania pedagogiczne i znacz-
nie je ostabi¢. Metodyka historii tak umieszczona w rozktadzie studiow
stataby sie przez to jakim$ przedmiotem marginesowym, z ktérym na-
lezatoby sie rozprawi¢ w toku studiow tak samo, jak np. z higieng szkol-
ng czy tez ekonomiag polityczng, a nie stanowitaby w pojeciu studentow
jednego z podstawowych przedmiotéw studidéw, niezbednego dla wiasci-
wego wykonywania przysztego zawodu.

A przeciez chodzi wtasnie o to, aby przekonaé¢ studenta, ze studia z za-
kresu metodyki historii sg konieczne, ze metodyka nie stanowi zbioru
gotowych przepisbw — recept na taka, czy inng ewentualnos¢, ktéra za-
istnieje na lekcji, ale ze jest to system naukowy, wskazujgcy drogi po-
stepowania metodycznego tak, aby sam nauczyciel mégt w kazdym kon-
kretnym wypadku, znajgc cele i zasady pracy, rozstrzyga¢ zagadnienie
wyboru metody, aby jego postepowanie metodyczne byto konsekwentne,
a nie formalne i schematyczne. Pewnie, ze nie osiggniemy tego abso-
lutnie tylko przez przesuniecie termindw wykiadoéw i ¢éwiczen z meto-
dyki, ani tez nawet przez tylko mechaniczne przediuzenie czasu stu-
diow metodycznych. Jednakze rozpoczecie zaje¢ z zakresu metodyki
w przedostatnim roku studiow i przeciagniecie ich do kornca tychze,
chociazby tylko w ostatnim semestrze w formie ¢éwiczen o charakterze
seminarynjym, nie dopusci do tej przerwy, o jakiej moéwilismy wyzej,
i pozwoli przejs¢ studentowi do zawodu nauczycielskiego w momencie,
w ktérym problematyka metodyczna bedzie dla niego wystarczajgco bli-
ska i gleboka, a zdobyte pewne umiejetnosci dydaktyczne catkowicie
Swieze i dostatecznie operatywne.

Ponadto w ksztatceniu przysztego nauczyciela wielka role odgrywa
odpowiednia atmosfera, jakg roztacza sie woko6t niego. Musi by¢ ona
przepojona przede wszystkim ogromnym szacunkiem i oddaniem dla za-
wodu nauczycielskiego. Trzeba rowniez ukaza¢ studentowi mozliwosci
i perspektywy dalszej jego pracy naukowej w nowym dla niego $rodo-
wisku: czy to w zakresie historii regionalnej, czy tez dydaktyki historii
w oparciu o pomoc Polskiego Towarzystwa Historycznego, ktére ostatnio
rozwija w tym wiasnie kierunku ozywiona dziatalnosé. Trzeba, jednym
stowem, przygotowac, a takze i wychowac przysztego nauczyciela historii
w takiej atmosferze, aby, opuszczajgc mury wyzszej uczelni, nie dozna-
wat uczucia nizszosci z tego powodu, ze nie dane mu byto pracowac
w dalszym ciggu naukowo. Przeciwnie. Powinien i$¢ do pracy nauczy-
cielskiej z pelnym przekonaniem zaréwno o jej doniostosci, jak rowniez
i o0 mozliwosciach dalszegd kontynuowania studiéow naukowych oraz do-
skonalenia swojego warsztatu pracy.
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Obok nauki metodyki historii muszg wielka role odegra¢ w tym przy-
gotowaniu zardéwno pedagogika, jak i psychologia. Ta ostatnia zwlaszcza
dlatego, ze jej znajomo$¢ pozwoli przysztemu nauczycielowi poznaé¢ swo-
ich uczniéw i dostosowywa¢ metody pracy do ich mozliwosci.

Nie chciatbym by¢ Zle zrozumiany; daleki jestem od jakiegokolwiek
deprecjonowania studiéw kierunkowych historycznych na rzecz strony
pedagogicznej. Ale jestem gleboko przekonany, ze absolutnie nie wy-
starczy dzisiaj da¢ studentowi chocby najgtebszg wiedze w zakresie hi-
storii, w przeswiadczeniu, ze nauczyciel, ktéry zna swdj przedmiot grun-
townie, bedzie go dobrze uczyt w szkole i bez wiasciwego przygotowa-
nia dydaktycznego. Byloby to bowiem skazaniem milodego pedagoga na
tzw. droge ,proby i biedu“, ktéra zawsze jest diluga i kosztowna. Naj-

prawdopodobniej cze$¢ tak ,przygotowanych® nauczycieli, zwlaszcza
0 rozwinietych uzdolnieniach, po pewnym czasie odnalaztaby wiasciwg
droge postepowania dydaktycznego. Jednakze — powtarzam — zbyt wie-

le szkdd wyrzadzitoby owo ,poszukiwanie” przede wszystkim miodzie-
zy, a na pewno w wielu tez wypadkach catkowicie zwichnetoby mitodego
historyka, ktory i tak napotyka w momencie wejsScia w zycie zawodowe
zbyt wiele trudnosci?, ktére czesto przerastajg jego sity i mozliwosci.
Chodzi mi w tym wypadku przede wszystkim o to, ze w chwili objecia
posady nauczyciela historii miody absolwent szkoly wyzszej niewatpli-
wie odrywa sie nie tylko od zycia naukowego, ale nawet od wszelkich
kontaktow z nauka. Pozostawiony wilasciwie sam sobie, z dalekimi od
doskonatosci podrecznikami szkolnymi, z jeszcze gorszymi programami,
pozbawiony aparatu naukowego w postaci literatury naukowej lub cho-
ciazby tylko popularno-naukowej, a nawet czesto i map historycznych —
fatwo ulec moze psychicznemu zatamaniu, zwilaszcza, jezeli nie przyj-
dzie mu z pomoca jego bezposredni zwierzchnik — dyrektor, ktéry nie
zawsze ma odpowiednie przygotowanie pedagogiczne do petnienia tej
odpowiedzialnej funkcji. Jezeli do tego dodamy jeszcze pietrzgce sie
przed miodym historykiem inne obowiazki pedagogiczno-wychowawcze
1 spoteczne, to nic dziwnego, ze czesto styszymy od naszych bytych ucz-
niow stowa petne rozczarowania i narzekania na swoOj zawdd, a u stu-
dentéw historii widzimy nieche¢ do obejmowania obowigzkéw nauczy-
cielskich.

I wiasnie w tym momencie ogromng role moze odegra¢ wiasciwe
i mozliwie pelne przygotowanie dydaktyczne miodego nauczyciela hi-
storii. To przeciez metodyk, pedagog i psycholog pokazuja poprzez wy-
ktady, praktyke pedagogiczng i odpowiednie c¢wiczenia studentowi hi-
storii jego przyszty zawdd. | to nie tylko od strony jego Swiatet i blas-
koéw, lecz rowniez i od strony czesto wystepujgcych cieni. To oni wypo-
sazajg go w te wszystkie umiejetnosci i sprawnosci, ktére pozwalajg
miodemu nauczycielowi nie tylko przezwycieza¢ szereg trudnosci dy-
daktycznych i wychowawczych, ale réwnoczesnie uczg go dostrzegac
wilasne osiggniecia, co daje mu niewatpliwie petng satysfakcje z wyni-
kow pracy.

J_ O powaznych trudnosciach mtodego historyka miwig: W Moszczerska
i A Bowhcg_:zol\&% w artykule ,,Drogi wzroStu i rozwoju mtodego historyka®, Hist,
i NOK, Nr
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Moim zdaniem, im wieksze obiektywne trudnosci towarzysza pierw-
szym krokom nauczyciela historii, tym glebsze i petniejsze musi by¢ je-
go przygotowanie dydaktyczne do zawodu. Totez uwazam, ze wilasnie
dlatego owo przygotowanie dydaktyczne studenta historii powinno sie
odbywac¢ w toku studiéw historycznych na prawach réwnorzednosci, na
tle jednosci zawodowego i naukowego przygotowania. Przy czym zazna-
czy¢ nalezy z catym naciskiem, ze i owo przygotowanie zawodowe row-
niez odbywac sie musi w oparciu o sciste naukowe podstawy pedagogi-
ki i psychologii oraz metodyki historii. | dlatego obok pedagoga i psy-
chologa réwniez i metodyk nie moze sie rekrutowaé tylko z grona do-
brych praktykéw-nauczycieli. Jest to niewatpliwie kryterium koniecz-
ne, ale nie jedyne. Wyktadowce metodyki historii musi cechowaé, obok
dtugoletniego doswiadczenia pedagogicznego, osobisty wkiad w teorie
naukowo-metodyczng. Musi on podejmowac¢ wilasne badania naukowe
w tej dziedzinie i bra¢ czynny udziat w zyciu naukowym w zakresie swej
specjalnosci. Nie trzeba chyba dodawaé, ze obowigzuje go réwniez gite-
boka wiedza historyczna i state Sledzenie postepu badan i osiggnie¢ na
tym polu.

Osobne zagadnienie — to ksztatcenie przysztych metodykéw historii
wsrod miodych naukowcéw. Jest to problem na og6t trudny, ale nie wy-
kluczajacy pomyslinego rozwiazania. Naturalnie tylko wowczas, o ile me-
todyk potrafi rozbudzi¢ wsréd swoich stuchaczy zainteresowania w tym
kierunku, wytowi¢ chociazby jednego lub dwéch uczniéw i nastepnie,
otoczywszy ich swojg osobistg opiekg po objeciu przez nich obowigazkéw
nauczycielskich, rozwija¢ dalej ich zainteresowania, doskonali¢ metody
pracy i w ten sposob powoli wprowadza¢ w krag problematyki meto-
dycznej przy réwnoczesnym pogtebianiu ich wiedzy w zakresie pedago-
giki i psychologii. Rozumie sie, ze muszg to rowniez uzna¢ wiladze
o$wiatowe i umozliwi¢ takim przysztym metodykom prace nauczyciel-
ska w Srodowisku uniwersyteckim pod bokiem ich opiekuna i mistrza.

Tak pojete studia metodyczne w szkotach wyzszych wymagaja obok
praktyki pedagogicznej, potaczonej ze specjalnymi ¢wiczeniami, rowniez
szeroko rozbudowanej strony wyktadowej, przynajmniej w ilosci dwdch
godzin tygodniowo. Tymczasem istnieje tendencja zmniejszania godzin
wyktadu metodyki do jednej tygodniowo na uniwersytetach. Tego ro-
dzaju zamierzenia mozna rozumie¢ tylko jako dgzenie do uczynienia ze
studiéw metodycznych swego rodzaju ,terminu czeladniczego“ — w po-
staci praktyki pedagogicznej u wyrdézniajgcych sie nauczycieli z lekka
namiastkg jakiej$ préby uogélniania tych doswiadczen w formie jedno-
godzinnego wykladu. Przeciwstawiajgc sie tej tendencji, nalezy dazy¢ do
tego. aby metodyce historii zapewni¢ odpowiednie miejsce i czas w stu-
diach historycznych, a takze i odpowiednie warunki. Mam tutaj na mysli
w dalszych pomyslniejszych dla niej perspektywach organizacje zakta-
déw metodyki historii, a nawet i katedr w szkotach wyzszych. Wszystko
to jednak zaleze¢ bedzie od tego, czy zaréwno wiadze uniwersyteckie,
jak i oswiatowe, docenig ten problem nalezycie i dotozg wszelkich sta-
ran, aby ksztalceniu nauczyciela historii zapewni¢ jak najodpowiedniej-
sze warunki.

Przed wiadzami oswiatowymi ponadto stoi powazne zagadnienie zor-
ganizowania miodym nauczycielom historii takich warunkéw pracy, aby
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do minimum zmmejszy¢ typowe trudnosci, jakie towarzyszg w tej chwili
nieodzownie pierwszym latom ich pracy zawodowej.

Przed Polskim Towarzystwem Historycznym natomiast stoi obowig-
zek opieki nad mtodym historykiem w terenie i otwarcie przed nim per-
spektyw dalszej pracy naukowej.

A przed szkotami wyzszymi — konieczno$¢ utrzymania statej wiezi ze
swymi absolwentami, chociazby tylko przez zorganizowanie swego ro-
dzaju poradni naukowo-dydaktycznej dla niesienia im doraznej pomocy.

A teraz z kolei kilka stéw o przygotowaniu nauczyciela historii w za-
kresie przedmiotu jego specjalizaciji.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze ,pytanie o zasadniczy, pod-
stawowy trzon wyksztatcenia historycznego to problem, ktory jeszcze
nie dojrzat do ostatecznych, w peini miarodajnych rozstrzygniec¢“ *). Ale
akceptujac catkowicie sad o tej sprawie W. Moszczenskiej i A. Bornhol-
zowej w cytowanym artykule, pozwole sobie dorzuci¢ do ich rozwazan
jeszcze stow kilka. Mysle mianowicie nad tym, czy nie bytoby wskaza-
ne wprowadzi¢ ro tematyki naukowej studium historycznego jakiegos$
fragmentu z zakresu historii regionalnej. Jezeli bowiem mamy miode-
mu nauczycielowi historii otwiera¢ perspektywy pracy naukowej przede
wszystkim nad historig srodowiska, w ktérym sie znajdzie, to nalezatoby,
wedtug mnie, przygotowa¢ go do tego przez pokazanie na wybranym
fragmencie tematyki z historii regionalnej zaréwno techniki pracy nau-
kowej, jak i mozliwosci osiggnie¢ w zakresie wybranego zagadnienia
naukowego. Mozna by to przeprowadzi¢ albo w formie wykiadu
monograficznego, w ktorym omowiona zostataby konkretna praca pro-
wadzgcego wyktad pracownika naukowego nad wybranym fragmentem
historii regionalnej, albo tez W formie specjalnych ¢wiczen ukazujgcych
przede wszystkim technike tego rodzaju pracy na konkretnym przykia-
dzie. Duzg role mogtyby odegra¢ w tym wypadku réwniez specjalne pra-
ce magisterskie o tematyce regionalnej dla pewnych studentéw intere-
sujacym sie tymi problemami. Wszystko to, powtarzam, naturalnie tyl-
ko w pewnym sensie mogtoby poméc niektérym studentom w ich poz-
niejszych indywidualnych badaniach naukowych, podejmowanych w no-
wych dla siebie $rodowiskach.

Wydaje sie takze rzeczg konieczng wprowadzenie wyktadow z zakre-
su historii kultury polskiej oraz osobnego wyktadu kursowego zawiera-
jacego enklopedyczne przynajmniej wiadomosci dotyczgce historii sztu-
ki. Kazdemu nauczycielowi historii bowiem konieczna jest znajomosc
tych dziedzin naukowych. Jakkolwiek dotychczasowe programy stabo
uwzglednialy te tematyke, to i tak przeciez niektdérzy nauczyciele wpro-
wadzali ja w miare mozliwosci na lekcjach historii, co prawie zawsze
spotykato sie z duzym zainteresowaniem ze strony uczniéw i przynaj-
mniej w czesSci rozpraszato te, niestety, przystowiowg nude, ktéra coraz
bardziej ostatnio ogarniata i wypetniata lekcje historii w szkole.

Obecnie nalezy oczekiwac, na szczescie, w programach szkolnych da-
leko idgcych zmian w tym kierunku. Tym bardziej wiasnie teraz po-
trzebna bedzie przysztemu nauczycielowi mozliwie doktadna wiedza, za-

J) W Moszczerska, A Bornholzowa, op. cit, str. 8 —9
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rowno w zakresie historii kultury polskiej, jak i w ogole w zakresie
historii sztuki. | zaznaczam z catym naciskiem, ze musi to by¢ pogtebiona
znajomos¢ problematyki, a nie jakies marginesowe powierzchowne wia-
domosci. Najwyzszy przeciez czas, aby uczen, opuszczajgc szkote Srednia,
znal dorobek polskiej kultury umystowej i jej wkiad w rozwéj kultury
ogollnoswiatowej. To za$ moze nastgpi¢ tylko wtedy, jezeli nauczyciel
historii stanie pod tym wzgledem na wysokosci zadania i bedzie moagt
wprowadzi¢ swoich uczniéw w te niewatpliwie interesujacg i konieczna
problematyke.

Mozna by jeszcze dyskutowaé nad tym, czy nie nalezatoby réwniez
wprowadzi¢ wykladoéw z dziedziny etnografii. Chodzi mi w ogéle o to,
aby przygotowanie nauczyciela historii byto mozliwie wszechstronne
i rozszerzato sie rowniez na te dziedziny wiedzy, ktére albo sg bezpo-
Srednio zwigzane z nauczaniem historii w szkole, albo tylko mogg ozy-
wi¢ i urozmaici¢ zaréwno prace nauczyciela, jak i sam proces naucza-
nia prowadzony przez niego.

Naturalnie nie moze to w nawet najmniejszym stopniu ostabi¢ zasad-
niczego przygotowania nauczyciela w zakresie Scistej wiedzy historycz-
nej. Ale tez nie moze nauczyciel historii ogranicza¢ sie tylko do znajo-
mosci materiatu historycznego w zakresie procesu gospodarczego, spo-
tecznego i politycznego, a nie zna¢ doktadnie historii kultury umysto-
wej wilasnego narodu. Wiemy przeciez z doswiadczenia, ze tzw. wykia-
dy kursowe nie sg w stanie objgé wszechstronnej wiedzy w tym za-
kresie i ze wobec tego jest konieczne wedtug mnie wprowadzenie spec-
jalnych dodatkowych wyktadéw z tych dziedzin.

Zdaje sobie sprawe, ze rozwazania moje sg niepeine, ale problemu te-
go, ktéry nareszcie stat sie aktualnym, nie da sie przeciez zamkngé w tak
szkicowo ujetym artykule.

Chciatbym jednakze, aby rozwineta sie nad problematyka ksztatcenia
nauczyciela historii szeroka dyskusja, ktéra znalaztaby swéj wyraz przede
wszystkim w praktycznej realizacji przynajmniej podstawowych postu-
latow.
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RODION MOCHNACKI

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI GEOGRAFII DLA SZKOL
OGOLNOKSZTALCACYCH | ZAWODOWYCH

Rozwdj geografii jako nauki oraz przemiany, jakim ulegta ona pod
wzgledem metodologicznym w krajach socjalistycznych, zadania ksztat-
cace i wychowawcze, jakie geografia ma do spetnienia w szkole, oraz
trudnosci metodyczne, jakie nauczyciel musi przezwyciezy¢ w naucza-
niu tego przedmiotu, wysuwaja potrzebe bardzo wnikliwego i staranne-
go przygotowania przysztego nauczyciela geografii zaréowno od strony
naukowej, jak i metodycznej, tudziez wychowania go na dobrego, petne-
go entuzjazmu pedagoga.

Wychodzac z powyzszych zatozenn nalezy postulowaé, by przyszlty nau-
czyciel geografii byt szkolony do zawodu nauczycielskiego,
by otrzymujac rzetelne wyksztatlcenie naukowe posiadat réwnoczesnie
specjalne przygotowanie zawodowe. Podobnie jak nie bedzie dobrym
lesnikiem jedynie dobrze wyksztatcony botanik, tak samo nie bedzie do-
brym nauczycielem geografii posiadajgcy tylko naukowe wyksztatcenie
geograf. Nie wystarczy takze praktyka nie podbudowana specjalnymi
teoretycznymi studiami.

Wydaje sie réwniez, ze nauczyciel geografii, jesli chodzi o naukowe
podstawy, powinien mie¢ wyzsze przygotowanie geograficzne.
Wyksztatcenie owo powinno by¢ jednakowe dla wszystkich
nauczycieli wuczacych zaréwno w szkotach podstawowych, jak
i w liceach. Ta sama bowiem rzetelna wiedza geograficzna potrzebna jest
dla wszystkich klas, rézny jest tylko jej zakres i stopien generalizacji
i réozny sposéb podania, jesli ma by¢ zrozumiana przez ucznidéw.

Ksztatcenie nauczycieli geografii nawigzywa¢ musi do zadan i potrzeb
szkoty jako warsztatu przysztej ich pracy. Zalozenia za-
tem naukowo-dydaktyczne i wychowawcze programu szkoty ogoélno-
ksztatcacej muszg by¢ w programie szkolenia nauczyciela w pelnym za-
kresie uwzglednione.

Dobo6r wiedzy geograficznej, zdobywany w czasie studiow, musi by¢
zgodny z zatozeniami geografii jako nauki, ale musi takze odpowiadaé
wymaganiom programoéw szkolnych. Przygotowanie do nauczania geo-
grafii wyklucza zatem waska specjalizacje, postuluje zaS wszech-
stronnos$¢ w opanowaniu dyscyplin geograficznych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem problematyki waznej w szkole. Student musi przyswoic
sobie rzetelng wiedze we wszystkich dziedzinach geografii, musi poznac
metody badawcze geografii zaréwno fizycznej, jak gospodarczo-spotecz-
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nej, prowadzgce do wykrywania i poznawania jej praw naukowych.

Doswiadczenie i praktyka wykazujg, ze waski specjalista niezdatny
jest do zawodu nauczycielskiego, bo nie zna catosci geografii. Wybitni
studenci najwyzszych laf studiéw uniwersyteckich, specjalizujgcy sie
w zakresie geografii fizycznej, prowadzacy w ramach ¢wiczen z metody-
ki nauczania geografii lekcje prébne, nie dajg sobie rady ani od strony
naukowej, ani od strony metodycznej, z tematem lekcji z zakresu geo-
grafii gospodarczej.

Geografia to ogrom wiedzy o ziemi, wiedzy ciggle rozwijajgcej sie.
Niepodobienstwem jest calg te wiedze przekaza¢ w szkole miodziezy; na-
lezy zatem wybra¢ z niej tylko zagadnienia podstawowe. Nauczyciel,
specjalista w waskim dziale geografii, majac do czynienia w swej spec-
jalnosci z olbrzymia iloscig réznych zagadnien, nie zawsze potrafi wy-
bra¢ sposrod nich istotne, gubi sie w szczegotach, ktére sa wazne dla
rozwoju nauki, nie majg jednak istotnego znaczenia w geografii szkol-
nej. W zakresie za$ pozostatych dyscyplin geograficznych ma on powaz-
ne braki, ktére utrudniajga mu poprawne i wilasciwe dla nauki szkolnej
ujecie problematyki geograficznej.

Nauczyciel geografii musi rzetelnie pozna¢ wszystkie dziaty geografii,
musi zna¢ i rozumie¢ zagadnienia z geografii astronomicznej, im bowiem
ze wzgledu na ich role w ugruntowaniu naukowego sSwiatopogladu po-
Swieca sie w szkole wiele czasu. Duzy nacisk potozono réwniez w pro-
gramach juz od najnizszych klas na znajomo$¢ mapy, na ¢éwiczenia z to-
pografii. Istnieje wiec koniecznos¢ opanowania przez nauczyciela metod
zdjecia terenowego, zasad konstrukcji mapy, znajomosci gtdwnych pro-
jekcji kartograficznych, ich zastosowania i réznych metod przestrzenne-
go ujmowania zjawisk. W czasie studiow musi przyszty nauczyciel za-
znajomic¢ sie rowniez z elementami geologii, musi pozna¢ podstawy mor-
fologii, hydrografii, biogeografii. Niezbedna jest dla nauczyciela w jego
pracy szkolnej rzetelna znajomos$¢ praw klimatologii oraz metod obser-
wacji meteorologicznych i sposoboéw ich opracowania. Dla potrzeb szkoty
musi tez nauczyciel dobrze opanowac zasady geografii gospodarczo-spo-
tecznej, musi pozna¢ jej nauki pomocnicze, a wiec historie geografii,
w szczegolnosci za$ odkry¢ geograficznych, ekonomie, statystyke, etno-
grafie, w ramach za$ wyktadu i éwiczenn z geografii gospodarczej przy-
swoi¢ sobie takze zasadnicze pojecia z technologii przemystowej i rolni-
czej. '). Geografia gospodarcza jest w programach szkolnych szeroko
uwzgledniona jako naturalny wyraz tendencji do wprowadzenia miodzie-
zy w rozumienie wspotzaleznosci sit i procesdw przyrodniczych oraz eko-
nomiczno-spotecznych, do zrozumienia praktycznych zadan budownictwa
socjalistycznego, przeksztatcajgcego srodowisko geograficzng dla zaspo-
kojenia potrzeb spoteczenstwa.

Najwazniejszym jednak dziatem geografii w naukowym przygotowa-
niu przysztego nauczyciela winno by¢ gruntowne opanowanie geo-

W programach szej szkot cznej historia ge rafu i od 6
eog?’aflczrﬁ) gﬁ] wh czon\éwjzlt\a/sé Jdo |¥+a Owag\(;gm Jdo eografﬁ] kryc

epuje w cvvlczenlach t{ystyczno-graflczne w geografu onomla
nografla stanowig samod2|elne vvyk ady, dostosowane jednak do potrzeb geografil.
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grafii regionalnej, tak fizycznej jak i gospodar-
czej.

W dotychczasowych wyzszych studiach geograficznych, zwlaszcza uni-
wersyteckich 2, stata ona raczej na uboczu, programy geografii skiero-
wane byty gtownie ku rozwigzywaniu problemow geografii ogdlnej.
Tymczasem geografia regionalna stanowi gtéwny zrgb nauczania geo-
ografii w szkole ogolnoksztatcgcej. Na koniecznos¢ rzetelnego jej opano-
wania nalezy potozy¢ szczegolny nacisk. W niej bowiem schodzg sie nie-
jako wszystkie nauki geograficzne w ujeciu przestrzennie ograniczonym,
jest ona syntezg nauk geograficznych, zaréwno kierunku przyrodnicze-
go, jak i gospodarczo-spotecznego. Na konkretnych przykitadach z geo-
grafii regionalnej realizuje nauczyciel wartosci wychowawcze geografii.
Bez rzetelnego i gruntownego opanowania geografii regionalnej, fizycz-
nej i gospodarczo-spotecznej nauczyciel nie potrafi spetni¢ swego zada-
nia, braki za$ w tej dziedzinie bardzo dotkliwie moga sie odbi¢ na wyni-
kach nauczania, zwlaszcza na znajomosci mapy, lokalizacji szczegétow
topograficznych oraz na ich nazewnictwie, itp.

Nalezy zaznaczy¢, ze podane wyzej dyscypliny geograficzne w progra-
mie szkoly ogodlnoksztatcacej nie wystepuja oddzielnie, lecz w $cistym
z sobg powigzaniu. Dlatego tez w uczelni ksztalcgcej nauczycieli dyscy-
pliny te, chociaz beda oddzielnie wykladane ze wzgledu na koniecznosc
ich gtebszego ujecia przez specjalistow, powinny by¢ ze sobg zharmo-
nizowane i skorelowane. Tok organizacji nauczania powi-
nien tworzy¢ pewng catos¢, naukowe ksztatcenie za$§ musi by¢ ujete
w system oparty o szczegétowo przepracowane programy. Zdajgc sobie
Z tego sprawe na podstawie dotychczasowych Kilkuletnich doswiadczen
szczegbtowe programy opracowano dla wszystkich wyktadanych w WSP
dyscyplin 3.

Omawiajac plan przedmiotéw, wyktadanych w wyzszej uczelni ksztat-
cacej nauczycieli geografii, nalezy zauwazy¢, ze ze wzgledu na koniecz-
no$¢ oparcia nauczania o zdecydowany marksistowski $Swiatopoglad na-
lezy przewidzie¢ w planie wyktad omawiajgcy historie doktryn filozo-
ficznych oraz wyktad o historii kierunkéw geograficznych. Wyklady te
utatwiatyby studentowi zrozumienie przemian metodologicznych w dzie-
dzinie geografii w krajach socjalistycznych.

W szkole ksztatcgcej nauczycieli geografii nie moze oczywiscie za-
brakna¢ wyktadéw z zakresu pedagogiki, historii wychowania, psycho-
logii pedagogicznej i metodyki nauczania geografii. Zwtaszcza znajomosé
psychologii jest potrzebna nauczycielowi, gdyz na niej opieramy wyktad
metodyki geografii, w szczegdélnosci analize procesu nauczania.

Metodyke geografii nalezaloby zaliczy¢ raczej do dyscyplin geogra-
ficznych. Jako nauka badajgca proces nauczania geografii, ustalajgca je-
go prawidtowos¢ i wytyczajgca drogi prowadzace do podniesienia pozio-
mu nauczania tego przedmiotu, powinna ona by¢ w uczelni ksztatcgcej

W programach wyzszych szkét ped icznych rafia regionalna jest bar-
dzo ?zerol?oogmgledni%fz%ob. Progr%?’n?/g (\)R/SP yen 9e0g ’ )

g Zob. Progr; szych szkot icznych (Projekt) Kierunek studiow
CGeografia. \/Wdogﬁﬂy &A)s\?/ZN Z\)//\/'arszavva %a“zggszytgw é) Jek)
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kadry nauczycieli-geograféw przedmiotem przewodnim
wsérdd innych wyktadanych przedmiotéw geograficznych. Powinna ona
ksztattowa¢ zawodowe nawyki i umiejetnosci przekazywania i populary-
zowania wiedzy geograficznej wsrdéd wychowankéw. W zakresie meto-
dyki nauczania geografii powinny by¢ w uczelni wypracowane metody
naukowo-badawcze obserwacji procesu nauczania oraz prowadzone ba-
dania zmierzajace do wykrycia praw tego procesu i sformutowania tag
drogg zasad nauczania geografii. Warsztatem pracy metodyka, polem dla
przeprowadzania eksperymentow oraz miejscem probnych lekcji studenta
winna by¢ szkota ¢wiczen. Organizacja zatem nauczania geografii, wy-
posazenie szkolnej pracowni geograficznej, obsada personalna kierowni-
ctwa praktyki pedagogicznej studentéw w szkole ¢wiczen winny byc¢
uzgadniane z rektoratem uczelni oraz z prowadzacym zajecia z metody-
ki. Zapewni to metodykowi, a za jego posrednictwem takze uczelni, staty
kontakt ze szkolg, z jej potrzebami. Zagadnienie szkoly ¢wiczen, podob-
nie jak i ciagtej praktyki pedagogicznej studentéow, to jednak oddzielny
rozdziat w ksztalceniu i wychowywaniu nauczycieli.

Zatozenia dydaktyczne programu geografii w szkole ogoélnoksztatca-
cej, wymagaja nie tylko wiasciwego doboru przedmiotéw, lecz takze sze-
rokiego uwzglednienia swoistej organizacji nauczania w uczelni ksztal-
cacej przysztych nauczycieli geografii.

Wsréd przedmiotow wyktadanych, jak wyzej zaznaczono, musza zna-
lez¢ sie przedmioty pedagogiczne. Przedmioty te wyktadane na kazdym
roku juz od | r. studibw wprowadzajg przysztego nauczyciela w atmo-
sfere szkoly, warsztatu jego przysziej pracy, przysposabiajg do zawodu,
formujg jego psychike, wytwarzajg klimat pedagogiczny —
sg zrebem wychowania nauczyciela. Student juz od | roku studiéw jest
przygotowywany do pracy nauczycielskiej, stara sie w tym Kierunku
poszerza¢ swa wiedze. Skierowany po ukorniczeniu studiéw do szkoty,
idzie tam przejety optymizmem. Szkota w ten sposéb otrzymuje kadry
dobrych nauczycieli, a nie wybrakowanych malkontentéw, ktorzy dla-
tego tylko poszli do szkoty, ze gdzie indziej nie otrzymali zajecia.

llo$¢ godzin i ¢wiczen z przedmiotéw pedagogicznych nie powinna
przekracza¢ tygodniowo 2 — 3 godzin, a wiec nie moze by¢ zbyt duza,
aby nie przestaniata sobg przedmiotu specjalizacji — geografii. Peda-
gogizacja bowiem procesu ksztalcenia nauczycieli nie polega na
duzej ilosci godzin wyktadoéw z dziedziny przedmiotéw pedagogicznych;
istote rzeczy stanowi tu metodyczny aspekt przy wyktadach i c¢wicze-
niach ze wszystkich przedmiotéw geograficznych. Kazdy wyktadowca po-
winien zwraca¢ uwage na potrzeby szkoly. Szczegoélnie doktadnie po-
traktuje te dzialy geografii, ktore sg przedmiotem nauczania w szkole,
problematyke naukowa geografii przystosuje do potrzeb i programu
szkoty. Wyktadane wiadomosci poda studentowi w taki sposob, ze ow
bedzie w tym metodycznym podejsciu widzial, przy koniecznym popu-
laryzowaniu wiadomosci, wzér do nasladowania w swej przysziej pracy
w szkole 4. W ten sposob nie tylko wyktad metodyki, ale kazdy wyktad,

0}1} Zagadnienie pedagogizacji szeroko omawiajg obowigzujace w wyzszych
szkotach pedagogicznych progranmy geografii.
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kazde c¢wiczenie bedg metodycznie ksztalcity przyszitego nauczyciela.
Wszyscy wyktadowcy zas, porozumiewajgc sie ze sobg, bedg wspdlnie
rozstrzyga¢ zardéwno naukowa, jak i metodyczng strone przygotowania
przysztego nauczyciela.

Wyktadowca w szkole ksztalcgcej nauczycieli musi wiec znaé
szkote, musi rozumiec¢ jej problematyke, musi mie¢ duze doswiadczenie
pedagogiczne. Nie kazdy uczony, nawet wysokiej klasy, nadaje sie na
wyktadowce w szkole ksztatcgcej nauczycieli, nie kazdy uczony bowiem
posiada talent popularyzatorski. Stusznie tez w biezgcym roku akade-
mickim Min. Os$Swiaty wydato polecenie, aby wszyscy asystenci WSP,
ktérzy dotad w szkole $redniej czy podstawowej nie pracowali, byli za-
trudnieni w niej w ramach swych zaje¢ asystenckich, cho¢ w jednej kla-
sie, jako nauczyciele-praktykanci.

W metodycznym ujeciu poszczegélnych dyscyplin geograficznych waz-
ne beda zwlaszcza C¢wiczenia, zwigzane z odnosng dyscyplingb).
Jest to bowiem najbardziej aktywna forma pracy, otwierajgca szerokie
mozliwosci ksztalcenia samodzielnosci studenta. Wyrabiajgc umiejet-
nosci i nawyki ¢wiczenia podnoszg, jak wykazaly nasze doswiadczenia
w WSP w Krakowie, poziom pedagogicznej praktyki studenta €). Szczegdl-
nie wazne bedag tutaj éwiczenia o typie seminaryjnym, do ktérych wy-
konania student przygotowuje sie na podstawie' literatury nau-
kowej. Tematyka c¢wiczen, o ile bedzie zblizona do problematyki geo-
grafii szkolnej, niewatpliwie przyczyni sie takze do lepszego przygoto-
wania nauczyciela geografii.

Bardzo wazne znaczenie majg rowniez pisemne c¢wiczenia studentow.
Prace takie, jakby ,kursowe®“, powinny by¢ wykonywane na kazdym
roku studiow, a trudnosci ich stopniowane. Obecnie obowigzujgce pro-
gramy wyzszych szkot pedagogicznych przewidujg ¢wiczenia pisemne
na | roku w ramach ¢wiczen ze wstepu do geografii, na Il — przy pro-
seminarium z geografii fizycznej, na Ill — przy proseminarium z geo-
grafii gospodarczo-spotecznej oraz na IV jako prace magisterska, refe-
rowang na seminarium specjalistycznym, zaleznie od wyboru studen-
ta — z geografii fizycznej, gospodarczej lub regionalnej.

Mowigc o ksztatceniu przysztych nauczycieli geografii, nie mozna réw-
niez poming¢ naukowych wycieczek geograficznych.- Geo-
graf musi chodzi¢, musi patrze¢ i obserwowaé, musi widzie¢, musi byc¢
czynny i ruchliwy. Nauczyciel geografii powinien pozna¢ droga bez-
posredniej obserwacji zasadnicze formy terenu, zjawiska hydrograficz-
ne, florystyczne, takze ludnosciowe, gospodarcze i inne. Na autopsji na-
lezy oprze¢ poznanie krain geograficznych Polski w drodze planowo
roztozonych na poszczegolne lata studiéw i celowo zorganizowanych wy-
cieczek. Takie wycieczki fachowo prowadzone i naukowo objasnione da-
ja mu peilny obraz poznawanej krainy. Bezposrednie zetkniecie sie
z przyrodg pozwoli studentowi zrozumie¢ dany krajobraz, uchwyci¢ je-

Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP, Krakow, Zes
e . Niektore ¢wiczenia ‘przerobione na zajeciach studerici zastosowali, populary-
zujac je na swych lekcjach prébnych z dobrymi wynikami.

Mochnacki. Z metodyki prowadzenia éwiczen z rafi regionalnej na
WSF9 frezh zytg eogKrak J 195, )

29



go geneze, wyobrazi¢ go sobie, a to jest wiasnie celem nauki geografii
i geograficznego nauczania. Nauczyciel, ktéry na podstawie autopsji po-
znat dana kraine, inaczej i lepiej poprowadzi lekcje, niz ten, ktéry zna ja
tylko z podrecznika. Mozna sie o tym bylo przekona¢ na lekcjach prob-
nych studentéw prowadzonych w ramach ¢wiczen z metodyki. Student
WSP w Krakowie prowadzit lekcje o Gérnym Slasku wkrétce po po-
wrocie z naukowej wycieczki na Slask. Jakze ta lekcja inaczej wyglada-
ta, niz lekcja kolegi opracowana na podstawie podrecznika i literatury
pomocniczej. Tamten z przejeciem, pewnoscig i znajomoscig przedmiotu
charakteryzowat krajobraz przemystowy, wyglad kopalni wegla, prace
goérnika, produkcje Slaska itp. Uczniowie pilnie $ledzili lekcje, wypyty-
wali o szczegoty. Tak wiec nauczyciel potrafit z uczniami nawigza¢ kon-
takt, znalazt z nimi wspodlny jezyk, zainteresowat uczniéw, zmusit ich do
pracy. Efekt jego pracy byt niewatpliwy.

W przygotowaniu naukowym i metodycznym nauczyciela bardzo waz-
ng role odgrywaja réwniez przewidziane obecnie obowigzujagcym pro-
gramem wyzszych szkét pedagogicznych dwutygodniowe wakacyjne
prace potowe?. Sag one wykonywane po I, Il i Ill r. studiow
w czasie wakacji. Obejmujg problematyke dotyczacg pomiardéw topo-
graficznych, obserwacji meteorologicznych, terenowych badan z zakresu
morfologii, hydrografii i geologii, a takze zagadnienia z geografii gospo-
darczo-spotecznej. Wydaje mi sie, ze w szkole ksztatcgcej nauczycieli geo-
grafii tego typu zaje¢ poming¢ nie mozna. Prace potowe budzg bowiem
u studentéw zainteresowanie przedmiotem studiow, sg dobrym przygoto-
waniem metodycznym do wykonania magisterskich prac terenowych,
a znaczenie ich dla ksztatcenia przysztych nauczycieli tak ocenia doc.
J. Flis, kierownik prac polowych studentow WSP w Krakowie w r. 1954:

.....Dla przysztych nauczycieli tego rodzaju zajecia majg nie tyl-
ko to znaczenie, ze pozwalajg im gruntownie pozna¢ przedmiot
ich specjalizacji, ale zaznajamiajg ich z pewng metodg nauczania,
ktérg poOzniej bedg oni mogli zastosowa¢é w szkole, oczywiscie
w nieco innych ramach organizacyjnych. Prace wakacyjne sg dla
studentéw przezyciem, ktére poucza o koniecznosci pogladowego
nauczania. Obserwujac prace naszych nauczycieli geografii wi-
dzimy nieraz ich niezaradnos¢, kiedy ze swymi uczniami znajdag
sie w terenie. Dlaczego tak mato urzadzajg oni lekcji w polu, tak
mato wycieczek zwigzanych z tematem nauczania, dlaczego prze-
obrazaja geograficzne wycieczki w majowki lub turystyczne wy-
czyny, dlaczego ograniczajg sie do wycieczek w takie miejsca
(miasta, zaktady przemystowe), gdzie mogg swa miodziez oddac
miejscowym przewodnikom, dlaczego tak niewielu nauczycieli
geografii potrafi zorganizowac¢ terenowa prace geograficznych kot
miodziezy, dlaczego tak jatowe sg obozy krajoznawcze miodziezy$

J. Flis. Wakacyjne prace potowe w_programie studiow raficznych WSP.
Rocanik Naukowo-Dy: zjjlktygzny. WSP V\/__Kr%k(_)gvvie. Zeszyt 4. I%'eggmm B

S. Whjs. Prace potowe z meteorologii i klimatologii Studentow | roku geografii
WSP w Krzeszowicach w'lipcu 1954, Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP™w Kra-

kowie, Zeszyt 4. Krakow
M Do@(*tovmlska_ Geograticzno-ekonomiczne badania terenowe. Tarrve.
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i tak trudno znalez¢ na nie nauczyciela-instruktora? Przyczyna,
moim zdaniem, lezy w tym, ze nasi nauczyciele bardzo mato mieli
w czasie swych studiéw w uczelniach prac terenowych, a ich studia
odbywaty sie w murach uczelni, dostownie — w murach, a tak rzad-
ko poza nimi. Jesli w naszych uczelniach potrafimy nauczy¢ stu-
dentéw patrze¢ w teren, to oni pdzniej jako nauczyciele po-
trafig wprowadzi¢ ucznibw w 2zywy Kkrajobraz ojczystego
kraju..“ i)

Jednym z waznych metodycznych sposobow, dzieki ktérym usuwamy
Z nauczania werbalizm, jest rozwijanie zainteresowan geograficznych
miodziezy przez popularng lekture geograficzng, podrézni-
cza, powies¢ geograficzng itp. Pobudza ona ucznia do samodzielnego roz-
czerzania horyzontu geograficznego, do samoksztatcenia, uczy samodziel-
nosci myslenia, wyrabia charakter ucznia (opisy wypraw badawczych,
polarnych itp.). Docenianie tego $rodka metodycznego postuluje w ksztat-
ceniu nauczyciela konieczno$¢ poznania przez niego popularnej lektury
geograficznej i podrdzniczej odnoszgcej sie zaréwno do zagadnien geo-
grafii ogélnej, kraju ojczystego i innych panstw oraz krajow egzotycz-
nych. To poznanie jest tym bardziej konieczne, ze brak jest zestawien
literatury popularnej. Zaktady naukowe geografii wyzszych uczelni za-
zwyczaj nie troszczg sie 0 nig, zwracajac gtéwnie uwage na literature
naukowa.

W doborze dziet ze wzgledu na dobro szkoly i miodziezy musi byc¢
nauczyciel bardzo ostrozny, dobro szkoly wymaga, aby karmi¢ miodziez
jak najlepszg strawg. Z tych wzgledow w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych przeprowadza sie w mysl zalecen programu analize literatury po-
pularnej i podrézniczej w ramach ¢éwiczenn ze wstepu do geografii na ro-
ku I, omawia sie jg takze na proseminariach i ¢wiczeniach z geografii
regionalnej.

Materat naukowy geograficzny i rézne geograficzno-techniczne zaje-
cia dajg wiele okazji doksztatceniapolitechnicznego ucznia.
Na studiach juz zatem musi przyszty nauczyciel geografii zaznajomic¢ sie
z tym zagadnieniem i na wyktadach oraz ¢éwiczeniach kameralnych czy te-
renowych, przy pracach potowych itp. przyswoi¢ sobie metody jego reali-
zacji. Zagadnienie politechnizacji bedzie miato dwa aspekty. Jeden to teo-
retyczne poznanie problemu na wykladach z metodyki geografii oraz roz-
nych innych przedmiotow geograficznych, przez zwrdcenie uwagi na
zwigzek zjawisk geograficzno-fizycznych z produkcjg, przez zapoznanie
studenta teoretycznie z mapg i z pomiarami topograficznymi, przez oma-
wianie przy wykladach z geografii gospodarczej proceséw technolo-
gicznych produkcji w najwazniejszych przynajmniej gateziach przemy-
stu, w gornictwie i rolnictwie. Drugi aspekt to wykonywanie réznych czyn-
nosci technicznych, jak pomiary w terenie, kartowanie, postugiwanie sie
mapg, gromadzenie i oznaczanie skai, mineratéw, gleb, preparowanie
skamielin, gromadzenie zbioréw réznych uzytecznych produktéw roslin-
nych i zwierzecych, rézne pomiary hydrograficzne, prowadzenie obser-
wacji meteorologicznych itp. Tu nalezg tez bardzo wazne dla ksztatcenia

0 J. Flis. Wakacyjne prace polowe, j. w. str. 27.
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nauczycieli geografii ¢wiczenia w pracowni pomocy naukowych; zazna-
jamiaja one przysztego nauczyciela z technika wykonywania najprost-
szych pomocy do nauczania geografii.

Mamy jeszcze do rozpatrzenia zatozenia wychowawcze progra-
mow geografii w szkole i w zwigzku z tym pozostajgce postulaty ksztat-
cenia nauczycieli geografii.

Tych zagadnien w organizacji i metodyce ksztatcenia w zakresie geo-
grafii w wyzszych uczelniach dotychczas nie doceniono. Rozwazano
dokladnie naukowe zadania geografii, jej funkcje ustugowe w roéznych
gateziach gospodarki, dostosowano do tych potrzeb plany nauczania,
problematyke badann naukowych, dla tych celow miedzy innymi wpro-
wadzono daleko posunietg specjalizacje w uniwersyteckim studium geo-
graficznym. Zagadnienia wychowawcze geografii zostaly na uboczu, ze-
szty na plan drugi. W szkole ksztatcgcej nauczycieli poming¢ ich jednak
nie mozna, chodzi tu bowiem o sprawe niematej wagi — o wychowa-
nie nowego cztowieka, wszechstronnie rozwinietego, aktywnego budow-
niczego socjalizmu. Geografia do realizacji celow wychowawczych wy-
datnie sie przyczynia, wartos¢ bowiem tego przedmiotu dla ogélnoksztat-
cacego i ideowo-politycznego wychowania jest bardzo duza i niezaprze-
czalna.

Wychowanie realizuje nauczyciel w szkole socjalistycznej przede
wszystkim przez nauczanie. Nalezy wiec juz w czasie studiow wskazac
przysztym nauczycielom metodyke takiego zorganizowania procesu nau-
czanie, aby umieli wydoby¢ w sposéb przekonywajacy wartosci wycho-
wawcze geografii przez celowo wybrang i wlasciwie podang tres¢ geo-
graficzng. Nalezy zatem zaréwno na wyktadach metodyki geografii, jak
na wyktadach oraz ¢wiczeniach innych dyscyplin geograficznych, wprowa-
dza¢ moment zainteresowania przedmiotem, ksztattowac¢ antydogmatycz-
ne poglady wobec oceny omawianych zjawisk, domagaé sie aktywnego
i krytycznego, ,badawczego” stosunku do nich oraz wiasnego umotywo-
wanego ich osgdu. Tego rodzaju podejscie pozwoli zdoby¢ studentom
prawdziwg wiedze i nawyki krytycznego do niej podejscia, przeko-
nanie o shlusznosci naukowego, opartego na materializmie dialek-
tycznym i historycznym s$wiatopogladu, przekona ich o koniecznosci
i stusznos$ci przeobrazen i przemian politycznych i gospodarczych, jakie
zachodzg w naszym kraju. Przy wyktadach i ¢éwiczeniach z geografii re-
gionalnej Polski i swiata nie moze wyktadowca ograniczy¢ sie do suchej,
naukowej tylko analizy zjawisk geograficzno-fizycznych i gospodarczo-
spotecznych. Powinien on doprowadzi¢ studenta do poznania wartosci
tresci geograficznej dla zycia i gospodarki cztowieka, powinien wpajac
uczucie przyjazni do wszystkich ludzi pracy na catym Swiecie, podkre-
Sla¢ idee réwnouprawnienia narodow, ras itp., powinien jak najszerszej
ilustrowa¢ wyklad przyktadami ze sSrodowiska polskiego, nawigzywac
do historii i tradycji ojczystej, wskazywaé polskich postepowych bada-
czy-odkrywcow, podréznikéw, naukowcow-geograféow. W ten sposéb
wyktadowca wskaze studentowi w tresci geograficznej elementy wy-
chowujace w szczerym ludowym patriotyzmie i internacjonalizmie
i nauczy go, jak nalezy je realizowa¢ poprzez tre$¢ geograficzng. Nieta-
twe to zadanie wymaga ze strony nauczyciela szkoty ogolnoksztatcacej
rzetelnego przygotowania naukowego, umiejetnosci wyszukania i uchwy-
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cenig w tresci geograficznej jej wartosci wychowawczych, postuzenia
sie odpowiednimi konkrentymi przyktadami i odpowiednimi metodami
nauczania: obserwacjg, doswiadczeniem, ¢wiczeniem geograficznym, me-
todg porownawcza, mapa, analizg obrazu lub tez zdjecia fotograficzne-
go albo filmu, zestawieniem danych statystycznych itp. Prace pamiecio-
wa w szerokiej mierze winna w nauczaniu zastgpi¢ praca mysli i pogla-
dowos¢.

Dobrze przygotowany nauczyciel geografii bedzie miat takze wazne
zadanie do spetnienia na terenie srodowiska, w ktorym przyjdzie mu
pracowac 9. Zwiaszcza w mniejszych osrodkach prowincjonalnych waz-
ne beda jego zadania jako popularyzatora geografii, spet-
niane poprzez wyktady popularne z réznych dziedzin geografii w orga-
nizacjach oswiatowych, krajoznawczych i in. W tym zakresie przyszty
nauczyciel juz w czasie studiow powinien otrzymaé przygotowanie.
Obecnie w wyzszych szkotach pedagogicznych zasady popularyzacji po-
znaje student przy ¢wiczeniach zwigzanych ze wstepem do geografii,
geografig fizyczng, geografig gospodarcza Polski, geografia krajow ka-
pitalistycznych, krajow demokracji ludowej i ZSRR. One ucza go gene-
ralizacji wiadomosci geograficznych oraz konkretyzacji tzw. przedsta-
wienia ich przy pomocy réznych sposobéw (stowne przedstawienie, ilu-
stracje itp.) w formie zywego obrazu. Zaprawia sie student do tej pra-
cy takze w ramach pracy studenckiego Kota Geograféow. Z facho-
wej pomocy nauczyciela geografii mogg korzystaé takze Powia-
towe i Miejskie Komisje Planowania, Pow. Rady Narodowe. Z tych
wzgledéw wprowadzono w WSP w Krakowie na IV roku teoretyczny
wyktad o planowaniu gospodarczym. Problematyke zas i metodyke ba-
dan terenowych aktualnych, srodowiska geograficznego i zagadnien spo-
teczno-gospodarczych poznaje student WSP w czasie wakacyjnych prac
polowych oraz na ¢wiczeniach terenowych i kameralnych z zakresu geo-
logii, morfologii, hydrografii, klimatologii, geografii gospodarczo-spo-
tecznej. Scisty kontakt w czasie pracy nauczycielskiej z praktyka pro-
dukcyjng bedzie bardzo dla niego wazny; w nauczaniu utatwi mu nauko-
wag realizacje programu i wydobycie wartosci wychowawczych geografii.
W szczego6lnosci przy nauczaniu geografii gospodarczej kraju ojczystego
bedzie mégt on wskazywaé¢ miodziezy te aktualne zagadnienia budowni-
ctwa socjalistycznego, ktoére czekaja rozwiazania, a w ktorych to pra-
cach przyszli wychowankowie jego wezma udziat.

Tylko taka wyzsza uczelnia i tak pomys$lane studium potrafig wy-
ksztatci¢ i wychowaé nauczyciela geografii, ktory zainteresuje ucznia
przecfmiotem, bedzie umiat do niego podejs¢, nauczy go samodzielnie
pracowac¢ i mysleé¢, poznawac splot zazebiajacych sie i wspoétzaleznych
aktualnych proceséw przyrodniczych i spoteczno-gospodarczych, S$ledzi¢
przejawy zycia narodu i panstwa.

] .M Dobrowolska. Geograficzno-ekonomiczne badania terenowe, jw.,
a takze K Dziewonski. Wspolpraca nauczyciela geografa z instytucjami planowania
gospodarczego. Geografia w szkole 1953 Nr 4
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ADAM DZIURZYtfSKI

KSZTALCENIE W SZKOEACH WYZSZYCH
NAUCZYCIELI BIOLOGII

1. Nie ulega chyba watpliwosci i nie wymaga dowodow, ze w zawo-
dowej wyzszej szkole ksztalcenia nauczycieli winien student biologii po-
sigé¢ zaréwno rzetelng wiedze, jak i gruntowng znajomo$¢ metod pracy
stosowanych w szkole ogolnoksztatcgcej. Nauczanie w zakladzie ksztat-
cacym nauczycieli musi wiec sta¢ na poziomie wiedzy wspoiczesnej, od-
powiadajagcym wyzszej uczelni, i winno jeszcze uwzglednia¢ potrzeby
szkoty podstawowej i Sredniej i wewnetrzne potrzeby przysztego nauczy-
ciela swiattodawcy.

W zwigzku z tym nalezy zatozy¢:

Ksztatceniem nauczycieli biologii zajmowac¢ sie mogg tylko wyktadow-
cy ze stopniem naukowym, posiadajgcy znajomos$¢é programow szkol-
nych, metod pracy w szkole ogdlnoksztatcgcej i dydaktyczne uzdolnienia,
plan za$ studiéw musi by¢ dostosowany do potrzeb szkoty ogdlnoksztat-
cacej.

2. Bez wzgledu na to, kto i w jakiej szkole podejmie sie ksztatcenia
nauczycieli biologébw, musi przyja¢, ze od tej chwili jego zadaniem be-
dzie przygotowanie do pracy ludzi, umiejgcych w sposéb wiasciwy prze-
kazywaé¢ mitodziezy wiedze zdobytg w uczelni i umiejgcych na niej ksztat-
ci¢ i rozwija¢ umiejetnosci charakterystyczne dla biologii. Bytoby to roz-
wijanie umiejetnosci obserwowania i eksperymentowania.

Nie chodzitoby w tym przypadku o produkowanie biologbw naukow-
cow, tj. ludzi umiejgcych w widzianych przedmiotach i zjawiskach do-
strzega¢ i opisywa to, co nowe, dotychczas nie poznane, a wiec ludzi
posuwajacych wiedze biologiczng naprzéd, ale o ludzi umiejgcych jg prze-
kazywa¢ miodziezy. Pomiedzy nauczycielem-biologiem a naukowcem-
biologiem bytaby zasadnicza réznica, na pewno wieksza, niz w muzyce
miedzy odtwoOrcg a kompozytorem.

Szkota ogoélnoksztalcgca ma istotnie specjalne potrzeby natury kadro-
wej. Wiadomo, ze nie kazdy biolog nadaje sie do pracy w szkole. | tak
np. tylko taki odpowiada jej potrzebom, ktory w wystarczajagcym stop-
niu zna swoj przedmiot w roznych jego dziedzinach, a mianowicie za-
réowno botanike, jak zoologie, ponadto ewolucjonizm i posiada wystar-
czajgce wiadomosci z zakresu organizacji, funkcji i higieny ciata czto-
wieka; krotko méwigc taki, ktory w zakresie biologii ma wyksztatcenie
raczej encyklopedyczne, niz specjalistyczne.
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W zwigzku z tym zar6éwno program studidéw, jak i wymagania grona
uczacych muszg by¢é do tego celu dostosowane. Kierownictwu szkoty
ksztatcgcej nauczycieli nie fnoze zaleze¢ na produkowaniu w dziedzinie
botaniki i zoologii np. cytologéow, histologéw, anatoméw poréwnawczych
lub embriologéw, systematykow, ekologéw, geograféw, genetykow itp.,
nie moze mu chodzi¢ o wychowywanie zoologéw specjalistow, np. ento-
mologéw, ornitologéw, parazytologéw, a w botanice glono- lub grzybo-
znawcow, nie moze mu odpowiada¢ nawet ksztatcenie tzw. zoologéw
i botanikéw. Przeciwnie: dazy¢ ono musi do produkowania nie zoologéw
i botanikéw, lecz przyrodnikdéw ogarniajgcych mniej wiecej rownomier-
nie i na poziomie catos$¢ wiedzy biologicznej w wystarczajgcym dla szko-
ty ogdlnoksztalcgcej stopniu.

Tego rodzaju ogdlne wyksztatcenie nie pozbawia jego posiadaczy mozli-
wosci naukowego opracowywania problemow metodycznych, ani tez nie
przeszkadza specjalnie zainteresowanym, a pragngcym pracowac¢ nauko-
wo na niwie biologii w opracowywaniu w terenie zamieszkania, czesto
odlegtym od osrodkéw naukowych, np. tematéw fizjograficznych.

Kierownictwo szkotly ksztatcgcej nauczycieli zdaje sobie doskonale
z tego sprawe, ze biologowie-naukowcy, chociazby znali Swietnie np. an-
tropologie lub embriologie, a nie potrafili rozpozna¢ w terenie pospoli-
tego owada lub rosliny, nie nadajg sie w ogole na nauczycieli.

Mozna wiec przyjaé, ze ksztalcenie ogdlne, a nie specjalistyczne w za-
kresie biologii odpowiadatoby najbardziej potrzebom szkoty ogolno-
ksztatcacej.

3. Wyksztatcenie nauczyciela biologa musi by¢ przy tym takie, aby
go mozna byto zatrudni¢ w szkole w peltnym wymiarze godzin. Prakty-
ka wykazuje, ze w obecnej chwili i prawdopodobnie w najblizszych la-
tach trudno bedzie znalezé¢ ,czystemu biologowi“ zajecie w szkole pol-
skiej skutkiem braku etatéow dla biologéw. Bytoby znacznie tatwiej
umiesci¢ nauczyciela biploga w szkole, gdyby obok biologii potrafit on
uczy¢ innego jeszcze przedmiotu. Skutkiem tego mowi sie coraz gtosniej
o rozszerzeniu kwalifikacji studenta biologii na przedmiot poboczny.

Trzeba zgodzi¢ sie z tym, ze pomyst doczepiania przedmiotu pobocz-
nego do przedmiotu kierunkowego o tak olbrzymim zakresie wiedzy, jak
biologia, jest pomystem raczej szkodliwym, niz pozytecznym. Prowadzi
bowiem do sptycania ksztatcenia nauczyciela w przedmiocie kierunko-
wym. Mimo to kierownictwo szkoty ksztalcgcej nauczycieli musi sie z tg
koniecznoscia pogodzi¢. Chodzitoby jedynie o dobdér takiego przedmiotu
pobocznego, ktéry by miat o ile moznosci Scisty zwigzek z przedmiotem
kierunkowym. Wobec tego nalezatoby sie opowiedzie¢ przeciw nieodpo-
wiedniemu tgczeniu np. biologii z geografig i to bez wzgledu na to, czy
przedmiotem kierunkowym mmiaby by¢ geografia, czy biologia. Nauki
biologiczne tak sie w ostatnich czasach rozrosty, ze ich taczenie np. z geo-
grafig jako przedmiotem kierunkowym byloby ogromnym obcigzeniem
pamieci studenta, w dodatku nie rokujgcym pomysinych wynikow
w przysztosci. Dotychczasowe doswiadczenia krakowskie zdajg sie Swiad-
czy¢ o stusznosci tego przypuszczenia.

Natomiast mozna by zgodzi¢ sie na tgczenie biologii jako przedmiotu
kierunkowego z chemig jako przedmiotem pobocznym. Chemia dla bio-
logow jest bowiem nauka pomocniczg, korzysta z niej zawsze fizjolog

35



roslin i fizjolog zwierzat, stad jako taka bedzie ona stale wchodzi¢ w pro-
gram pracy studenta biologa. Uczynienie z niej przedmiotu pobocznego
nie obarczy studenta w tym stopniu pracg dodatkowa, co studiowanie od
podstaw nowej dyscypliny, a zmusi go do rozszerzenia wiedzy w za-
kresie waznego dla niego przedmiotu wykladanego zawsze na studium
biologicznym; bedzie to z pozytkiem dla niego jako biologa i dla szkoty,
w ktdrej stanie sie kiedy$ nauczycielem.

Stad pilynie tres¢ nastepujacego zatozenia:

W wyzszej szkole ksztatcgcej nauczycieli programy studiéw biologii
winny byc¢ tak skonstruowane, aby zapewniaty studentowi moznos¢ zdo-
bycia wiedzy w przedmiocie kierunkowym i pobocznym. Tym przed-
miotem pobocznym dla biologa winna by¢ chemia.

4. W naszej szkole ogolnoksztatcgcej dazy sie do osiggniecia nie tylko
celéw poznawczych, lecz réwniez wychowawczych i ksztatcacych.

W programach szkolnych na pierwszym miejscu wsroéd celéw wycho-
wawczych postawiono , ksztattowanie naukowego poglagdu na Swiat, opar-
tego na fundamencie wspoéiczesnych osiggnie¢ materializmu dialektycz-
nego“. W zwigzku z tym, obok zatozen wyptywajgcych z przyjecia zasad
filozofii materialistycznej, a respektowanych w nauczaniu biologii przez
nauczycielstwo szkoly ogdlnoksztatcgcej (np. materialnos¢ i poznawalnosc
procesow i zjawisk), wyczu¢ mozna w obecnych programach biologii przy-
jecie z gory pewnych zatozen zwigzanych z przedmiotem i dla niego cha-
rakterystycznych. Wprowadzenie ich ma na celu ulatwienie nauczycie-
lowi ksztattowania podstaw Swiatopoglagdu naukowego mitodziezy przez
biologie. Oto one:

wszystkie ustroje przeszty, wzglednie przechodzag jeszcze, ewolucje;
istnieje wiez miedzy ontogenig a filogenig;

istnieje wiez miedzy budowa ustroju a Srodowiskiem;

istnieje zalezno$¢ miedzy budowg narzadu a jego funkcja;
wiazanie teorii z praktyka jest koniecznym warunkiem osiggniecia
dobrych wynikéw w nauczaniu szkolnym biologii.

Wymienione zatozenia, przyjmowane bez zastrzezen przez og6t biologow,
nie moga pozosta¢ bez wpltywu na programy nauczania i ich realizacje
w szkole ksztalcgcej nauczycieli. Takie przedmioty, jak morfologia, fizjo-
logia, ekologia roslin i zwierzat, a nadto ewolucjonizm, muszg w jej pro-
gramach zajaé¢ poczesne miejsce. Wyktady za$ z zakresu wymienionych
dyscyplin i zwigzane z nimi ¢éwiczenia winny by¢ ujmowane w sposob
dialektyczny. Stad przyja¢ nalezy, ze student biologii powinien otrzymac
w swej szkole takie wyksztatcenie, aby rozumiat, na czym polega ksztat-
towanie podstaw Swiatopogladu naukowego miodziezy w zakresie biologii,
i aby umiat je wpajac. .

5. Zadaniem kazdej wyzszej szkoty ksztalcgcej nauczycieli biologii mu-
si by¢ produkowanie pracownikéw umiejgcych w sposéb wiasciwy prze-
kazywaé miodziezy zdobytg w uczelni wiedze biologiczna.

Nie ulega watpliwosci, ze rowniez naukowiec przekazuje ludziom zdo-
byta przez siebie wiedze, np. w formie drukowanych prac naukowych:
Lecz miedzy przekazywaniem wiedzy przez naukowca i przez nauczyciela
szkoty ogdllnoksztatcacej jest olbrzymia réznica. Naukowiec przekazuje
ja zazwyczaj innym naukowcom lub kandydatom na naukowcoOw, prawie
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zawsze ludziom dojrzatym i wyksztatlconym podobnie, jak on, skutkiem
Czego jego sposOb przekazywania wiedzy nie wymaga specjalnych studiow.

Inaczej nauczyciel biolog. On jg musi przekaza¢ w sposéb niesfatszowa-
ny dzieciom, wzglednie miodziezy, z czym zwigzane sg zawsze znaczne
trudnosci. Mozna je naturalnie pokonaé, lecz do tego potrzebna jest zna-
jomos¢ psychiki dziecka, znajomos$¢ zasad i metod wychowywania i nau-
czania, wypracowana przez liczne juz pokolenia pedagogéw i metodykdow
naszych i obcych.

Te znajomos¢ powinien zdoby¢ student w szkole wyzszej w trakcie
swych studiéw nauczycielskich, a nie w dtugiej drodze w czasie swej pra-
cy w szkole podstawowej czy Sredniej, poniewaz wyniki bywajg wtedy
na ogét marne. Zaznaczy¢ trzeba z naciskiem, ze tu nie chodzi o przestu-
chanie i do tego jeszcze jak najpdzniej i w jak najmniejszym wymiarze
godzin pewnej ilosci wyktadow i éwiczen z pedagogiki i metodyki biologii,
jak to do niedawna praktykowato sie na uniwersytetach. Zresztg doczepia-
nie do programoéw szkdét uniwersyteckich, np. do programéw biologii,
przedmiotow pedagogicznych, jako catkowicie obcych z ducha zadaniom
uniwersytetow, nie mogto zmieni¢ charakteru tych uczelni, ani tez wpty-
na¢ na przeksztatcenie wyprodukowanych przez nie naukowcéw w peda-
gogow szkot Srednich.

Tu chodzi o co$ zupeinie innego. Dobrych nauczycieli da¢ moze
spoteczenstwu tylko taka szkota, w ktorej od poczatku studiow az
do ich ukonczenia panuje ,klimat® sprzyjajacy ksztatceniu nau-
czycieli. Tego klimatu nie byto i nie ma dotychczas w naszych szkotach
ksztatcagcych naukowcéw. Zycie uptywato i uptywa w nich nadal, i stusz-
nie, pod znakiem prac badawczych, a w zwigzku z tym w dobrze postawio-
nych pracowniach uniwersyteckich wytwarzat sie i wytwarza nie klimat
pedagogiczny, lecz zupetnie od niego réozny i dla miodziezy wiecej atrak-
cyjny klimat naukowy. Charakteryzuje go zainteresowanie studentéw
problemami naukowymi przy rownoczesnym lekcewazeniu probleméw
zwigzSnych z nauczaniem w szkole sredniej. Jesli program studiéw w uni-
wersytetach nie ulegnie gruntownej zmianie, to mozna przewidywac
z duzg dozg prawdopodobienstwa, ze beda one nadal wysyta¢ w teren ma-
gistrow zoologow, wzglednie botanikéw, jednych i drugich wyspecjalizo-
wanych w jednej gatezi wiedzy zoologicznej lub botanicznej, ktérzy od-
czuwaé beda jako najwieksze osobiste nieszczescie, jako ztamanie karie-
ry zyciowej, konieczno$¢ szukania pracy w szkole, jesli warunki zycia
w Polsce zmuszg ich do tego.

Do ksztatcenia dobrych nauczycieli biologii potrzebny jest w szkole wyz-
szej klimat pedagogiczny. Do stworzenia tego klimatu stuza rézne srodki
Jednym z nich, na ktéry tutaj trzeba zwrdci¢ uwage, jest zmetodyzowa-
nie w niej wyktadow i ¢wiczen.

Tu chodzi o to, aby wyklady i ¢wiczenia z biologii byly bez zarzutu
tak co do formy, jak i tresci, tzn. staly na poziomie szkoty wyzszej, a obok
tego byty w zgodzie z przyjmowanymi w metodyce biologii zasadami nau-
czania. Chodzi wiec o wyklady i ¢wiczenia bedgce wzorem nie tylko pod
wzgledem rzeczowym, lecz tez pod wzgledem metodycznym. Dezyderat ten
jest na og6t dosy¢ trudny do zrealizownia, gdyz naukowcom wyktadajacym
w uczelni wyzszej, atakze asystentom prowadzgacym w niej ¢wiczenia, brak
jest czesto dostatecznej znajomosci metodyki nauczania biologii. Mimo to
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musi sie przyja¢: wykladowcy w wyzszej szkole ksztatcacej nauczycieli
winni nie tylko zna¢ metodyke nauczania biologii w szkole og6lnoksztat-
cacej* lecz réwniez winni umie€ i chcie¢ jej zasady stosowac¢ w praktyce.

Aby wytworzy¢ w szkole charakterystyczny dla niej klimat pedagogicz-

ny, winni oni wyrabia¢ w stuchaczach postawe nauczyciela nie w kon-
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wych fazach ksztatcenia ich w uczelni, ale od pierwszego roku studidw,
zez wigzanie wyktadow i ¢wiczen z potrzebami przysztego zawodu stu-

denta.

a)

b)

d)
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W zwigzku z tym konieczne jest stosowanie nizej podanych zasad:
Obok terminologii i nomenklatury naukowej wprowadzaé trzeba takze
terminy i nazwy polskie. Moze nie tyle terminologia, co nomenkla-
tura polska, nie ma znaczenia dla naukowca, stad tez rzadko uzywa
sie jej w jezyku naukowym. Lecz znajomos$¢ nomenklatury polskiej
jest koniecznie potrzebna nauczycielowi, gdyz tylko ta nomenklaturg
moze sie postugiwaé w szkole ogdlnoksztatcacej.

Wyktadowcy w wyzszej szkole ksztatcgcej nauczycieli winni — o ile
moznosci — dostosowaé wyktady i ¢wiczenia pod wzgledem trescio-
wym do potrzeb szkoty ogdlnoksztatcacej. Np. wiez istniejaca miedzy
ontogenig i filogenig mozna ilustrowaé¢ réznymi przyktadami zaréwno
z obcej, jak i rodzimej przyrody. Ze wzgledu na potrzeby szkoty ogol-
noksztatcacej w szkole ksztatcgcej nauczycieli, stosujgcej wyktady
zmetodyzowane, winni wyktadowcy dobiera¢ przyktady z przyrody
kraju ojczystego, nadajgce sie najlepiej do wykorzystania w szkole
Sredniej.

W zwigzku z potrzebami szkoty ogdlnoksztatcgcej wyktadowcy powin-
ni zgda¢ od studenta nie tylko zapoznawania sie z literaturg naukowa,
lecz takze z dzieciecg i mtodziezowa. Zwracanie uwagi na jej istnienie,
wymienianie wazniejszych pozycji oraz uwydatnianie ich znaczenia

w ksztalceniu dzieci i miodziezy wzmaga klimat pedagogiczny
w szkole.

Ksztattowanie postawy nauczyciela biologii winno odzwierciedfté sie

w odpowiednim prowadzeniu d¢wiczen we wszystkich dyscyplinach
biologicznych. Jednym 2z wazniejszych celdw prowadzenia ¢wiczen
biologicznych w szkole ogdlnoksztatcacej jest ksztalcenie przez nie
umiejetnosci obserwowania i eksperymentowania. Zgodnie z obecny-
mi zasadami nauczania pozostawia sie uczniowi w ¢wiczeniach dosy¢
duzg doze samodzielnosci w obserwowaniu przedmiotow i zjawisk
i w eksperymentowaniu. Osigga sie przez to wyniki bez uprzedzania
z gory, co ma uczen zobaczy¢ lub tez jaki wynik ma da¢ eksperyment.
Tego sposobu prowadzenia ¢wiczen z réznych powodéw, niekiedy ze
wzgledu na zbyt obszerny program i chroniczny brak czasu, nie
uwzglednia sie prawie zupetnie w ¢éwiczeniach o naukowym nastawie-
niu. Prowadzi to w nastepstwie do p6zniejszego nasladownictwa przez
studentéw tych niewlasciwych metod na terenie szkoly. W szkole
ksztatcgcej nauczycieli, w ktorej istnieje klimat peragogiczny, prze-
ciwdziata sie temu niebezpieczenstwu przez wprowadzenie c¢wiczen
botaniczno-zoologicznych z morfologii i fizjologii dostosowanych te-
matycznie i metodycznie do potrzeb szkoly ogolnoksztalcgcej. Tego
rodzaju ¢wiczenia winien prowadzi¢ w uczelni pracownik obeznany
dobrze z metodyka biologii.



Podane powyzej cztery przyktady mowia wyraznie o odrebnosci ksztat-
cenia studentéw biologii na nauczycieli od ksztatcenia ich na naukowcow.
W podobny sposdb przez caty czas trwania studiéw wigze sie w szkole pe-
dagogicznej wyktady i ¢wiczenia z przysztym zawodem stuchacza. Sprzyja
to tworzeniu wiasciwych kadr nauczycielskich. Dotychczasowa praktyka
dowodzi, ze wychowany w tym klimacie student idzie do zawodu nauczy-
cielskiego z zapatem i pracuje w nim z poswieceniem i peitnym zadowo-
leniem wiasnym i szkoty, w ktérej go zatrudniono.

Stad przyja¢ nalezy, ze wytworzenie klimatu pedagogicznego w szkole
ksztalcgcej nauczycieli biologii jest koniecznoscia.

6. Jednym z zatozen, na ktérych wspiera sie nauczanie biologii w szko-
le ogodlnoksztatcacej, jest obowiazek tgczenia teorii z praktyka. W zwiaz-
ku z tym wprowadzono w szkole ogdlnoksztatcgcej zajecia ucznidéw pod
kierunkiem nauczycieli w pracowni szkolnej, kaciku zywej przyrody, na
dziatce szkolnej, na wycieczkach i w muzeum szkolnym.

Bez wzgledu na to, w jakim kierunku pdjdzie u nas obecnie wigzanie
teorii z praktyka, mozna przewidywagé, ze lwia czes¢ tych zaje¢ pozostanie.
Jak diugo za$ utrzymayjg sie one w szkotach ogdélnoksztatcgcych, tak dtu-
go rowniez w szkotach ksztatcgcych nauczycieli trzeba bedzie dba¢ o odpo-
wiednie przygotowanie studenta do oczekujacych go zaje¢ praktycznych
w szkole.

W zwigzku z tym w szkole ksztatcgcej nauczycieli trzeba wprowadzic
wyktady i ¢wiczenia z agrobiologii i ogrodnictwa, ponadto ¢wiczenia
techniczne przynajmniej w papierze, tekturze i drewnie, w rysowaniu
obrazow, fotografowaniu, w montowaniu preparatéw makro- i mikrosko-
powych, ogétem zajecia praktyczne bardzo wazne dla wyksztatcenia nau-
czyciela, niewazne lub mato wazne dla naukowca.

Mozna ogolnie powiedzie¢, ze ksztatcenie nauczycieli biologii pod tak
wieloma wzgledami roézni sie od ksztatcenia naukowcéw biologow, ze
uwzglednienie obu kierunkéw nauczania w jednej szkole wydaje sie moc-
no problematyczne.
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JAN LESNIAK

O KSZTALCENIU NAUCZYCIELI MATEMATYKI

Powszechne i stuszne jest zdanie, ze obecnie uzyskiwane wyniki nau-
czania matematyki w szkotach ogoélnoksztatcacych i zawodowych sg nie-
wystarczajgce. Objaw ten jest tym bardziej niepokojacy, ze w dzisiejszym
okresie technologicznej cywilizacji nie wystarcza wysoki poziom elity
naukowo-twérczej, ale konieczne jest upowszechnienie matematyki i to
w duzym zakresie w bardzo szerokich kregach spoteczenstwa dla zapew-
nienia nie tylko rozwoju gospodarczego, lecz i dla bezpieczenstwa kraju.

Z tego powodu zainteresowanie osigganymi wynikami nauczania mate-
matyki winno wykracza¢ poza szkole i szkolne organy administracyjne,
winno obejmowac cate spoteczenstwo.

Na wyniki nauczania matematyki w. szkotach ogdlnoksztalcgcych i za-
wodowych maja wptyw rozmaite czynniki, jak program nauczania, pod-
reczniki szkolne itp. O ile nie najwazniejszym, to jednym z najwazniej-
szych czynnikéw jest nauczyciel matematyki, ktéry poza zamitowaniem
do zawodu nauczycielskiego i gtebokim zainteresowaniem swoim przed-
miotem, poza walorami osobistymi, jak charakter, takt itp., powinien po-
siada¢ gruntowne wyksztatcenie rzeczowe, metodyczne i psychologiczne t).

Gdy chodzi o zalety osobiste nauczyciela, to zdajmy sobie sprawe z te-
go, iz wymagania, jakie stawiamy nauczycielowi, sg znacznie wieksze niz
te, ktore stawiamy wielu pracownikom w innych zawodach. Od nauczy-
ciela-wychowawcy zada sie bowiem, by posiadat te wszystkie zalety, kto-
re ma wszczepi¢ swoim uczniom w szkole.

Konieczny jest zatem odpowiedni wptyw wychowawczy na przysziych
nauczycieli, ktoéry bedzie tylko wtedy skuteczny, gdy w uczelni ksztatca-
cej kandydatéw na nauczycieli zapanuje wiasciwe, powiedziatbym, entu-
zjastyczne ustosunkowanie do zawodu nauczycielskiego, gdy beda w uczel-
ni stosowane odpowiednie zabiegi wychowawcze, gdy przyszli nauczycie-
le nie beda produktem dodatkowym uczelni.

Stad wyptywataby pierwsza teza:

Uczelnie ksztatcgce kandydat 6w na nauczy-
cieli mogg z tatwosScia oddziatywaé¢ Kkorzystnie
wychowawczo na swoich wychowankow, jezeli

N2 9 nauczycieli matematyki, przez ktorych rece przeszediem, zaledwie jeden
uchronit mnie przed nabraniem raz na zawsze rileuleczalnego wstretu do tego przed-
miotu, jednego przecie z najpiekniejszych, ktory stanowi honor rozumu_ludzkiego®.
Z akowski. Wychowanie pracownika naukowego. ,,Nauka Polska™. T. V1. )
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gtéwnym ich zadaniem bedzie wtasnie ksztat-
cenie nauczycieli.

Zagadnienie nalezytego wyksztatcenia rzeczowego jest dla nauczycieli
matematyki szczego6lnie wazne, poniewaz ,szkolna matematyka“ jeszcze
stosunkowo niedawno roita sie od licznych btedoéw, a i dzi$ nie jest cal-
kowicie od nich wolna.

Poprawne wiadomosci rzeczowe sg dla nauczyciela konieczne, gdyz
wszelka popularyzacja, kazde opracowanie dydaktyczne musi mie¢ punkt
wyjscia i oparcie na wspoéiczesnym stanie faktycznym wiedzy matema-
tycznej.

Zakres wiedzy winien znacznie przekracza¢ szkolne wymagania progra-
mowe, chocby tylko z tego powodu, ze programy ulegajg zmianom, pole-
gajacym czesto na wprowadzaniu nowych zagadnien, oraz ze tematyka ko-
tek uczniowskich wykracza poza ramy programowe.

Poniewaz wiadomosci rzeczowe wchodzgce w skiad materiatu szkol-
nego sg nauczycielowi potrzebne od pierwszego dnia pracy w szkole, pod-
stawowe wyksztatcenie rzeczowe winien zdoby¢ przyszty nauczyciel juz
podczas swoich studiéw w uczelni.

Wiadomosci potrzebnych dla nauczyciela dostarczajg rézne dzialty ma-
tematyki:
arytmetyka]teoretyczna,
teoria liczb,
teoria mnogosci,
topologia,
geometria elementarna i metodologia geometrii,
geometria wykresina,
geometria analityczna,
algebra,
analiza matematyczna,
matematyka elementarna z wyzszego stanowiska,

11. logika matematyczna,
12. historia matematyki,
13. rachunek prawdopobienstwa i statystyka matematyczna.

Zupetnie jasne jest znaczenie zastosowan matematyki w innych naukach
oraz w zyciu praktycznym. Dotychczasowe studia w uczelniach dajg zbyt
nikte przygotowanie przysztym nauczycielom w tym zakresie. Wzbudza-
jac kult do matematyki czystej przyczyniajg sie nieraz do lekcewazenia
przez studentéw matematyki stosowanej.

Zdaniem Prof. H. Steinhausa? ,matematyka szkolna“ wystarcza do
rozwigzania wielu zagadnienn nie tylko z dziedziny nauk przyrodniczych,
ale i technicznych. Jak matematyka nie jest zbiorem gotowych wiado-
mosci, tak nauki przyrodnicze, techniczne i spoteczne nie sa spisem obser-
wacji i eksperymentéw. Wynikiem wspotpracy tych dyscyplin jest mate-
matyka stosowana, ktorej wartos¢ ksztalcgca nie lezy w zawitych dowo-
dzeniach matematycznych, lecz w trafnym podejsciu i ujmowaniu istoty
zagadnien. \%

Jezeli nauczyciel ma sie zajmowacé z uczniami zastosowaniami matema-

COWONUAWNE

=

2 H Steinhaus. Referat wygtoszony na Zjezdzie Matematykow Polskich w r. 1948
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tycznymi (a nauczyciel matematyki w szkotach zawodowych zajmuje sie
tym z obowigzku), to oczywiscie wpierw musi sam sie z tymi zagadnienia-
mi gruntowniej zapozna¢. Nadto nauczyciel podajgcy swym uczniom cie-
kawe zastosowania matematyki do rozwigzywania réznych zagadniern ma
powazne utatwienie w rozbudzaniu u miodziezy zainteresowarnn do mate-
matyKi.

A zainteresowanie jest potezna sitg pobudzajgcg cztowieka do bogacenia
tresci zycia psychicznego, dajacg mu szersze i glebsze poznanie rzeczy-
wistosci, dajacg mu wieksze mozliwosci dziatania nie tylko stosowanego,
ale takze i tworczego. Uczen winien wiedzie¢, po co sie w ogdle uczy ma-
tematyki, winien zdawac¢ sobie sprawe, jak ciekawym i poteznym narze-
dziem poznania i dziatania jest matematyka.

Wymienione wyzej dziaty matematyki, z ktérych pewne zagadnienia
wchodza w program matematyki szkolnej, zalicza sie do matematyki kla-
sycznej. Znajomos¢ tych dziatdbw w odpowiednim zakresie jest zatem ko-
nieczna dla wszystkich kandydatéw na nauczycieli matematyki, ale kaz-
dy przyszty nauczyciel winien nadto ze zrozumiatych powodoéw przynaj-
mniej orientowaé sie w zagadnieniach matematyki wspoiczesnej oraz
w metodach stosowanych obecnie w tworzacych sie naukach matematycz-
nych. Z tego powodu podang liste przedmiotdw matematycznych musimy
uzna¢ za niewystarczajacg i musimy jg koniecznie uzupetni¢ kilkoma no-
wymi dziatami. Jakie dziaty bytyby dla nauczycieli najodpowiedniejsze,
to jest sprawa otwarta do dyskusji. W kazdym razie powinien przyszty
nauczyciel podczas studiéw w uczelni otrzymac takie wyksztatcenie w tych
dziedzinach, ktére umozliwitoby mu dalsze samodzielne studia w toku
pracy zawodowej.

Uwzglednidhie tych wszystkich przedmiotoéw, ktére sg dla nauczyciela
potrzebne w ramach okresu czasu przeznaczonego na studia, jest nie-
zwykle trudne. Kazde konkretne rozwigzanie bedzie najprawdopodobniej
uznane przez wielu za nieodpowiednie i chodzi o to, by z niezadawalajg-
cych rozstrzygnie¢ wybra¢ mozliwie najlepsze w obecnych warunkach.

Nie tylko jednak sama suma odpowiednio dobranych wiadomosci ma-
tematycznych jest potrzebna dla kandydatéw na nauczycieli. Powazne
znaczenie ma bowiem sposéb ujecia, spos6b przedstawienia studentom
wiadomosci rzeczowych.

Zwracanie uwagi studentom przy kazdej nadarzajgcej sie sposobnosci
na zwigzki miedzy podawanymi im wiadomosciami rzeczowymi a mate-
matyka szkolng, naukowe naswietlenie szkolnych zagadnien matematycz-
nych przyczyni sie w duzym stopniu do nalezytego przygotowania rzeczo-
wego przyszitych nauczycieli.

Uwzgledniajac powyzsze wywody wysuwam teze:

Wymienione wyzej przedmioty matematycz-
ne w odpowiednim zakresie i w nalezytym na-
S§wietleniu wchodza w sktad programu obowiag-
zZzujacego kandydatéw na nauczycieli.

Wydaje mi sie zupetnie zrozumiate, ze gdyby obie tezy byly w 100%
spetnione, to nie moglibysmy uzna¢ tak zorganizowanych studiéw za wy-
starczajgce.

Nauczyciel matematyki nie moze bowiem w zaden sposéb powtarzac
bez zmian w szkole tego, czego sie sam nauczyt w uczelni, poniewaz nau-
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czyciel nie jest i nie moze by¢ zwyklym posrednikiem w przekazywaniu
wiadomosci matematycznych.
Wysuwam teze trzecia:
Opro6cz ksztatcenia rzeczowego konieczne
jest w uczelni ksztatcenie =z pedagogiki, z me-
todyki i z psychologii oraz zorganizowanie
odpowiednich praktyk w szkotach.
Podstawowym warunkiem osiagniecia pozadanych wynikéw nauczania
jest posiadanie wiadomosci:
1° w jaki spos6b mozna wytworzy¢ najkorzystniejsze okolicznosci, przy
ktérych w umysle uczniéw mysl matematyczna powstaje i nalezycie
sie rozwija;

2° w jaki spos6b mozna osiggng¢ u miodziezy pozadany zas6b wiadomosci
matematycznych oraz umiejetnos¢ ich zastosowan.

Odpowiedzi na te pytania dajg metodyka matematyki i psychologia.

Nie podzielam zdania — bo nie potwierdza go praktyka — ze dobrym
nauczycielem matematyki moze by¢ jedynie czilowiek posiadajgcy w tym
kierunku przyrodzone, specjalne uzdolnienia.

Nie wydaje mi sie tez stusznym stanowisko, ze dobre przygotowanie
z matematyki jest juz wystarczajgce do tego, by by¢ dobrym nauczycie-
lem tego przedmiotu, o ile nie zaraz, to po kilku latach pracy. Nie wydaje
mi sie to stusznym choéby tylko z tego powodu, ze znajomos$¢ metodyki
chroni mtodego nauczyciela od popetnienia wielu i to niejednokrotnie po-
waznych btedéw dydaktycznych, ktére przynosza wyrazna, czasami du-
za, szkode miodziezy, a u nauczyciela moga spowodowac¢ wytworzenie sie
ztych nawykow.

Wobec tego uwazam za konieczne wyposaze-
nie metodyki matematyki w taki wymiar go-
dzin, by wyktadowca poza ogélnymi =zagadnie-
niami metodycznymi mdogt omowié¢ ze studen-
tami caty materiat szkolny i zaznajomi¢ ich
Z nowoczesng literaturg metodyczng.

Metodyka matematyki nie jest sztywnym zbiorem przepiséw postepo-
wania; w toku pracy szkolnej wytaniajg sie problemy nowe, ktére musi
nauczyciel natychmiast rozwigzac.

Nalezycie zorganizowane ¢wiczenia z meto-
dyki maja przede wszystkim przygotowac¢ stu-
dentéw do samodzielnej i twérczej pracy nad
rozwigzywani em zagadnien =z zakresu meto-
dy ki

Warto podkresli¢, ze w ostatnich latach problemy psychologiczne wy-
suniete przez szkote, problemy metodyczne specjalnie z matematyki bu-
dza zainteresowania u najwybitniejszych psychologéw i metodykéw na
catym Swiecie. Powstajg juz katedry metodyki matematyki przy uniwer-
sytetach, zwotuje sie miedzynarodowe konferencje poswiecone zagadnie-
niom metodycznym, publikuje sie wiele prac naukowych o tematyce me-
todycznej.

Wiadomosci podawanych na wyktadach meto-
dyki oraz ¢wiczen z metodyki nie.mozna —
wedtug mego zdania — zastgpi¢ nawet kilkutygodnio-
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wg prakt.ykg w szkole, ktdéra jest tylko Kko-
niecznym wuzupetnieniem rozwazan teoretycz-
nych.

Praktyka nawet u nauczyciela-mistrza moze by¢ dla pewnych prak-
tykantdw mato wartosciowa, gdyz osiggane wyniki zalezg od umiejetnosci
dostosowania zasad dydaktycznych do osobowosci nauczyciela. Nawet
bardzo skuteczne sposoby postepowania jednego nauczyciela moga sie oka-
za¢ malo watosciowe, a nawet bezwartosciowe, gdyby je zastosowat
drugi nauczyciel o innej osobowosci, wzglednie w innych okolicznosciach.

Powszechna jest opinia, ze przygotowanie matematyczne miodziezy
przychodzacej do klasy VIII pozostawia wiele do zyczenia. Niewatpli-
wie sklada sie na to sporo i to ré6znorodnych przyczyn. Jedna z nich, mo-
Ze najwazniejsza, jest niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli uczg-
cych w klasach od V do VII.

Jakkolwiek zdaje sobie sprawe z trudnosci realizacji postulatu, by
wszyscy nauczyciele mieli ukoriczone studia wyzsze, to jednak w miare
mozliwosci winnisSmy zapetniaé kadry nauczycielskie poczynajgc od kla-
sy V absolwentami szkét wyzszych. Aby to bylo celowe i dla naszego
szkolnictwa pozyteczne, uwazam, ze:

podczas studidéw winien przyszty nauczyciel

otrzymywa¢ wyksztatcenie rzeczowe i meto-
dyczne umozliwiajgce mu nalezyte petnienie
funkcji nauczycielskiej od klasy V do kla-

Sy najwyzszej.

Uczelnie ksztatcgce nauczycieli wydajg dyplomy kwalifikujace do nau-
czania tylko jednego przedmiotu. Bardzo czesto sie.zdarza, ze nauczyciel
majacy kwalifikacje do nauczania matematyki z koniecznosci uczy takze
fizyki, a fizycy uczg matematyki. Jedni i drudzy nie maja nalezytego przy-
gotowania do spetniania tych funkcji. Nic dziwnego, ze w tych wypad-
kach wyniki nauczania moga by¢ bardzo zte. Z tego powodu wydaje sie
stuszng teza:

Uczelnie przygotowujg kandydatéw do nau-
czania dwoéch przedmiotéw: matematyki, jako
przedmiotu gtdéwnego, i fizyki, jako przedmio-
tu dodatkowego, wzgl. fizyki, jako przedmio-
tu gtownego, i' matematyki, jako przedmiotu
pobocznego.

Oczywiscie, zakres wymagan do uzyskania kwalifikacji z przedmiotu
dodatkowego bedzie znacznie mniejszy od wymagan przy przedmiocie
gtbwnym. Mimo to wytaniajg sie tutaj powazne trudnosci, jak wcisngé
nowe przedmioty w poszczegolne lata studidéw, ktére sg juz dostatecznie
wypetnione przedmiotami z zakresu specjalizacji gtownej.

Wysuniete powyzej tezy zawierajg postulaty, ktére — wedtug mego
przekonania — warunkujg wystarczajgce przygotowanie kandydatow do
zawodu nauczyciela matematyki.

Na poparcie stusznosci wysunietych w tezach niektorych postulatéw
zaznacze, iz na 19. konferencji miedzynarodowej zorganizowanej przez
Organizacje Narodow Zjednoczonych dla wychowania, nauki i kultury
(Unesco) w Genewie w lipcu 1956 r. ustalono zalecenie Nr 43 dotyczace

44



nauczania matematyki w szkotach sSrednich, w ktérym w rozdziale doty-
czacym nauczycieli czytamy:

»Nauczyciele, ktérym powierzono nauczanie matematyki w szkotach
Srednich, musza posiada¢ poziom wiadomosci znacznie wyzszy od tego,
ktéry jest potrzebny w toku pracy szkolnej. Ich studia powinny obejmo-
wac nie tylko matematyke teoretyczng, ale i czeSciowo matematyke sto-
sowang, historie mysli matematycznej, metodyke matematyki i matema-
tyke elementarng z wyzszego punktu widzenia.

Odpowiednie przygotowanie pedagogiczne i psychologiczne winno by¢
niezbednym uzupetnieniem wyksztatcenia matematycznego nauczyciela.
Powinno ono opiera¢ sie na jasnym i dojrzatym zrozumieniu celéw i za-
sad wychowania humanistycznego...

Nalezy czuwaé¢ nad tym, aby mozliwie najlepsi nauczyciele uczyli
wszystkich uczniéw klas nizszych i mniej zdolnych uczniow klas wyz-
szych*.

Powstaje pytanie, w jakim zakresie uczelnie ksztatcgce przysztych nau-
czycieli matematyki spetniaja postulaty zawarte w podanych tezach.

Ksztatceniem kandydatéw na nauczycieli zajmujg sie obecnie uniwersy-
tety i wyzsze szkoty pedagogiczne.

Gdy chodzi o uniwersytety, to ich zadaniem jest ksztatcenie przysztych
pracownikéw naukowych oraz pracownikdéw potrzebnych do réznych za-
wodow, miedzy innymi do zawodu nauczycielskiego. Ograniczenie zadan
uniwersytetow tylko do ksztatcenia przysztych nauczycieli czy tez posta-
wienie uniwersytetom jako gtéwnego zadania ksztatcenia przysztych nau-
czycieli jest z oczywistych powoddéw rzecza niemozliwg. Dlatego trudno
jest w uniwersytetach wytworzy¢ korzystny klimat dla ksztatcenia kan-
dydatéw na nauczycieli. Jeszcze powazniejsze trudnosci widze, gdy cho-
dzi o ustalenie listy obowiazkowych przedmiotow matematycznych, gdyz
przedmioty wazne dla nauczycieli nie wszystkie sg wazne dla przysztych
pracownikéw naukowych i odwrotnie.

Budzag sie zatem watpliwosci, czy uwzgledniajac w petni uzasadnione
wymagania zawarte w podanych tezach nie popsujemy ksztatcenia przy-
sztych pracownikéw naukowych, na ktérych nam tak bardzo ze zrozu-

miatych powodow zalezy. Wszelkie zas rozwigzania potowiczne nie sg dla
nikogo korzystne.

Mozna by sie zastanawia¢ nad wprowadzeniem w uniwersytetach, po
dwodch wzgl. trzech latach studidw, specjalizacji. Jednym z kierunkéw tej
specjalizacji bylby kierunek pedagogiczny. Rozwazajac te sprawe teore-
tycznie nie trudno dostrzec dodatnie i ujemne strony specjalizacji, ale
ostatecznie rozstrzygng¢ moze tylko praktyka, ktorej w tej chwili w ogo-
le nie mamy.

Wyzsze szkoty pedagogiczne moga bez wiekszych trudnosci zrealizowac
postulaty wysuniete w podanych tezach, poniewaz gtéwnym i jedynym
zadaniem tych uczelni jest wlasnie ksztatcenie przysztych nauczycieli.
Zmiany, jakie nalezatoby wprowadzi¢ w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych, bytyby stosunkowo niewielkie i tatwe do urzeczywistnienia.

Gdy chodzi o ocene dotychczasowych osiggnie¢ uniwersytetéw i wyz-
szych szko6t pedagogicznych w ksztatceniu nauczycieli matematyki, to je-
dynie bezstronne, doktadne, wnikliwe zbadanie wynikéw pracy duzej
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ilosci nauczycieli, absolwentéw uniwersytetdw oraz wyzszych szkét peda-
gogicznych, moze da¢ odpowiedz, ktéry typ uczelni ksztatci faktycznie le-
piej nauczycieli matematyki.

Dotychczasowe badania w tej dziedzinie nalezy uzna¢ za niewystarcza-
jace i niejednokrotnie wadliwie przeprowadzane i dlatego wydaje mi sie
najwiasciwsze i najodpowiedniejsze utrzymanie stanu dotychczasowe-
go, to znaczy aby i uniwersytety, i wyzsze szkoly pedagogiczne ksztalcity
przysztych nauczycieli matematyki.

Reformy, ktére by na razie cho¢by czeSciowo realizowatly postulaty za-
warte w tezach, uwazam za bezwzglednie konieczne.
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JAN ZBOROWSKI

PEDAGOGICZNE KSZTALCENIE NAUCZYCIELI
NA POZIOMIE WYZSZYM

Na zebraniach i konferencjach nauczycielskich, na tamach prasy peda-
gogicznej toczy sie w ostatnich czasach ozywiona dyskusja nad zagadnie-
niem rewizji systemu ksztalcenia nauczycieli. Poblem ten stanowi
szczegolnie aktualne zagadnienie oswiatowej polityki naszego panstwa
i wigze sie Scisle z og6lng dyskusjg nad reformg szkolnictwa.

W obliczu wielkich przemian w naszym Kkraju, zapoczgtkowanych
w dniach polskiego Pazdziernika, w okresie przeptywu fali socjalistycz-
nej ofensywy, rola nauczyciela szkoty Polski Ludowej nabiera szczeg6l-
nego znaczenia. Wszak kadra nauczycielska jest w pierwszym rzedzie po-
wotana do przyspieszenia procesu odnowy naszej kultury na drodze do
socjalizmu. Nie mozna bowiem zapominaé, ze zadania nauczyciela nie
ograniczajg sie do przekazywania miodziezy wiedzy, ze nauczyciel jest
réwnoczesnie wychowawcg i dziataczem spotecznym, szczegdlnie odpo-
wiedzialnym realizatorem idei socjalizmmu w naszym Kkraju.

Nic tedy dziwnego, ze problem reorganizacji systemu ksztatcenia nau-
czycieli staje sie obecnie, w okresie przygotowania Sejmu Os$wiatowego,
jaki bedzie zwotany na pierwsze dni maja br. do Warszawy, przedmiotem
whnikliwej i szerokiej analizy.

Zabierajgc gtos w tej sprawie, pragne omowi¢ zagadnienie pedagogicz-
nego ksztatcenia nauczycieli na poziomie wyzszym. Zatrzymam sie naj-
pierw nad zagadnieniem podstaw organizacji ksztatcenia nauczycieli,
z kolei sprébuje nakresli¢ profil-absolwenta wyzszego zaktadu ksztatce-
nia nauczycieli, aby na tle tego modelu znalez¢ droge pedagogicznego
przygotowania nauczyciela do zawodowego startu.

PODSTAWY ORGANIZACIJI KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Organizacyjne formy ksztatcenia nauczycieli zalezg od dwu czynnikéw,
a mianowicie: 1) od aktualnych i przysztych potrzeb kulturalno-spotecz-
nych narodu oraz 2) od celéw i zadan szkoty, ktéora ma realizowa¢ wyzna-
czone jej przez spoteczentwo zadania.

Zagadnienie systemu ksztatcenia”™ nauczycieli nalezy wiec rozpatrywac
na poditozu stosunkéw spoteczno-gospodarczych i perspektywy ich roz-
woju, na tle kultury materialnej i duchowej we wspo6tczesnym okresie
dziejowym. Organizacja ksztatcenia nauczycieli, podobnie jak i ustrdj ca-
tego szkolnictwa, tudziez caty system edukacji narodowej stanowi bowiem
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potsstawowy czynnik tej kultury, wchodzi organicznie w jej tre$¢ i nie
moze by¢ rozpatrywany w oderwaniu od innych skitadnikéw,

Wielkie zadania doby obecnej w naszym kraju, wyptywajace z zatozen
socjalizmu, jak dalszy rozwdj techniki, $pieszne podniesienie kultury rol-
nej, trudny i dilugotrwaly proces demokratyzacji poczety w wielkich
dniach polskiego PaZzdziernika, wielka idea moralnej odnowy naszego spo-
teczenstwa, moga by¢ podjete i zrealizowane przez ludzi Swiattych, rze-
telnie wyksztatconych.

Czy te wielkie zadania mogg by¢ pomysinie wykonane przez ludzi, kté-
rych wiekszo$¢ zawdziecza swoje wyksztatcenie 7-klasowej szkole pod-
stawowej? Pierwotny model ustrojowego systemu szkolnego w obliczu
wielkich przemian, jakie w miedzyczasie sie dokonaly, staje sie nieade-
kwatny do wspoitczesnych potrzeb spotecznych. Takie sg oto spoteczne pod-
stawy powszechnego apelu o przedtuzenie obowigzku szkolnego oraz
o przedtuzenie czasu trwania nauki w szkole ogoélnoksztatcacej do lat 12.

Wielkie zadania, jakie stawia spoteczenstwo przed szkoilg, apel o pod-
niesienie stopnia organizacyjnego szkoty ogolnoksztatcgcej, o przedtuzenie
powszechnego obowigzku szkolnego oraz wybitnie niezadowalajgce wyni-
ki wychowania i nauczania szkolnego — prowadzg w prostej linii do wy-
suniecia postulatu dokonania reformy dotychczasowego systemu ksztat-
cenia nauczycieli.

KWALIFIKACJE NAUCZYCIELA Z WYZSZYM WYKSZTALCENIEM

Tréjszczeblowy system ksztatcenia kadr nauczycielskich nie zdaje
w praktyce egzaminu przede wszystkim dlatego, ze juz w swoim zatoze-
niu nastawiony jest na produkcje trzech poziomoéw nauczycieli. Jezeli na-
wet w chwili obecnej nie sta¢ nas jeszcze na unifikacje poziomu ksztatce-
nia wszystkich nauczycieli, oczywiscie przy uwzglednieniu ich specjal-
nosci, nalezy przynajmniej wyeliminowac szczebel $redni, a wiec dotych-
czasowe Studia Nauczycielskie, i ksztatci¢ nauczycieli specjalistow do po-
szczegllnych przedmiotéw dla klas V — XII na ujednoliconym poziomie,
oczywiscie wyzszym.

Ksztatcenie nauczycieli szk6t podstawowych w piecioletnich liceach pe-
dagogicznych uzna¢ musimy za etap przejsciowy, podyktowany aktualny-
mi trudnosciami, przy czym nie mozemy traci¢ z pola widzenia perspek-
tywy zapewnienia w przysztosci wyzszych studiéw wszystkim nauczycie-
lom pracujgcym na tym stopniu szkolnictwa.

Nie jest mojg intencjg wiaczanie sie do tej dyskusji, pragne natomiast
dokona¢ pobieznego chociazby przegladu warunkéw i organizacji pracy
zapewniajgcych przysztemu nauczycielowi nalezyte przygotowanie peda-
gogiczne do zawodu. Pozostawiam przy tym na boku sprawe wyboru ty-
pu szkoty, w ktérej winien on studiowac.

Whpierw sprébuje jednak nakresli¢ sylwetke absolwenta tej uczelni, tak,
jak nalezatoby jg uksztattowac¢ w toku studidw.

Geniusz pedagogiczny, wielki talent wychowawczy, podobnie jak kaz-
dy inny zresztg — artystyczny, naukowy, polityczny — nalezy do wyjat-
kéw i pojawia sie nader rzadko w dziejach ludzkich. Atoli prawie kaz-
dy cztowiek posiada mniejsze lub wieksze uzdolnienia wychowawcze. Ich
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najbardziej istotnym skladnikiem jest powszechnie spotykane uczucie
sympatii dla dziecka i mtodziezy i pragnienie kierowania ich rozwojem.
Mitos¢ dziecka i umiejetno$¢ stwarzania warunkdéw rozwoju i ciggtego
doskonalenia wychowania stanowi istote nauczycielskiego powotania.

Skoro wybitny talent pedagogiczny jest zjawiskiem rzadko spotykanym,
a praktyka szkolna ukazuje znaczng liczbe dobrych nauczycieli-wycho-
wawcow, widocznie wiedza i umiejetnosci wychowawcze, czyli kultura
pedagogiczna, sg osiggalne w procesie ksztatcenia.

Nauczyciel to przede wszystkim wychowawca powierzonej jego opiece
miodziezy. O skutecznosci wychowania decyduje nie tylko sztuka oddzia-
tywania na miodziez, ale — i to w pierwszym rzedzie — bezposredni, 0so-
bisty przyktad nauczyciela. Totez czolowg cechg nauczyciela jest wysoki
poziom moralny, gteboka ideowos¢, zgodnosé mysli, stéw i czynu. Po okre-
sie wyreczania funkcji wychowania ideologiczng propagandag wspoétczesny
nauczyciel musi posigs¢ nie tylko petng swiadomos¢ socjalistycznej moral-
nosci czynu, ale i pedagogicznie racjonalne metody jej wychowania.

Nauczyciel powinien by¢ wyznawcg i propagatorem prawdy naukowej.
Jest to podstawowe zatozenie wychowania socjalistycznego. Realizacja
tego zadania uwarunkowana jest przede wszystkim naukowym Swiatopo-
gladem nauczyciela. Materialistyczno-dialektyczne ujmowanie w procesie
nauczania rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej stanowi gwarancje
wyposazenia mitodziezy w system rzetelnej, obiektywnej wiedzy.

Pozytywny, zyczliwy stosunek do uczniéw, optymizm i wiara w czto-
wieka, postawa autorytatywna, oparta przede wszystkim o rzetelng wiedze
a daleka z jednej strony od wyobcowania sie ze srodowiska uczniowskie-
go, jak z drugiej strony nie dopuszczajgca szkodliwego spoufalania, umiar
i takt pedagogiczny, sprawiedliwo$¢ w ocenie oraz zdecydowana w poste-
powaniu pedagogicznym konsekwencja — oto dalsze cechy warunkujace
autorytet nauczyciela, a w konsekwencji wysoki poziom i dobre wyniki
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Inng wazng ceche nauczyciela stanowi wysoki poziom kultury ogdlnej.
Rozbudzenie i pielegnowanie u przysztych nauczycieli zainteresowan i za-
mitowan do literatury, sztuki, muzyki, ksztatcenie uczué¢ estetycznych
oraz wychowanie ciggtej daznosci do samoksztatcenia — oto wazne, a nie-
stety dos¢ zaniedbane zadanie zaktadow ksztatcenia nauczycieli. Chodzi tu
0 zapobieganie niebezpieczenstwu zawezania kulturalnego horyzontu nau-
czyciela do ram jego przedmiotowej specjalnosci.

Praca zawodowa nauczyciela z wyzszym wyksztalceniem opiera sie na
dwoch podstawowych elementach: gruntownym opanowaniu materiatu
naukowego z zakresu obranej specjalnosci oraz\na wiedzy i umiejetnosci
pedagogicznej. Nie moze by¢ dobrym nauczycielem ani ten, kto opanowat
wprawdzie w wystarczajgcy sposob materiat naukowy swego przedmiotu,
ale nie posiadt umiejetnosci nauczania, ani ten, kto opanowal wprawdzie
sztuke nauczania, ale nie potrafi jej napetni¢ trescia naukowg, mimo ze
nig swobodnie ooeruje. Totez wr toku studiow zachowana by¢ powinna
wiasciwa proporcja rzeczowego i pedagogicznego kursu nauki.

Plany nauczania poszczegélnych typéw zakladéw ksztatcenia nauczy-
cieli wykazujg powazne zréznicowanie proporcji grupy przedmiotéw pe-
dagogicznych i przedmiotéw ogdlnych, wzglednie specjalnych.

Zgadzamy sie z tym, ze im nizszy szczebel szkoty, dla ktorej ksztatcimy
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nauczycieli, tym, praktycznie rzecz biorgc, mniejszg rola odgrywa ze wzgla-
du na poziom i zakres materiatu strona naukowa, a z uwagi na niedojrza-
to$¢ dziecka wiekszy nacisk trzeba potozy¢ na dydaktyczno-wychowaw-
czg strone procesu ksztatcenia.

Rozumiemy réwniez, ze ksztatcenie pedagogiczne niekoniecznie i nie
zawsze nalezy mierzy¢ przeznaczonym na hnie wymiarem godzin. Ale
zdajemy sobie takze doktadnie sprawa z tego, ze zbyt gwattowny spadek
czasu przeznaczonego w planie nauczania na przedmioty pedagogiczne
wptywa zdecydowanie na obnizenie zawodowych kwalifikacji, co potwier-
dza wyraznie praktyka.

Ale praca wychowawcza i dydaktyczna nie wyczerpuje catoksztattu za-
dan nauczyciela, cho¢ nalezy niewatpliwie do jego podstawowych obo-
wigzkow. Nauczyciel to réwniez dziatacz spoteczny, i do tej roli Zakiad
Ksztatcenia Nauczycieli powinien go starannie przygotowac.

PEDAGOGICZNE PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELA

Nakreslilismy profil osobowosci nauczyciela, jakiego pragnelibysmy
w toku studiow wychowaé, i zwréciliSmy uwaga na wzajemny stosunek
naukowego i pedagogicznego kierunku ksztatcenia. Zastanowimy sie obec-
nie nad warunkami, od ktérych zalezy dobre przygotowanie pedagogicz-
ne przyszitego nauczyciela.

Jestem zdania, ze podstawowy warunek tego przygotowania stanowi za-
wodowy charakter szkoty ksztatcacej nauczycieli z 5-letnim kursem stu-
diow, w ktérej cata atmosfera zycia i pracy, wszystkie zajecia nastawione
sg na rozbudzenie i rozwijanie u studujgcej miodziezy zamitowan do za-
wodu nauczycielskiego oraz wyrazne ukierunkowanie w zakresie ksztatce-
nia przysztych nauczycieli. Réwniez dobér przedmiotéw i ich uktad usta-
wione sg pod katem przydatnosci dla wykonywania tego zawodu.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze czotowag role w ksztattowaniu
osobowaosci przysztych nauczycieli odgrywa osobisty wptyw kadry pra-
cownikow naukowych. Dobrego nauczyciela moze wychowac tylko dobry
nauczyciel.

Totez dobor kadry pracownikéw naukowych dokonywany by¢é powinien
nie tylko pod katem ich wartosci naukowych, ale réwniez i pedagogicz-
nych. Kazde zetkniecie pracownika naukowego ze studentem, kazdy wy-
ktad, ¢wiczenie, czy seminarium, to wzoér i przykiad dla adepta pedago-
gicznej sztuki. Taka jest istota procesu pedagogizacji, ktérego realizacja
jest jednym z podstawowych zadan wszystkich pracownikéw nauki. Trze-
ba powszechnie stosowaé metody nauczania uaktywniajgce studenta, pa-
mietajac, ze dzi$ zwiaszcza przeciwstawiamy dawnej, tradycyjnej dydak-
tyce pamieci dydaktyke myslenia i dziatania.

Niezbednym elementem nauczycielskich studiow jest wzglednie szeroki
front przedmiotdéw pedagogicznych. Na czoto wysuwa sie pedagogika, kto-
ra stuzy wyposazeniu studenta w zwarty system podstawowych wiado-
mosci o istocie i prawidtowosciach wychowania oraz w umiejetnos¢ bez-
posredniego stosowania nabytych wiadomosci w pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej.

Dydaktyka ogolna zapoznaje go z istotg procesu nauczania, z jego orga-
nizacjg oraz z zasadami i metodami techniki dydaktycznego procesu, kia-
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dac w ten sposéb podwaliny pod studium metodyki nauczania przedmio-
tu kierunkowego.

Pedagogika jako teoria wychowania opiera sie na filozofii marksistow-
skiej, ktdra stanowi jej ideologiczng i metodologicznag podbudowe.

Roéwnie wazng role spetnia psychologia, zar6wno ogélna, jak rozwojo-
wa i pedagogiczna, ze szczegldlnym uwzglednieniem wieku dojrzewania,
zapoznajgca przysztego nauczyciela z metodami poznania wychowanka
i odkrywajgca prawa jego rozwoju psychicznego.

Psychologia pomaga nadto pedagogice i dydaktyce w analizie procesow
wychowania i nauczania, gtéwnie uczenia sie, oraz uzasadnia naukowo za-
sady, metody i inne zagadnienia pedagogiczno-dydaktyczne.

Duze znaczenie dla osiggniecia dojrzatego poziomu pedagogicznych kwa-
lifikacji posiada historia wychowania, jezeli rozumiemy ja nie jako sche-
matyczng inwentaryzacje pewnej sumy faktéw i wydarzen z dziejow
szkolnictwa, ale jako Zrodto analizy dziejowego procesu wychowania, wal-
ki postepu z wstecznictwem, jezeli potrafimy przegladajgc historyczng
spuscizne polskiej i powszechnej mysli pedagogicznej ukaza¢ przysztym
nauczycielom wspaniate postacie postepowych pedagogéw przesztosci.

Niemate znaczenie posiada dla pedagoga logika, nauka o podstawach
poprawnego myslenia, pod warunkiem $cistego jej powigzania z procesem
i technikg nauczania.

Wybrane zagadnienia z zakresu o$wiaty dorostych, naukoznawstwa, tech-
nologii pracy umystowej, higiena szkolna i organizacja szkolnictwa — oto
dyscypliny, ktore powinny uzupetnia¢ cykl pedagogicznych przedmiotow
w zakresie studiéw nauczycielskich na poziomie wyzszym.

Wychodzac z zatozenia, ze stowo stanowi gtéwny orez pracy zawodowej
nauczyciela, i biorgc pod uwage fat, ze przecietne umiejetnosci nauczy-
cieli w zakresie operowania na lekcji stowem pozostawiajg wiele do zy-
czenia, nalezatoby tez wprowadzi¢ lektorat wymowy kierowany przez
katedry polonistyczne.

Na marginesie analizy planu nauczania przedmiotéw pedagogicznych
nasuwa sie wazna uwaga dotyczgca korelacji miedzy poszczegllnymi ga-
teziami tej grupy studiow. Chodzi tu o scistg wspodtprace przedstawicieli
wszystkich dyscyplin nauk pedagogicznych miedzy sobg i z metodykami
przedmiotdéw kierunkowych.

Obowigzujgcy dotychczas dobdr i ukiad przedmiotéw pedagogicznych
nie odpowiada potrzebom praktyki szkolnej. Studiujgc niedawno 234 an-
kietowe wypowiedzi miodych nauczycieli, absolwentéw uniwersytetéw
i wyzszych szkét pedagogicznych, oraz 75 opinii dyektoréw szkot na te-
mat przygotowania zawoodwego absolwentow tych uczelni — stwierdzi-
tem, ze startujacy w zawodzie nauczyciele, posiadajg powazne braki w za-
kresie kwalifikacji pedagogicznych. Jestem zdania, ze trzeba bedzie do-
kona¢ pewnej rewizji planu nauczania w tych uczelniach w kierunku zmo-
dyfikowania proporcji grzedmiotéw pedagogicznych i przedmiotow zwia-
zanych Scisle z wybranym kierunkiem specjalnosci, obracajac sie, rzecz
prosta, w granicach znizonego ostatnio tygodniowego wymiaru godzin.
Nalezy sie spodziewac, ze w ramach 5-letniego kursu studiéw, a taki uwa-
zam za jedynie stuszny, reforme te mozna bedzie przeprowadzi¢ bez
uszczerbku dla dyscyplin przedmiotu kierunkowego.
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PRAKTYKA PEDAGOGICZNA

Osobny rozdziat przygotowania do zawodu nauczycielskiego stanowi
praktyka pedagogiczna. W toku studiow wyrozniamy: 1) praktyke biezaca
czyli srédroczng, 2) praktyke ciagta.

Praktyka biezgca opiera sie przede wszystkim na szkole ¢wiczen. Nie-
stety, szkoty ¢éwiczen stanowig od wielu lat problem niepokojacy i wy-
znaczonej im roli — przynajmniej w znanych mi przypadkach — nie spet-
niajg. Dzieje sie tak dlatego, ze kierownictwo uczelni nie ma wptywu na
obsade kadrowg tych szkoét, a wydziaty oswiaty nie wykazuja nalezytego
zainteresowania sie tg sprawa.

W konsekwencji dobdér nauczycieli w szkotach ¢wiczenn ma charakter
przypadkowy, totez spotka¢ tam mozna raczej wyjatkowo, niz z reguty,
dobrego nauczyciela. Trzeba sobie wreszcie uswiadomié, ze szkota ¢wiczen
stanowi odpowiednik kliniki dla studiow medycznych. Jak nie mozna so-
bie wyobrazi¢ akademii medycznej bez wzorowo urzadzonych klinik po-
siadajacych najlepsze w danych warunkach obsady lekarskie, tak nie po-
winno sie powotywacé szkotly Ewiczenn bez zapewnienia jej dobrej obsady
nauczycielskiej. Na pewno zgadzamy sie z tym, ze przyszty nauczyciel mu-
si widzie¢ w nauczycielach, ktérych zajecia hospituje, bezpoSrednie wzo-
ry mistrzostwa pedagogicznego, aby sam mistrzostwo to w przysztosci
maogt posiasc.

Z innych wazniejszych brakow szkot éwiczenn wymienié nalezy: prze-
ludnienie klas, nie zawsze nalezycie wyposazong baze materialna, a nade
wszystko brak organicznego powigzania z zaktadem ksztalcenia nauczy-
cieli. Z uwagi na zadania, jakie stoja przed szkotg ¢wiczen, musi ona pra-
cowa¢ w innych, szczegodlnie sprzyjajacych wypetnieniu tych zadan wa-
runkach. W szkole ¢éwiczenn kandydat do zawodu nauczycielskiego powi-
nien widzie¢ na kazdym odcinku pracy wzér godny nasladownictwa, tak
jak w ramach praktyki odbywanej poza szkolg ¢wiczenn obserwuje nor-
malny warsztat pracy ze zwyktymi trudnosciami i brakami, ktérych szko-
le ¢wiczen ze wzgledu na jej wzorcowy charakter pragniemy oszczedzic.
Konkludujgc nasze rozwazania na temat praktyki pedagogicznej, stwier-
dzamy, ze nalezy:

1) szkote éwiczen organicznie zwigza¢ z uczelnig, ktorej stuzy, przez:
a) koordynacje pracy dydaktyczno-wychowawczej,
b) dyskusyjne spotkania p¥acownikéw nauki z nauczycielami szkoty
éwiczen,
c) organizowanie wszystkich form praktyki pedagogicznej studentéw
w szkole ¢éwiczen (hospitacje, lekcje prébne, dyzury, hospitacje
i prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych itd.),
2) zapewnic jej w Scistym porozumieniu z kierownictwem uczelni najlep-
szg w danych warunkach obsade personalna,
3) utrzymac liczebnos¢ klas w maksymalnych granicach 30 ucznidw,

4) zapewni¢ szkole ¢wiczenn wzorowe wyposazenie w $rodki i pomoce
naukowe.

Oprocz praktyki biezgcej uczelnie ksztalcgce nauczycieli organizuja
praktyke ciggla. Sprawa ta nie jest dotychczas racjonalnie postawiona
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i rozwigzana, zaréwno pod wzglagdem czasu trwania praktyki, jak i form
organizacyjnych. Dwutygodniowa praktyka na trzecim lub czwartym ro-
ku studiéw, bedaca przede wszystkim ilustracja, sSrodkiem poglagdowym dla
metodyki nauczania przedmiotu kierunkowego, i 4-tygodniowa praktyka
na czwartym roku studiow, jak to jest w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych, nie rozwigzuje tego niestychanie waznego zagadnienia.

Jestem zdania, ze jedynym racjonalnym rozwigzaniem tego zagadnie-
nia jest przedtuzenie czasu trwania praktyki ciggtej na ostatnim lub przed-
ostatnim roku studiow do okresu dtuzszego, moze nawet jednego semestru,
przy utrzymaniu petnego nadzoru i opieki nad kandydatem ze strony ka-
tedr przedmiotu kierunkowego i pedagogiki. Czas ten przeznaczony na
praktyke mogliby studenci wykorzysta¢ réwnoczesnie na przygotowanie
pracy magisterskiej, czy w ogoéle przygotowanie sie do egzaminu konco-
wego.

Warto nad tym pomysle¢ i powzig¢é Smialta w tym Kkierunku decyzje.
Jestem przekonany, ze nie ucierpi na tym strona naukowa, a bardzo du-
zo zyska zawodowe przygotowanie przysztych nauczycieli.

Za pozno jest odkrywacd i stwierdza¢ braki i btedy pedagogiczne absol-
wentow wyzszych uczelni w praktyce zawodowej, o wiele lepiej stawiac
diagnoze w toku studiow, gdy jeszcze czas na ich likwidowanie.

WNIOSKI I UOGOLNIENIA

Reasumujgc nasze rozwazania, wysuwamy nastepujace postulaty:

1 Wszyscy nauczyciele, bez wzgledu na stopien i typ szkoty, w ktoérej
pracujg, powinni posiada¢ wyksztatcenie na poziomie wyzszym.

2) Studia nauczycielskie powinny trwac¢ 5 lat, bo tylko taki okres nauki
moze zapewnic¢ przysztemu nauczycielowi nalezyte opanowanie przed-
miotu oraz pedagogiczne przygotowanie,

3) Woysoki poziom ideowy oparty na zdrowych zasadach moralnych, grun-
towne wyksztatcenie ogoélne, rozlegta i obiektywna, a przy tym opera-
tywna wiedza z zakresu obranej specjalnosci, wysoka umiejetnos¢ kie-
rowania procesem wychowania, ksztatcenia i nauczania, nalezyte przy-
gotowanie do samoksztatcenia, umitowanie zawodu i ksztalcacej sie
miodziezy — oto wartosci i cechy osobowosci nauczyciela, jakiego
pragniemy wyksztatci¢ dla szkoty Polski Ludowej.

4) Jednym z podstawowych czynnikéw warunkujacych powyzsze wa-
lory nauczyciela jest, poza niestychanie wazng dziedzing nauki, szero-
ki front pedagogiczny procesu ksztatcenia przysztych nauczycieli.
Nalezy rozwazy¢ dobdr i uktad przedmiotéw pedagogicznych, zrewido-
wac plan nauczania pod katem rozszerzenia pedagogicznych dyscyplin
ksztatcenia. Niezbednym uzupetnieniem tej dziedziny nauk jest hi-
storia filozofii, ktérej na razie brak w planie studiéw, a nadto techno-
logia pracy umystowej, naukoznawstwo, higiena psychiczna oraz lekto-
rat wymowy.

5) Nalezy przedtuzy¢ czas trwania praktyki ciagtej na ostatnim lub przed-
ostatnim .roku studidéw, co pozwoli na lepsze zorientowanie sie w bra-
kach zawodowego przygotowania kandydatow i na ich usuniecie przed
pedagogicznym startem.
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6) Szkoty Ewiczen nalezy organicznie potaczy¢ z uczelnia, troszczac sie
przede wszystkim o najlepszy dobdér kadry nauczycielskiej, koordy-
nacje pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz nalezyte wyposaze-
nie tych szk6t w potrzebne $rodki i pomoce naukowe.
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WELODZIMIERZ SZEWCZUK

ROLA PSYCHOLOGII W ZAWODZIE NAUCZYCIELSKIM

Inzynier ksztattuje martwa materie metali, krysztatéw, zwigzkéw che-
micznych... Agrotechnik i zootechnik ksztattujg zywa materie roslin
i zwierzat. Nauczyciel-wychowawca jest kierownikiem prac zwigzanych
z ksztattowaniem czitowieka. Wszelkie ksztaltowanie zaktada jako
warunek niezbedny znajomos¢ ksztattowanego materiatu. Inzynier prze-
mystowy, agrotechnik, zootechnik studiujg szereg lat, poznajac z jednej
strony to, co beda w przysztosci ksztattowali, z drugiej — metody, sposo-
by tego ksztattowania. A jak jest z nauczycielem? Z teoretycznego zato-
zenia wynika, ze w czasie przygotowywania sie do swego zawodu powi-
nien on opanowa¢ dobrze podstawy znajomosci psychiki wychowanka
(dzieci, miodziezy, wzgl. takze dorostych) i sposoby jej ksztattowania.
Niestety, praktyka wykazuje, ze jest inaczej. Nie ma zawodu, w ktorym
dysproporcja miedzy postulatem znajomosci ,materiatu“ a faktycznym
stanem rzeczy bytaby tak duza, jak wilasnie w zawodzie nauczycielskim.

W szkole S$redniej ogdllnoksztalcgcej jest juz wprawdzie religia, ale
psychologii nie ma, mimo zgtaszanych od 12 lat postulatow w tej spra-
wie. Kandydat do zawodu nauczycielskiego na szczeblu studiéw wyz-
szych stucha przez dwa semestry wyktadu o psychologii ogolnej ,,.z“ ele-
mentami psychologii rozwojowej i ,z“ naswietleniem wychowawczym
oraz odbywa tygodniowo ~-godzinne (w $kali rocznej) ¢éwiczenia z tego
zakresu. Tak jest w wyzszych szkotach pedagogicznych. Na uniwersyte-
tach jest znacznie gorzej, bo tu student, ,poznaje“ psychike cztowieka
w ramach ,,Elementéw nauk pedagogicznych”, czyli doktadnie w 18 godzi-
nach (1)

Wielu ludzi znamionuje wybitnie naiwny optymizm: i bez psychologii
mozna uczy€. Ludzie ci nie mylg sie: i bez psychologii mozna uczy¢. Za-
pominaja oni tylko o jednym: mozna uczy¢ tak wiasnie, jak sie uczy.
A o tym co$ nieco$ wszyscy juz dzi$ wiedza.

Nauczyciel ma ksztattowac¢ osobowos¢ wychowanka.

Nauczyciel ma kierowa¢ procesem nauczania.

Nauczyciel ma kierowaé¢ mysleniem ucznia.

Kazdy z tych postulatow, a mozna by ich wypisa¢ dziesigtki, jest par
exellence problemem psychologicznym. Mozna by wiele stronic zapisac
przyktadami, jak te problemy sa rozwigzywane w praktyce pedago-
gicznej.

Nie wystarczy opanowanie merytorycznej wiedzy z danego przedmio-
tu, czy bedzie nim biologia czy historia, matematyka czy filozofia. Nie
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wystarczy opanowanie metodyki nauczania danego przedmiotu.

Nauczyciel ma do czynienia z bardzo réznorodnym materiatem ludz-
kim na poziomie tej samej klasy i z bardziej jeszcze réznorodnym ma-
teriatem na poziomie réznych klas, ktorych rozpietos¢ jest bardzo znacz-
na. Nie wolno mu przej$¢ nad tymi réznicami do porzadku dziennego.
Nie powinien uczy¢ jednakowo niezaleznie od odbiorcy. Musi nauczy¢
sie poznawac¢ zaréwno roznice rozwojowe, jak i réznice indywidualne
swoich wychowankéw. Zapewne, ze praktyka wielu lat otworzy mu z cza-
sem oczy na te rdznice, ale powinien on by¢ na nie uwrazliwiony juz
z chwilg rozpoczecia pracy zawodowej. To ,uwrazliwienie“ powinna
w nim wyrobi¢ psychologia w czasie studiow. Wiecej, powinna da¢ mu
jasng teoretyczng podbudowe dla tego ,uwrazliwienia“.

Niestety, daje jg jeszcze wcigz w zbyt matym zakresie, przy okazji
omawiania problematyki psychologii ogdlnej. Na tle nawet tych zupet-
nie ogodlnikowych uwag narzuca sie konieczno$¢ wyodrebnienia i wpro-
wadzenia na studiach jako osobnego przedmiotu psychologii rozwojowo-
wychowaweczej, potaczonej z ¢wiczeniami operujacymi konkretnym ma-
teriatem obserwacji szkolnych. W ramach tego przedmiotu bedzie miej-
sce na pogiebienie psychologiczne najwazniejszych zagadniern wycho-
wawczych, tak bardzo potrzebne kazdemu nauczycielowi. Nie jest to by-
najmniej postulat samych psychologéow. Koniecznos$¢ jego realizacji wi-
dza i podkreslajg wszyscy pracownicy naukowi wyzszych szkét pedago-
gicznych.

Nauczyciel kieruje procesem nauczania, czyli wspoétdziatania nauczy-
ciela i uczniéw, w toku ktdérego ci ostatni zdobywajg okreslony stopien
poznania rzeczywistosci i opanowujg sprawnosci umozliwiajgce im dal-
szy rozwoj i dziatalno$¢ zawodowa. Jasne jest, ze nauczyciel musi posia-
da¢ dobre przygotowanie przedmiotowe. Nie moze jednak dla nikogo
ulegac¢ watpliwosci, zeEwiedze swojg potrafi on przekaza¢ uczniom w spo-
s6b zadowalajgcy tylko woéwczas, jezeli pozna gruntownie prawidtowosci
tego procesu przekazywania wiedzy. Kierowanie spostrzeganiem ucz-
nia, ksztalcenie jego aktywnej uwagi poprzez rozwijanie roznych
(w zaleznosci od przedmiotowych potrzeb) form jego wyobrazni, kiero-
wanie mys$leniem ucznia w procesie recepcji materiatu lekcyjnego —
to wszystko wymaga pogiebionej wiedzy psychologicznej. Nie wystar-
czy powiedzie¢ uczniowi trudniej rozumiejgcemu: ,,mysl, chtopcze, mys|!*
Trzeba mu wyjasni¢, na czym to polega, trzeba podawanie materiatu tak
ksztattowac¢, azeby mu umozliwi¢ to myslenie, a nie bierne, mechaniczne
zapamietywanie. Wage tych zagadnien doceniajg szczegdélnie metodycy
wszystkich przedmiotow nauczania. Na tym tle zrodzit sie w wyzszych
szkotach pedagogicznych postulat zaciesSnienia wspotpracy psychologéw
z metodykami, postulat, ktérego realizacja przyczyni sie w znacznym
stopniu do dalszego doskonalenia w tych uczelniach kadr przysztych
nauczycieli. Nie wchodze juz tutaj w bardziej szczegétowe zagadnienie
specyfiki powigzania psychologii z poszczeg6lnymi przedmiotami kierun-
kowymi. Wystarczy przyktadowo podkresli¢ znaczenie psychologii dla
pogtebienia rozumienia dzieta literackiego, czy peiniejszego opanowania
skomplikowanych zaleznosci myslenia i jezyka w obrebie filologii, zna-
czenie psychologii dla gtebszego spojrzenia na proces ewolucyjny 6d in-
stynktu zwierzat do rozumu cztowieka w obrebie nauk biologicznych,
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znaczenie psychologii dla wyjasnienia specyfiki myslenia historycznego
z jednej, a matematycznego z drugiej strony. Mozna ten szereg przykta-
doéw przedtuzy¢ na wiele stronic. Mimo doceniania wagi tych zagadnien
przez wyzsze szkoly pedagogiczne, psychologowie nie mogag sprosta¢ po-
trzebom ze wzgledu na zasadnicze btedy programowe.

Biorgc pod uwage obiektywne potrzeby wyzszych szkét pedagogicz-
nych, a rownocze$nie postulat unikania przetadowania siatki godzin,
uwazam za konieczne i mozliwe nastepujgce zmiany programowe od-
nosnie psychologii:

1 | rok studiow: Psychologia ogolna — 2 godz. wykt. i 1 godz. ¢wicz,

przez caty rok.

2. 1l rok studiow: Psychologia wychowawcza — 2 godz. wykt. i 2 godz.
¢wicz, przez 1 semestr.

3. Wyktady monograficzne:
1 wyktad z zagadnien psychologii ogéine;j:
(przyktadowo: Psychologia myslenia,
Psychologia twdérczosci,
Psychologia osobowosci).
1 wyktad z zagadnienn psychologii rozwojowo-wychowawczej.

Nie wymaga chyba osobnego uzasadnienia znaczenie tych zmian dla
dalszego doskonalenia kadr nauczycielskich, stanowigcego jeden z zasad-
niczych celow wyzszych szkét pedagogicznych.
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HENRYK SMARZYftSKI

SYSTEMY KSZTALCENIA NAUCZYCIELI ZA GRANICA

Cywilizacja wspoiczesna, w ktérej dominuje dzi$ technika, wchodzi
W nowag ere atomowag. W zwigzku z tym obserwujemy obecnie w catym
Swiecie rewolucje w technice, w ktérej nowa forma energetyki atomo-
wej przeksztatca zasadniczo calg wspoiczsng produkcje. W zwigzku z do-
konywajacg sie ogélng rewolucjg techniczng w Swiecie w czasach nam
wspotczesnych — dzieki odkryciom energii atomowej — cztowiek wspot-
czesny musi by¢ precyzyjniej i glebiej przystosowany do pracy i zycia
w nowych warunkach technicznych, a szkola wspoéiczesna nie moze
ksztatci¢ cztowieka wedle starych modeli, ale ma wychowywac¢ i ksztat-
ci¢ nowy typ cztowieka, ktéry by podotat nowym wymaganiom i nowej
technice epoki atomowej.

Wobec tego dotychczasowe wyksztatcenie ogoélne, ktére dawata czto-
wiekowi szkota powszechna elementarna 4-klasowa, wzglednie nawet
7-klasowa, jest nie wystarczajgce i opinia spoteczna, a zwiaszcza przed-
stawiciele i znawcy wspotczesnej techniki, domagajg sie dzi$ powszech-
nego, obowigzkowego wyksztatcenia na poziomie $rednim o podstawie
politechnicznej. Z tymi nowymi postulatami wprowadzenia obowigzko-
wego nauczania na poziomie szkoty Sredniej wigze sie Scisle zagadnienie
reorganizacji dotychczasowych form organizacyjnych szkoty i systemow
ksztatcenia nauczycieli oraz przejscie na ksztatcenie ich na poziomie
wyzszym.

Z aktualnosci tego problemu zdajg sobie dzi§ w petni sprawe tak pan-
stwa obozu socjalistycznego, jak i panstwa kapitalistyczne, a w zwigzku
z tym obserwujemy dzi$ w Swiecie zjawisko powszechne — reform szkol-
nictwa i przebudowy form organizacyjnych oraz systemoéw ksztatcenia
nauczycieli.

Aby jednak mozna nalezycie i rzeczowo wnikna¢ w nowe postulaty
w zakresie ksztalcenia nauczycieli, nalezy najpierw przeanalizowa¢ ma-
teriat konkretny, obrazujgcy systemy ksztatlcenia nauczycieli oraz for-
my organizacyjne tego typu szkét przynajmniej w niektdérych panstwach
zaréwno obozu socjalistycznego, jak i kapitalistycznego, i z tego mate-
riatu wydoby¢ nowe perspektywy rozwojowe rodzacych sie form i sy-
stemow.

W Zwigzku Radzieckim mamy trzy rodzaje instytucji ksztatcgcych
nauczycieli.

Szkoty pedagogiczne 4-letnie, ktére sg w stadium likwidacji w ciggu
najblizszych trzech lat, ksztalcg nauczycieli dla szkoly poczatkowej,
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a wiec dla klas | — 1V. Do tego rodzaju szkét pedagogicznych sg przyj-
mowani absolwenci po 7 klasie tzw. niepelnej szkotly S$redniej, odpowia-
dajacej 7 klasom szkoty podstawowej w Polsce.

Dotychczasowe instytuty nauczycielskie 2-letnie, ktére ksztalcity nau-
czycieli dla wyzszych klas niepetnej szkoty $redniej, tj. dla klas V — VII,
zostaty w ostatnich dwu latach przeksztalcone w instytuty pedagogiczne
5-letnie, badz tez zlikwidowane. Do tego typu instytutow nauczycielskich
przyjmowano absolwentéw peinej szkoty Sredniej 10-letniej po ztozeniu
egzaminu dojrzatos$cil).

Instytuty pedagogiczne 5-letnie oraz uniwersytety ksztalcg nauczy-
cieli dla wyzszych klas petnej szkoty sredniej, tzn. dla klas VIII — X P.
Ponadto instytuty pedagogiczne 5-letnie i uniwersytety na wydziatach
pedagogicznych ksztatcg rowniez nauczycieli dla szkoly poczatkowej,
tj. dla klas I — 1V. Kazdy okreg (wojewddztwo) posiada na swoim tere-
nie 5-letni instytut pedagogiczny. Do instytutéw pedagogicznych 5-let-
nich oraz uniwersytetow sg przyjmowani kandydaci po egzaminie doj-
rzatosci.

Poza tym ksztatci sie licznie nauczycieli jeszcze na studiach zaocznych
w instytutach nauczycielskich oraz w instytutach pedagogicznych i na
uniwersytetach.

W Czechostowacji mamy, podobnie jak w Zwigzku Radzieckim, trzy
typy instytucji ksztatcacych nauczycieli.

Seminaria nauczycielskie 4-letnie ksztatcg nauczycieli dla pierwszych
pieciu klas szkolty podstawowej 8-letniej, wzglednie dla pierwszych pie-
ciu klas 11-letniej szkoty ogoélnoksztatcgcej. Do seminariéw nauczyciel-
skich sg przyjmowani kandydaci majgacy ukonczong VIII klase szkoty
podstawowej.

Wyzsze szkoty pedagogiczne 2-letnie ksztatcg nauczycieli dla klas VI —
VTIl szkoty podstawowej. Do tego typu zakladow ksztatcenia nauczycieli
moga by¢ przyjmowani kandydaci z ukonczong 11l-letnig szkotg ogoélno-
ksztalcgca (odpowiadajgcg w Polsce petnej 11-letniej szkole ogdlnoksztat-
cacej: 7 + 4} oraz absolwenci seminariow nauczycielskich i $rednich
szkét zawodowych.

Uniwersytety na wydziatach pedagogicznych, filozoficznych i przyrod-
niczych ksztatcg nauczycieli dla klas I1X — XI szkdét ogolnoksztatcgcych
11-letnich oraz dla seminariow nauczycielskich i srednich szko6t zawodo-
wych.

W Rumunii mamy nastepujace trzy rodzaje instytucji ksztatcenia
nauczycieli:

Seminaria nauczycielskie 4-letnie ksztalcg nauczycieli dla klas | — V.
Do. tego typu zaktadéw ksztatcenia nauczycieli sg przyjmowani absol-
wenci VIl klasy szkoly podstawowej.

Instytuty pedagogiczne 2-letnie ksztatcg nauczycieli dla klas V — VII
szkoty podstawowej.

Uniwersytety z wydziatami pedagogicznymi ksztatcg nauczycieli dla

i) _10-letnia szkola Srednia petna w ZSRR odpowiada w Polsce 11-letniej szko-
le, q. 7 klasom szkoig(podsta_wowe + 4 Klagy licealne. o

1) Klasy VIII — X petnej szkoty Sredniej“'w ZSRR sa odpowiednikami naszych
klas licealnych.
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10-letnich szkét ogélnoksztatcgcych 3.

Poza tym wielu nauczycieli doksztatca sie na studiach zaocznych.

Bulgaria posiada rowniez trzy rodzaje instytucji ksztatlcenia nauczy-
cieli:

Seminaria nauczycielskie 4-letnie ksztatcg nauczycieli dla klas | — 1V
szkoty podstawowej. Kandydaci wstepujacy do seminarium nauczyciel-
skiego obowigzani sg mie¢ ukoriczong VIl klase szkoty podstawowej.

Instytuty nauczycielskie 2-letnie ksztatcg nauczycieli dla klas V — VII

i do tego typu zaktadu moga by¢ przyjeci absolwenci petnej szkoty ogél-
noksztatcgcej 4).

Uniwersytety, akademie i instytuty nauk wyzszych technicznych ksztat-
ca nauczycieli do szko6t srednich ogélnoksztatcacych i zawodowych.

W Niemieckiej Republice Demokratycznej ksztatcenie nauczycieli ma
inne formy organizacyjne, niz w Niemczech Zachodnich. Azeby usungé
z wychowania i nauczania wptywy hitlerowskie i militarystyczne, w 1945
roku w przewazajgcej czesci zmieniono nauczycielstwo. Dla po-
krycia zapotrzebowania na nauczycieli zostaty tu zorganizowane w pierw-
szych latach powojennych liczne kursy nauczycielskie w celu ksztatce-
nia nowych nauczycieli. Przepisy w Republice Demokratycznej okresli-
ty, ze ksztalcenie nauczycieli ma odbywac sie na uniwersytetach lub tez
w rownowaznych wyzszych szkotach.

Obecnie ksztatcenie nauczycieli w Niemieckiej Republice Demokra-
tycznej zostato uregulowane w nastepujacy sposoéb:

Nauczycieli dla nizszego stopnia szkoty podstawowej, dla klas | — 1V,
ksztalcg 3-letnie instytuty pedagogiczne, ktére przyjmujg na pierwszy
rok studidw kandydatoéw z ukonczonag 12-klasowg szkotg ogdolnoksztal-
caca 5.

Zj‘lDaiaaéredniego stopnia szkoty ogoélnoksztatcacej, tj. dla klas V — V1116,
ksztatci sie nauczycieli na wydziatach pedagogicznych w uniwersytetach
oraz w 3-letniej wyzszej szkole pedagogicznej w Poczdamie.

Dla wyzszego stopnia szkoty Sredniej, tjz dla klas IX — XI1.7), ksztatci
sie nauczycieli na wydziatach filozoficznych i matematyczno-przyrodni-
czych uniwersytetow w toku 4-letnich studiow.

Poza tym wielu nauczycieli ksztalci sie na studiach zaocznych w to-
ku 6-semestralnym i z tego rodzaju studiow korzystajg gtéwnie ci nau-
czyciele, ktérzy otrzymali skrocone wyksztatcenie po 1945 roku.

Jugostawia ksztatci nauczycieli dla nizszego stopnia szkoty podstawo-
wej, tj. dla klas I — IV, w 5-letniej szkole nauczycielskiej, do ktérej sg

10-lenia szkota ogdlnoksztalcaca w Rumunii jest odpowiednikiem 11-letniej
szk Egéllnokszt. &/ Polscelrg + 4), . N ..
' | etnia Sé ?}a ?o kszt.”w Bulgarii jest odpowiednikiem 11-letniej szko-
5 zt. + 4). .
.y 080 rl]ghsqtnig_v s_zl%ci%e gélnoﬁszta’rca,ca w Niemieckiej Republice Demokratycznej
jest od&rvwednlklem 11-letnie szkoi% olnokszta’rcaceﬁ_ w _Polsce. .

g Klasy V — VIII szkoty ogolhol ) w Niemieckie] Republice Demo-
i«atyczn_ej I.sa oldpovwedrgkllem klas V — VII szkoty podstawowe] i klasy VIII szko-
y p%asl)(/:eﬁgego%l _g_zcgly ogolnoksztalcacej w Niemieckiej Republice Demo-
kratycznej Sg odpowiednikiem klas IX — XI szK st. lic. w Polsce.
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przyjmowani absolwenci w 15 roku zycia po uoknczeniu petnej 8-letniej
szkoty podstawowej lub po nizszym 4-letnim gimnazjum.

Dla wyzszych klas szkoty podstawowej, tj. dla klas V — VIII, i dla
nizszego gimnazjum 4-letniego, opartego na pierwszym stopniu szkoty
podstawowej (klasy I — 1V), ksztalcg sie nauczyciele w dwunastu wyz-

szych szkotach pedagogicznych, ktére sg w Jugostawii dwu-, wzglednie
trzyletnie. Do wyzszych szkét pedagogicznych jugostowianskich przyj-
muje sie kandydatéw z matura.

Nauczyciele dla wyzszych klas gimnazjum i dla $rednich szkét zawo-
dowych w Jugostawii ksztatcg sie w uniwersytetach, jak réwniez w roz-
nego rodzaju szkotach wyzszych.

W Chinskiej Republice Ludowej nauczyciele dla 4- i 6-letnich szkét
poczatkowych ksztatcg sie gtéwnie w 6-letnich seminariach nauczyciel-
skich.

Nauczyciele szkét srednich 6-letnich w Chinach ksztatcg sie gtéwnie
w uniwersytetach na wydziatach filozoficznych i pedagogicznych.

Z powyzszego zestawienia systemow ksztatcenia nauczycieli w Zwigz-
ku Radzieckim i w krajach demokracji ludowej widzimy, ze systemy te
sg analogiczne i maja podobng strukture o zréznicowaniu tréjstopnio-
wym.

Pierwszy typ zakladow ksztatcenia nauczycieli przygotowuje kandy-
datéw na nauczycieli dla nizszych klas szkoty podstawowej, tj. dla klas
I — 1V, wzglednie dla klas | — V.

Drugi typ zakladow ksztatcenia nauczycieli przygotowuje kandyda-
tow na nauczycieli dla wyzszych klas szkoty podstawowej, tj. dla klas
V — VII, wzglednie dla klas VI — VIII.

Trzeci typ zakltadow ksztatcenia nauczycieli przygotowuje kandyda-
tobw na nauczycieli dla klas stopnia licealnego, tj. dla klas VIII — X,
wzglednie IX — XI, lub dla klas VIII — XI (w Polsce).

Wyzsze szkoly pedagogiczne w niektérych krajach socjalistycznych,
jak w Zwigzku Radzieckim, w Niemieckiej Republice Demokratycznej,
ksztatcg nauczycieli dla wyzszych klas szkoty ogolnoksztatcgcej na réw-
ni z uniwersytetami.

W panstwach kapitalistycznych systemy ksztatcenia nauczycieli sg
bardziej zréznicowane.

W Niemczech Zachodnich spotykamy sie z bogactwem form organiza-
cyjnych w zakresie ksztalcenia nauczycieli. W zasadniczych jednak za-
rysach zreby organizacyjne ksztatcenia nauczycieli dla szkét ogoélno-
ksztatcacych majg wiele wspolnych elementow we wszystkich czesciach
kraju. Kazdy kandydat na nauczyciela szkolty ludowej obowigzany jest
posiada¢ Swiadectwo dojrzatosci, ktdére otrzymuje sie tu po ukonczeniu
9-klasowej szkoty Sredniej, opierajgcej sie na 4- lub 5-letniej szkole lu-
dowej. W niektorych czesciach kraju w Niemczech Zachodnich istniejg
wyzsze szkotly, takie jak: pedagogia, wyzsze szkoty nauczycielskie o na-
chyleniu muzycznym, ktérych tok studiéw jest dostosowany do przy-
sztych potrzeb nauczycieli szkét ludowych. Ksztatcenie zawodowe nau-
czycieli odbywa sie tez w zaktadach o takich nazwach, jak instytuty pe-
dagogiczne, akademie, szkoly wyzsze. Tego typu instytucje ksztatcace
nauczycieli przewaznie wymagajag od swych arbiturientéw jeszcze spec-
jalnego egzaminu stwierdzajgacego przydatno$¢ do zawodu nauczyciel-
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skiego. W Hamburgu wszyscy nauczyciele otrzymujg wyksztatcenie uni-
wersyteckie. Ksztatcenie nauczycieli w Berlinie, w Bremie, w Hesji
i Dolnej Saksonii trwa przez 6 semestrow. W pozostatych czesciach kra-
ju przez 4 semestry, jednak tu ujawnia sie juz tendencja do rozsze-
rzenia toku studiow na 6 semestrow. Wyksztalcenie otrzymane w tego
typu zakiadach konczy sie pierwszym pedagogicznym egzaminem nau-
czycielskim, po czym nastepuje dwu-, wzglednie trzyletnia praktyka
nauczycielska w szkole ludowej, w ktorej z kolei sklada sie egzamin
praktyczny.

Nauczyciele srednich szko6t realnych 6-letnich (die Mittelrealschule)
rekrutuja sie sposréd nauczycieli szk6t ludowych, ktérzy posiadajg od-
powiednie dodatkowe wyksztalcenie, oraz sposrdéd absolwentéw szkoét
wyzszych lub oséb majgcych specjalne wyksztatcenie zawodowe. Przy-
datnos$¢ do tego typu szkoty jest oparta na egzaminie specjalnym.

Nauczyciele petnych szko6t srednich 9-letnich (die Hohere Schule) otrzy-
mujg swoje wyksztatcenie w uniwersytetach oraz w wyzszych szkotach
technicznych w ramach co najmniej 8 semestréw i to w zakresie dwdch
lub trzech specjalnosci. Ten rodzaj studiow konczy sie panstwowym
egzaminem naukowym. Po otrzymaniu naukowego wyksztatcenia w szko-
le akademickiej kandydaci na eauczycieli do peilnych szkét Srednich
(9-letnich) otrzymuja jeszcze na 2-letnim seminarium studiéw pedago-
gicznych praktyczne i teoretyczne wyksztalcenie pedagogiczne koriczgce
sie egzaminem pedagogicznym.

Ksztatcenie nauczycieli szkét zawodowych jest tak od strony tresci,
jak i czasu trwania, réznorodne. Nauczycieli szkét zawodowych ksztatci
sie w instytutach zawodowo-pedagogicznych (dla kierunku przemysto-
wego i rolniczego) 2- lub 3-letnich, w wyzszych szkotach rolniczych (dla
kierunku rolniczego), w seminariach gospodarstwa domowego, czescio-
wo takze w technicznych szkotach zawodowych, w wyzszych szkotach
gospodarczych, w wyzszych szkotach technicznych oraz w uniwersyte-
tach na kursach pedagogicznych wprowadzajgcych.

We Francji spotykamy sie z trzema typami instytucji ksztatcgcych
nauczycieli:

Wiekszos$¢ nauczycieli szk6t podstawowych 5- lub 6-letnich otrzymu-
je wyksztatcenie w 4-letnich seminariach nauczycielskich, do ktérych sg
przyjmowani absolwenci po ukorniczeniu 4 lat szkoty Sredniej w 15 roku
zycia na podstawie egzaminu wstepnego. Nauka w seminariach nauczy-
cielskich dzieli sie na etapy: w pierwszych dwdch latach studiéw kandy-
daci uzupetniajg wiedze ogoélnoksztatcacg i po drugim roku nauki sklada-
ja egzamin dojrzatosci. W nastepnym etapie dwuletnim nauka w semi-
narium nauczycielskim ma juz charakter $cisle zawodowy, pedagogiczno-
dydaktyczny, i po ukonczeniu czwartego roku absolwenci otrzymujg dy-
plom nauczycielski.

Drugim typem ksztatlcenia nauczycieli we Francji sg 2-letnie Kkursy
nauczycielskie, do ktorych sa przyjmowani absolwenci z ukonczong pet-
na szkolg Srednig 7-letnig opartag o 5- lub 6-letnig szkole podstawowa.
Na tych kursach pedagogicznych kandydaci otrzymuja tylko wyksztat-
cenie czysto zawodowe, pedagogiczno-dydaktyczne.

Nauczyciele szkoét srednich ksztatcg sie w szkotach akademickich i obo-
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wigzani sg mie¢ stopien naukowy licencjatal). W ostatnich dwu
latach wprowadza sie we Francji ksztatcenie pedagogiczno-dydaktyczne
nauczycieli szkot Srednich w 2-letnich instytutach pedagogicznych dla
ksztatcenia nauczycieli (institut pedagogique de I’'enseignement secon-
daire) przy uniwersytetach po trzech latach studiéw akademickich. Do
tych instytutéw sg przyjmowani jako kandydaci ci, ktérzy ukonczyli
trzy lata studiow uniwersyteckich przedmiotowych i chcg by¢ nauczy-
cielami, pozostali zas studenci 4 i 5 roku studiéw filozoficznych, ktorzy
nie zamierzajg pojs¢ do szkolnictwa, kontynuujg swe studia rzeczowe.
W ten sposéb na uniwersytetach francuskich na IV i V roku studiow
filozoficznych spotykamy sie z dwutorowoscig kierunku studiéw.

W Anglii kandydaci na nauczycieli szkdt podstawowych obowigzani
sg mie¢ ukonczone studia Srednie 7-letnie oparte na 4-klasowej szkole
elementarnej i ksztatcg sie w 2-letnich wyzszych zakladach ksztatcenia
nauczycieli (Teachers Training Colleges) w zakresie przedmiotéw zawo-
dowych pedagogicznych.

Nauczycieli szkot srednich angielskich ksztalcg szkoty akademickie
oraz po ich ukonczeniu jednoroczne kursy pedagogiczno-dydaktyczne.

W Szkocji nauczyciele szkét podstawowych ksztatcg sie w uniwersy-
tetach, na pierwszym 3-letnim stopniu studiéw, zakoriczonym otrzyma-
niem tytutu naukowego M. A. (Master of Arts = magister nauk wyzwo-
lonych).

Dla szkét srednich w Szkocji ksztatci sie nauczycieli w uniwersyte-
tach, na studiach petnych akademickich, dwustopniowych (3 lata + 2 la-
ta). Kazdy nauczyciel szkoty sredniej obowigzany jest uzyskac¢ tytut nau-
kowy magistra nauk wyzwolonych wyzszego stopnia (Master of Arts —
Honours degree lub Bachelor of Education).

W Belgii nauczyciele dla szkét podstawowych 6-letnich ksztalcg sie
w Srednich szkotach nauczycielskich i do tego typu szkoly sg przyjmo-
wani ci kandydaci, ktorzy ukonczyli nizszg szkote Srednia, tj. po 8-letniej
nauce (6-letniej szkole podstawowej i 2-letniej nizszej szkole Sredniej).

Kandydaci na nauczycieli szk6t srednich ksztatcg sie w uniwersyte-
tach i po studiach akademickich konczag jeszcze kurs pedagogiczno-dy-
daktyczny, wprowadzajacy ich do pracy zawodowej w szkolnictwie.

W Holandii ksztalcg sie nauczyciele dla szkét podstawowych w 4-let-
nich seminariach nauczycielskich, do ktérych sg przyjmowani kandyda-
ci po ukonczeniu 10 klas szkoty ogolnoksztatcgcej, (tj. po 6 latach szko-
ty podstawowej i 4 latach szkoty Sredniej niepetnej). Petna szkota ogol-
noksztatcgca jest 11-, 12-, wzglednie 13-letnia, Wiele seminariow nau-
czycielskich prowadzi specjalne kursy dla tych kandydatow, ktdrzy chcag
uzyskac¢ dalsze wyzsze kwalifikacje oraz dyplom dajgcy im prawo do
ubiegania sie o kierownictwo szkoty, Wielu nauczycieli szkét podsta-
wowych posiada takze dodatkowe kwalifikacje specjalne.

Ksztatcenie nauczycieli szkét srednich w Holandii odbywa sie w wyz-
szych szkotach akademickich.

W Danii nauczyciele szkét podstawowych ksztatcg sie w 4-letnich se-
minariach nauczycielskich, do ktérych sg przyjmowani kandydaci 17- lub
18-letni ze szkét realnych lub gimnazéw po 10 latach nauki, tj. po 7 la-

1) Drugi stopien naukowy, nizszy od doktoratu.
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tach szkotly podstawowej i 3 latach szkoty S$redniej, wzglednie po kur-
sach przygotowawczych. Ponadto jest jeszcze w Danii 3-letni instytut
nauczycielski, ktory w toku studidéw jedno-, dwu- lub trzyletnich ksztat-
ci specjalistbw do poszczegdlnych przedmiotéw w szkotach podstawo-
wych.

Nauczyciele szko6t srednich dunskich ksztatcg sie w uniwersytetach,
a po ich ukonczeniu zdobywaja kwalifikacje zawodowe na po6trocznych
kursach praktyczno-pedagogicznych.

Szwecja ksztatci nauczycieli szkét ludowych 8-letnich w seminariach
nauczycielskich 4-letnich, do ktérych przyjmuje sie w 17 roku zycia kan-
dydatéw z ukoniczong 4- lub fj-klasowa Srednig szkola realng. Absolwen-
ci szkét srednich, ktorzy posiadajg Swiadectwo dojrzatosci, mogg ksztat-
ci¢ sie na nauczycieli szkoty ludowej na 2-letnich kursach pedagogicz-
nych.

Nauczycielstwo szko6t Srednich ksztalci sie w uniwersytetach, a po ich
ukonczeniu kandydaci na nauczycieli odbywajg potroczng wzglednie
jednoroczng praktyke pedagogiczng w szkotach.

W Szwajcarii w wiekszosci kantonéw nauczyciele szkét poczatkowych
6- i 8-letnich ksztatcg sie w seminariach nauczycielskich 4- i 5-letnich,
do ktorych przyjmujg kandydatow po ukonczeniu 3 klas szkoty sredniej,
opartej na 6-klasowej szkole poczatkowej.

Dla szkoét zawodowych ksztatci sie nauczycieli w 2 lub 2Va-letnich se-
minariach zawodowych.

W niektérych kantonach Szwajcarii ksztalci sie tez nauczycieli w in-
stytutach nauczycielskich.

Nauczyciele szkoét Srednich i realnych w Szwajcarii ksztatcg sie w szko-
tach akademickich, ktére wydaja tez dyplomy nauczycielskie.

Austria ksztalci nauczycieli szkot poczatkowych w 5-letnich semina-
riach nauczycielskich, do ktérych przyjmuje sie kandydatéw majacych
14 lat zycia po ukoriczeniu 8 klas szkoty poczatkowej. Absolwenci semi-
nariow nauczycielskich odbywaja z kolei w charakterze nauczycieli tym-
czasowych 2-letnig praktyke w szkotach poczatkowych, po czym majg
prawo sktada¢ egzamin dyplomowy na nauczyciela szkét poczatkowych,
0 ile praca w zawodzie byta zadowalajaca.

Nauczyciele szk6t srednich austriackich ksztatcg sie w szkotach aka-
demickich. Po ukonczeniu studiow wyzszych i po 2-letniej praktyce
w szkotach srednich zdajg egzamin dyplomowy na nauczyciela szk6t Sred-
nich.

Poza tym istnieje w Wiedniu instytut pedagogiczny, w ktérym moga
dalej doksztatca¢ sie nauczyciele szkét poczgtkowych.

We Wioszech odbywa sie ksztatcenie nauczycieli dla 5-letnich szkét
elementarnych w 4-letnich instytutach nauczycielskich, do ktérych sa
przyjmowani 14-letni absolwenci po ukonczeniu niepetnej 3-letniej szko-
ty Sredniej.

Nauczyciele szko6t srednich we Wioszech ksztatcg sie w uniwersytetach,

W Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej ksztatcenie nauczycieli
1lnadawanie dyploméw uprawniajacych do nauczania w szkotach nie jest
jednolite. Zaktady ksztatcenia nauczycieli przyjmuja kandydatéw, ktoé-
rzy maja ukonczong petng 6-letnig szkote S$rednig, opierajgcg sie na
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6- letniej szkole elementarnej (w pewnych stanach mamy takze 8-letnie
szkoty elementarne i na nich oparte 4-letnie szkoty Srednie).

Ksztatcenie nauczycieli odbywa sie w Stanach Zjednoczonych w trzech
rodzajach instytucji:

a) w seminariach nauczycielskich (Normal Schols) 1-, 2- lub 3-letnich,

b) w wyzszych szkolach nauczycielskich 4-letnich (College Teacher
Training),

Cc) w uniwersytetach.

Wymagania co do stopnia kwalifikacji nauczycieli w réznych stanach
sg rozne. | tak od kandydata na nauczyciela szkoty elementarnej 6- lub
8-letniej wymaga sie dyplomu nauczycielskiego:

a) w 6 Stanach po ukoniczeniu 1-rocznych studidw nauczycielskich;

b) w 25 stanach po ukonczeniu 2- lub 3-letnich studiéw nauczyciel-
skich;

c) w 16 Stanach po ukonczeniu 4-letnich studiow nauczycielskich.

Od kandydatéw na nauczycieli szkét $srednich wymagane sg wr 44 Sta-
nach studia wyzsze zakonczone dyplomem magistra lub dyplomem
uprawniajacym do nauczania w szkole $redniej.

W Kanadzie ksztatcenie nauczycieli nie jest jednolite. Nauczyciele dla
7- letnich szkét elementarnych kanadyjskich ksztatcg sie w 4-letnich se-
minariach nauczycielskich, ktére przy przyjmowaniu na studia wyma-
gaja od swych kandydatow ukoriczenia 4-letniej szkoty S$redniej, opie-
rajacej sie na 7-klasowej szkole elementarne;j.

Kandydaci na nuczycieli szkdét srednich 4- lub 5-letnich ksztatcg sie
w Kanadzie w wyzszych szkotach akademickich i po ich ukonczeniu od-
bywajg jeszcze jednoroczne studia pedagogiczno-dydaktyczne.

W Brazylii mamy trzy rodzaje instytucji ksztalcagcych nauczycieli.

Nauczyciele dla wiejskich 5-letnich szkét poczatkowych ksztalcg sie
w 4-letnim seminariiach nauczycielskich, do ktérych przyjmuje sie ab-
solwentow po V klasie szkoty poczgtkowej w 12 roku zycia.

Nauczyciele dla szkét poczgtkowych miejskich ksztalcg sie w 3-letnich
wyzszych szkotach pedagogicznych, do ktérych sg przyjmowani kandy-
daci majgcy ukonczong 4-letnig szkote srednig w 16 roku zycia.

Poza tym w Brazylii istnieje Instytut Pedagogiczny, ktéry ksztalci
nauczycieli szk6t zawodowych.

Nauczycieli szkét srednich w Brazylii ksztalcg uniwersytety, po ukon-
czeniu ktoérych obowigzani sa kandydaci jeszcze do jednorocznego stu-
dium pedagogiczno-dydaktycznego.

W Japonii ksztatceniem nauczycieli tak dla 6-letnich szkét poczatko-
wych, jak i 6-letnich szk6t Srednich zajmujg sie uniwersytety. Studia
nauczycielskie pedagogiczne trwaja tu 2 lub 4 lata.

Poniewaz w szeregu panstw europejskich i pozaeuropejskich obecnie —
gtownie w panstwach uprzemystowionych ze wzgledu na potrzeby roz-
wojowe produkcji — wprowadza sie powszechne nauczanie na poziomie
Srednim, wobec tego likwiduje sie ksztatcenie nauczycieli na poziomie
szkoly Sredniej, a przechodzi sie do ksztatcenia nauczycieli na poziomie
szkoty wyzszej. Przykladem pracy w tym kierunku sg takie panstwa, jak:
Zwigzek Radziecki, Anglia, Stany Zjednoczone Ameryki Pdéinocnej,
Niemcy Wschodnie i Zachodnie, Japonia, ktére ksztalcg nauczycieli w in-
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stytutach pedagogicznych, w wyzszych szkotach pedagogicznych, w wyz-
szych szkotach nauczycielskich oraz w uniwersytetach.

Poza tym od nauczyciela nowoczesnej szkoty wymaga sie dzis§ w wie-
lu panstwach, a zwilaszcza uprzemystowionych, nie tylko wyksztatcenia
0gb6lnego na poziomie wyzszym, ale jednocze$nie zada sie pogiebienia te-
go wyksztatcenia od strony politechnicznej, poniewaz nauczyciel wspo6it-
czesnej szkoly winien mie¢ pelne zrozumienie dla nowych perspektyw
rozwojowych szkoty, ktéra ma przygotowa¢ miode pokolenie juz do pra-
cy w nowych warunkach produkcyjnych, jakie stwarza energia atomowa.

Poniewaz Polska przez swag przebudowe i uprzemystowienie wkroczy-
ta na droge rozwojowg i staneta wobec nowych perspektyw — Kkraju
przemystowego, szkota ma tu do spetnienia wielkie zadania. W zwigzku
z rozwojem nowoczesnej techniki nadszedt juz czas obecnie, aby szkota
Srednia w Polsce stala sie powszechng i obowigzkowg, a do tego potrzeba
dobrych i z wyzszym wyksztatceniem nauczycieli.

W zwigzku z powyzszym wysuwajg sie nastepujace wnioski w stosun-
ku do ksztalcenia nauczycieli w Polsce:

Obecny system ksztatcenia nauczycieli w Polsce w 4-letnich liceach
pedagogicznych nie spetnia swych zadan, jakie stajg dzi§ przed szkolg
i nauczycielem, a to z powodu niskiego poziomu naukowego tych liceéw,
dalej, ze wzgledu na niewtasciwy doboér kandydatow na nauczycieli, kto-
rzy dotgd rekrutowali sie sposrdod bardzo stabo uzdolnionych i niedosta-
tecznie przygotowanych uczniéw, a to na skutek matej atrakcyjnosci za-
wodu nauczycielskiego.

Rowniez dotychczasowy system ksztatcenia nauczycieli w uniwersy-
tetach jest niewystarczajacy i jednostronny, poniewaz uniwersytety
miaty gtébwnie na uwadze przygotowanie naukowe kandydatéw, a mato
troszczyty sie o ich wyksztatcenie pedagogiczno-dydaktyczne.

Ksztatcenie nauczycieli dla szk6t zawodowych bylo w Polsce zupetnie
zaniedbane i niedostateczne, a zwilaszcza nauczycieli przedmiotow zawo-
dowych i zawodu.

Nasuwajg sie wiec nizej wytuszczone postulaty:

Pozadane jest przediuzenie czasu studiow w liceach pedagogicznych
do 5 lat nauczania, ale tylko na okres przejsciowy.

W miejsce dotychczasowego Sredniego ksztalcenia nauczycieli w liceach
pedagogicznych — wprowadzi¢ stopniowo dla wszystkich nauczycieli
szkot podstawowych w Polsce wyksztatcenie na poziomie szkét wyzszych
w oparciu o petng 12-letnig szkote ogdélnoksztatcgcg. Dotychczasowa prak-
tyka wykazata, ze nie mozna dzieli¢ nauczycieli szkdt ogoélnoksztatca-
cych na nauczycieli poczatkowego nauczania w klasach | — 1V i syste-
matycznego nauczania w klasach V — VII. Nizsze klasy wymagajg row-
nie dobrze przygotowanych naukowo i metodycznie nauczycieli, jak i kla-
sy wyzsze. Poza tym jest bezspornym fakt, ze niski poziom szkoty pod-
stawowej ma gtéwne swe zZroédla w niedocenianiu potrzeby wysoko kwa-
lifikowanych nauczycieli do klas | — IV.

Nauczycieli szk6t srednich powinny ksztatci¢ uniwersytety, ktére jed-
nak majg zapewni¢ nie tylko przygotowanie naukowe, ale réwniez pe-
dagogiczne i metodyczne tych studentow, ktérzy pragnag zdobyc¢ kwali-
fikacje nauczycielskie. W zwigzku z tym na uniwersytetach zachodzi
chyba konieczno$¢ zorganizowania dwu-, wzglednie jednorocznego stu-
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dium pedagogicznego réwnolegle z tokiem studiow normalnych na IV
i V roku.

Nauczycieli catej szkoly ogolnoksztatcgcej, a zwlaszcza specjalistow’
dla klas I — VII, powinny ksztalci¢ rowniez wyzsze szkotly pedagogiczne
i to réwnolegle pod wzgledem naukowym i pedagogiczno-dydaktycznym,
zwracajac jednocze$nie uwage na wychowanie odpowiedniej postawy
nauczyciela i szeroki kontakt praktyczny ze szkotami. Za ksztatceniem
nauczycieli dla catej szkotly ogolnoksztatcgcej w wyzszych szkotach pe-
dagogicznych przemawiajg dotychczasowe doswiadczenia.

Nauczycieli przedmiotow zawodowych powinny ksztatci¢ wyzsze szko-
ty zawodowe, jak akademie, politechniki, wyzsze szkoly ekonomiczne,
ktére maja zapewnia¢ przygotowanie nie tylko rzeczowe, ale rowniez pe-
dagogiczno-dydaktyczne tych studentéw, ktérzy pragng zdoby¢ kwalifi-
kacje nauczycielskie. W zwigzku z tym na wyzszych uczelniach zawo-
dowych zachodzi konieczno$¢ zorganizowania dwu-, wzglednie jedno-
rocznego studium pedagogicznego réwnolegle z tokiem studiow normal-
nych 1V iV roku.

Dla wszystkich nauczycieli*JéenEe~fflfci*t wprowadzenie po dwdch
latach pracy egzaminu pb”&tyc¢zhe”o; z"ktdrege mogliby by¢ zwolnieni
nauczyciele majacy oceiyfpracy bardzo dobra;
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