WINCENTY DANEK

ZAGADNIENIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
W SWIETLE NOWYCH TENDENCJI OSWIATOWYCH

Sprawa ksztalcenia nauczycieli stata sie ostatnio przedmiotem zainte-
resowania nie tylko wszystkich odpowiedzialnych za os$wiate czynnikow,
ale poruszyta takze opinie publiczng. Dotychczasowe formy szkolenia
kandydatow do zawodu nauczycielskiego poddane zostaty surowej ocenie
i uznane ogodlnie jako niewystarczajgce, zarébwno z punktu widzenia po-
trzeb obecnej szkoty i jej programéw, jak i z punktu widzenia nowych
tendencji oswiatowych, wymagajacych juz innej organizacji szkoty, no-
wego nakreslenia jej zadan. Problemy podwyzszenia obowigzkowej ilosci
lat ksztatcenia podstawowego, zwiekszenia liczby klas w szkole $Sredniej,
upowszechnienia tejze szkoty oraz szereg innych tgcza sie w sposéb or-
ganiczny z kwestig reformy systemu ksztatcenia nauczycieli, a wiasci-
wie winny by¢ rozstrzygniete wczesniej, nim zapadng decyzje w tej
ostatniej sprawie.

Niewatpliwie problematyka ksztatcenia kadr nauczycielskich i oswia-
towych w szerszym ujeciu stanowi jednolitg catos¢. Wyrazem takiego
stanowiska jest znana teza, ze kazdy nauczyciel winien posigs¢ wyksztat-
cenie wyzsze, niezaleznie od tego, w jakim typie szkoly pracuje. Teza ta,
oparta na tradycjach postepowego ruchu nauczycielskiego, ugruntowa-
na jest w spos6b nie budzacy zadnych watpliwosci na zarysowujgcych
sie wyraznie potrzebach cywilizacyjnych naszego zycia gospodarczego
i spotecznego. Zawarty w niej postulat znajduje juz wiasciwie realizacje
w rozwinietym ruchu zaocznego ksztatcenia nauczycieli szk6t podstawo-
wych w wyzszych szkolach pedagogicznych. W przygniatajacej wiek-
szosci absolwenci wydziatébw zaocznych tych uczelni nie majg zamiaru
przechodzenia ze szkét podstawowych do licealnych, ale pozostajg w do-
tychczasowych miejscach pracy, podnoszac przez to poziom nauczania
w szkolnictwie podstawowym i pociggajgc swoim dobrym przykiadem
kolegébw. Poza tym obserwujemy nieodwracalne juz zjawisko, ze od Kkil-
ku lat znaczny procent absolwentéw uniwersytetow i wyzszych szkot
pedagogicznych podejmuje prace w szkolnictwie podstawowym, nie ma-
jac zreszta do niej odpowiednich kwalifikacji metodycznych. Dotyczy
to zwiaszcza absolwentow uniwersytetow.

Zarysowujacy sie juz proces powolnego nasycania kadr nauczyciel-
skich w szkole powszechnej absolwentami szkét wyzszych nie moze po-
zosta¢ procesem przypadkowym. Ty*i bardziej nie moze by¢ odczuwany
przez nikogo, a wiec zaréwno przez czynniki urzedowe, jak i przez kan-
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dydatow do zawodu nauczycielskiego, jako swego rodzaju malurrf ne-
cessarium, jako sztuczne roztadowywanie grozgcej nadprodukcji kadr
nauczycielskich, czy co$ podobnego. Zresztg wladze oswiatowe rozumiejg
dobrze konieczno$¢ petnego, wyzszego wyksztalcenia dla wszystkich
nauczycieli, cho¢ realizacja tego postulatu nie moze by¢ jeszcze ze zro-
zumiatych wzgledéw w calej rozciggtosci przeprowadzona. Wyrazem te-
go zrozumienia jest organizacja Studiéw Nauczycielskich, czy tez w przy-
sztosci Instytutow Nauczycielskich, przyjmujacych absolwentéw szko-
ty Sredniej (po maturze). Maja one dac¢ przysztym nauczycielom tzw.
~potwyzsze” wyksztatcenie. Zreszta sytuacje takg rozumie sie jako
przejsciowa, zapewniajgc chetnym absolwentom tych szkét dalsze ksztat-
cenie sig, juz na poziomie w peilni wyzszym. Innego wyjscia z impasu
w ksztatceniu kadr nauczycielskich chwilowo by¢ nie moze, a przeciez
i to wyjscie zapewnia znaczne podniesienie poziomu przygotowania fa-
chowego tychze kadr.

Juz w chwili obecnej jednak nie mozna zaniedbywac odcinka syste-
matycznego, w petni planowego przygotowania kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego z wyksztatceniem uzyskanym w uczelni wyzszej.

Sprébujmy krytycznie oceni¢ nasze tradycje w tej dziedzinie. Sg one
o tyle jednostronne, ze ograniczaja sie do ksztatcenia nauczycieli szkot
Srednich. Absolwenci z dyplomem ukonczenia studiéw wyzszych tylko
w pojedynczych wypadkach obejmowali do niedawna prace w szkol-
nictwie podstawowym z wiasnej woli. Zasadniczo szli tam z koniecz-
nosci, gtéwnie w wielkich miastach. Uniwersytety w historycznym za-
siegu obchodzgcej nas tradycji nie wydawaly nigdy dyplomdéw nauczy-
cielskich, ale przesuwaly te obowiazki na dziatajace obok nich Paristwo-
we Komisje Egzaminacyjne. Nigdy tez nie staraty sie przystosowaé¢ swych
programow naukowych do potrzeb przysztych nauczycieli. Ksztatcity
w zasadzie naukowcow, a fakt, ze najmniej 90% absolwentéw odnosnych
wydziatébw uniwersyteckich szto do szkét, jak gdyby nie byt dostrzega-
ny. Nauczyciel byt i jest produktem dodatkowym, o ile nie odpadko-
wym szkoleniowej pracy uniwersytetéw. Wydaje sie. ze inaczej by¢ nie
mogto, bo przeciez uniwersytety nie moga nigdy przeksztatci¢ sie w szko-
ty zawodowe. Nauczycielem po studiach uniwersyteckich, nawet w wy-
padku ukonczenia specjalnych Studiow Pedagogicznych istniejgcych
przy niektdérych uniwersytetach w okresie miedzywojennym, stawato
sie dopiero w trakcie kilkuletniej praktyki szkolnej. Mozna sie spierac,
czy stan podobny dawat pozytywne rezultaty dla potrzeb pracy w szko-
le polskiej w zaborze austriackim i w Polsce w okresie miedzywojen-
nym, na pewno jednak nie przyniodst pozytku szkole w Polsce Ludowej.

Jedno jest bezwzglednie pewne, miarlowicie ze w obchodzagcym nas
okresie uniwersytety nigdy nie podejmowaty pracy wychowawczej w sto-
sunku do przysztych nauczycieli. Szczegblnie w ostatnim dziesiecioleciu
fakt ten przyniost wiele przykrych nastepstw, dotyczacych zwilaszcza
moralno-ideowej postawy nauczyciela-wychowawcy.

W chwili obecnej sytuacja w naszych uniwersytetach, jesli chodzi
o ksztatcenie nauczycieli, oceniana jest przez zainteresowanych specja-
listbw z kregéw uniwersyteckich jako krytyczna, zaréwno od strony
programow, jak i z punktu widzenie pedagogizacji oraz atmosfery wy-
chowawczej. Fachowcy ci okreslajg stan obecny jako gorszy od przed-

4



wojennego. Za oficjalnymi bowiem deklaracjami, wyrazajgcymi goto-
wos¢ ksztatcenia nauczyciela, nie idg czyny, a nawet konkretne pocia-
gniecia programowe wrecz tym deklaracjom przecza.

Od 1946 r. powstawaly w Polsce wyzsze szkoly pedagogiczne. Pomy-
Slane poczatkowo jako instytucje ksztatcgce nauczycieli szk6t podstawo-
wych z cenzusem wyzszym, w praktyce zmuszone zostalty do zaspokaja-
nia luk w kadrach nauczycielskich szkot licealnych, z powodu zdecydo-
wanej niecheci absolwentéw uniwersyteckich do obejmowania stano-
wisk w tychze szkotach. Gromadzity te uczelnie w zasadzie mtodziez zde-
cydowang do objecia zawodu nauczycielskiego, czesto juz nauczycieli
z praktykg w szkole podstawowej. Nie ustrzegly sie jednak zasadnicze-
go btedu, mianowicie mechanicznego nasladowania programoéw stu-
diow uniwersyteckich, wzbogacanych tylko o wiekszg ilos¢ zaje¢ z tzw.
przedmiotow pedagogicznych i o bardziej rozbudowany system przygo-
towania metodycznego i dydaktycznego. Z tym wszystkim bylo to tyl-
ko kopiowanie wzoréw uniwersyteckich, zwitaszcza co sie tyczy ukiadu
programowego przedmiotow specjalizacji. Uczelnie te byly i sa stabsze
kadrowo od uniwersytetow, jezeli problem ten mierzy¢ dorobkiem czy-
sto naukowym zespotéw nauczajacych, cho¢ i w tej dziedzinie zrobity
znaczny krok naprzéd. | tak np. krakowska WSP posiada do wszystkich
prowadzonych przez siebie przedmiotéw specjalizacji wilasnych pracow-
nikéw z tytutami naukowymi w liczbie 15, ponadto 6 wnioskéw o na-
danie tytutu docenta jest w toku zatatwiania. Niewatpliwg nato-
miast przewage nad uniwersytetami mialy wyzsze szkoty pedagogiczne
w zakresie metodycznego przygotowania kadry wyktadajgcej, gdyz jej
cztonkowie to w przygniatajacej wiekszosci byli kierownicy os$rodkéw
czy ognisk metodycznych, dyrektorzy czy nauczyciele, znajgcy dobrze
cala szkote ogolnoksztatcgca. Powyzszy fakt rownowazylt w znacznej
mierze to, ze nie nalezeli oni do czotéwki kadry naukowej w kraju.

Niemniej jednak w naturalnym rozwoju sytuacji, z chwilg zapetnienia
sie luk kadrowych w szkole sredniej, musiato przyjs¢ do zakwestionowa-
nia racji bytu wyzszych szko6t pedagogicznych. Uzywane przy tym argu-
menty pozbawione byly jednak w znacznej wiekszosci racjonalnych
podstaw. Nie myslano o wilasciwym wyzyskaniu niezaprzeczalnego ich
dorobku, o skorzystaniu z ich doswiadczen. W rezultacie potgczono
w 1956 r. WSP w Warszawi6 i todzi z uniwersytetami, ostaly sie zas
szkoly w Krakowie, Katowicach, Opolu i Gdansku.

W krakowskiej WSP toczyly sie i tocza wewnetrzne dyskusje nad
ustaleniem specyfiki programowej oraz odrebnosci profilu wyzszej szko-
ty zawodowej nauczycielskiej w stosunku do uniwersytetow. Rezulta-
tem tych dyskusji jest miedzy innymi niniejsze wydawnictwo, stanowia-
ce jedno z ogniw .Rocznika Naukowo-Dydaktycznego“ tejze uczelni.
Przedstawiciele podstawowych kierunkéw specjalizacji oraz metodyk
szczegdtowych wypowiadajg sie tutaj na temat koniecznych zmian pro-
gramowych w stosunku do sytuacji obecnej, ktére to zmiany zlozg sie
dopiero na wyraziste ujecie specyfiki szkoty pedagogicznej w stosunku
do uniwersytetéw. Nie chcemy biernie nasladowaé ani przeksztatcaé tylko
systemu studiow uniwersyteckich, .w spos6b konieczny powigzanych
z wewnetrzng strukturg pewnych dyscyplin naukowych. Wyrazamy
przekonanie, ze dla konkretnych potrzeb naszej obecnej szkoly potrzeb-
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ne sg nauczycielowi odmienne zakresy wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci
specjalnych anizeli te, jakie dajg uniwersytety, ktére nawet przy naj-
lepszej woli nie moga zrezygnowa¢ z naczelnego swego zadania, to jest
ksztatcenia kadr naukowych, cho¢ z drugiej strony beda zawsze ksztal-
ci¢ nauczycieli. Chcemy stworzy¢ wyzszg szkote nauczycielskg, od pod-
staw programowych poswiecong jej specyficznym zadaniom. W dazeniu
do tego celu kierujemy sie nizej podanymi zasadami, ktére mozna odna-
lez¢ w artykutach niniejszego zeszytu.
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Nalezy rozpoczaé systematyczng, a nie zywiotowg realizacje wspom-
nianego na wstepie postulatu, iz kazdy nauczyciel, niezaleznie od te-
go, na jakim stopniu szkoly pracuje, winien posiada¢ wyzsze wyr
ksztatcenie.

Zadanie realizacji tego postulatu dzieli¢ powinny miedzy siebie uni-
wersytety i wyzsze szkoly pedagogiczne, te ostatnie jako petne szko-
ty wyzsze, nadajgce stopien magistra. Wyrazamy przekonanie, iz
wyzsze szkoly pedagogiczne mogg sie podjgé przygotowywania kan-
dydatow dla catej szkoly ogoélnoksztatcacej, ktadgc specjalny nacisk
na zagadnienia programowe szkoly podstawowej, gtéwnie Kklas
V — VII. W tym stanie rzeczy uniwersytety pozostang przy dotych-
czasowych zadaniach ksztatcenia nauczycieli dla stopnia licealnego,
co nie oznacza, ze dla absolwentow uniwersytetobw ma by¢ zamknieta
droga na teren catej szkoly ogolnoksztatcgcej (czy tez szkoty zawo-
dowej), jesli po6js¢ tam zechcag. Wydawane dyplomy muszg mieé
w obu Wypadkach bezwzglednie te samg wartosc.

Program ksztalcenia naukowego w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych musi ulec zasadniczej przebudowie z punktu widzenia konkret-
nych potrzeb programowych szkoty ogdélnoksztatcgcej, z tym jednak,
ze nie moze zatraca¢ naukowego charakteru programu szkoly wyz-
szej. Jak', osiggng¢ taki wiasnie charakter programoéw, wskazujg po-
szczegolne rozprawy niniejszego zbioru.

Proces ksztatcenia nauczyciela specjalisty w wyzszych szkotach pe-
dagogicznych winien by¢ w petni spedagogizowany, przede wszyst-
kim jesli chodzi o zajecia naukowe z zakresu przedmiotu specjalizaciji.
Zajecia te muszg bowiem stanowic¢ dla studenta wzory postepowa-
nia dydaktycznego. Tu tkwi wiasnie specyfika wyzszych szkoét peda-
gogicznych, a nie w korzystniejszym stosunku ilosciowym tzw. przed-
miotow pedagogicznych do przedmiotdéw specjalizacyjnych.

Celem wyrobienia w studentach — kandydatach do zawodu nauczy-
cielskiego naukowego stosunku do wilasnej pracy potozony musi byc¢
specjalny nacisk na studium metodyki przedmiotow specjalizacji,
gtébwnie na metodyke wczesniejszych lat nauczania. Studium to otrzy-
ma szeroka podbudowe z dziedziny psychologii nauczania i uczenia sie.
W zwigzku z powyzszym trzeba powota¢ do zycia katedry metodyki,
ktére by objety zakresem swej dziatalnosci naukowe badania z tej
dziedziny.

Z tych samych wzgledéw winno ulec w wyzszych szkotach pedago-
gicznych szerokiej rozbudowie studium psychologii ogo6lnej, przede
wszystkim za$ rozwojowej i psychologii nauczania.

Wychodzimy nastepnie z podstawowego zatozenia, iz praca nauczy-
ciela nie jest tylko zawodem, czy artystycznym rzemiostem, jak to



niektérzy nazywajg, ale opiera sie na powotaniu do peknie-
nia funkcji nauczycielskiej. Niemniej jednak nauczyciela trzeba wy-
chowa¢, dlatego w wyzszych szkotach pedagogicznych musi by¢ po-
tozony specjalny nacisk na atmosfere wychowawczg i oddziatywanie
wychowawcze profesoréw oraz pomocniczych sit naukowych, zaréw-
no w procesie ksztalcenia, jak i przez kontakt osobisty z grupami
studenckimi i jednostkami, takze np. na terenie domow akademickich.
Chcemy wychowywac przysztego nauczyciela, czynnego wspottwor-
ce przeobrazen spotecznych zmierzajgcych ku socjalizmowi, czitowie-
ka o racjonalistycznym sposobie myslenia i laickim pogladzie na Swiat,
wyposazonego w zespot zalet moralnych umozliwiajgcych mu pozytyw-
ny wpltyw na miodziez i srodowisko, w ktérym ma pracowac¢. W daze-
niu do tego celu wychowawczego stosowaé bedziemy peing tolerancje dla
odmiennych przekonan.

Jak juz wspomniano, kolejne artykuty niniejszego zbioru rozwijajg
zarysowane powyzej mysli w powigzaniu z poszczegélnymi przedmiota-
mi specjalizacji: filologig polska, historia, geografig, biologig i matematy-
ka. Zbior uzupetniajg artykuty na tematy Scisle pedagogiczne oraz obrazu-
jace stan ksztalcenia nauczycieli w szkotach wyzszych za granica.

Przedstawiona w tych artykutach, jak i w niniejszym szkicu, koncepcja
stanowi niewatpliwie nowos¢ w historii ksztatcenia nauczycieli w Pol-
sce, gdyz nie mieliSmy dotychczas préb zdagzajgcych do wychowania
w szkole wyzszej specjalisty takze dla szkoty podstawowej. Wszystko to
razem nie stanowi oczywiscie gotowego projektu, zaopatrzonego we
wnioski natury organizacyjnej. Tak np. nie wypowiadajg sie autorzy
zdecydowanie na temat diugosci trwania takiego studium, nie rozstrzy-
gaja kwestii, czy powinna by¢ specjalizacja dwu- czy jednoprzedmioto-
wa. Wolno jednak w ich imieniu powiedzie¢, ze chodzi im o studia pie-
cioletnie, chocby ze wzgledu na trudng sprawe metodyki wcze$niej-
szych lat nauczania, jak tez na zarysowujgcg sie coraz bardziej koniecz-
no$¢ wyposazenia kandydatéw w dwuprzedmiotowg specjalizacje.

Nie sg to jednak sprawy najistotniejsze dla zgtoszonych tutaj propo-
zycji. Istotg ich jest to, ze skierowuja na planowg droge rozpoczety juz
przez samo zycie, ale w sposéb zywiotowy, proces wyposazenia kazdego
nauczyciela w petne studia wyzsze, proces, ktéry zlikwiduje w przy-
sztosci podziat nauczycieli na ,Sredniakéw* i ,powszechniakow", po-
dzial pokutujacy ciggle w sSwiadomosci nawet kandydatéw do zawodu.
Nie trzeba przypominaé, jak fatalne byly i sg konsekwencje tego po-
dziatu, ile walki kosztowato, aby ostabi¢ jego szkodliwe oddziatywanie
na prace szkolng. Tylko rowne dla wszystkich nauczycieli wyksztatcenie
moze odsung¢ wspomnienia powyzszego podziatu do historii walki o praw-
dziwie demokratyczng, wolng od resztek spotecznego elitaryzmu, szko-
te polska.

W blizszej perspektywie projekt usuwa przyczyny ,sporu“ miedzy uni-
wersytetami i wyzszymi szkotami pedagogicznymi. Rozgranicza bowiem
ich zadania, stwarza mozliwosci wspotpracy, a absolwentom wyzszych
szkot pedagogicznych zapewnia rowne, cho¢ rézne od uniwersy-
teckiego przygotowanie do zawodu.



