WEADYSEAW SZYSZKOWSKI

PRZYGOTOWANIE ZAWODOWE POLONISTY
A ORGANIZACJA STUDIOW WYZSZYCH

Problem ksztatcenia przysztych polonistow, podobnie jak nauczycieli
innych przedmiotéw nauczania, jest problemem pitynnym. Przygotowa-
nie bowiem zawodowe nauczycieli musi by¢ uzaleznione od struktury
szkolnictwa, ogoélnych tendencji wychowawczych i dydaktycznych oraz
od programow szkolnych. Wszystkie za$ te czynniki ulegajg ciggtej ewo-
lucji na tle zmieniajgcych sie warunkéw politycznych, spotecznych
i kulturalnych. I w tym tkwi juz jedna z gtéwnych przyczyn, dlaczego
funkcje ksztatcenia nauczycieli tatwiej jest pelni¢ szkotom zawodowym
niz uniwersytetom. Inne sg bowiem kryteria doboru materialu w obu
typach szkét Uniwersytety muszg sie liczy¢ przede wszystkim z syste-
mem wiedzy, ktérej postep polega na coraz wiekszej specjalizacji po-
szczegblnych jej gatezi, oraz dba¢ o ksztalcenie kadr naukowych, ktére
mogtyby ja dalej rozwija¢ w réznych kierunkach, coraz bardziej specjal-
nych. Szkoly zawodowe za$, majac na oku potrzeby bardziej praktyczne,
musza dazy¢ do rozbudowy przede wszystkim tych przedmiotow i Kie-
runkéw wiedzy, ktére pozwolityby ich wychowankom dziata¢ jak naj-
bardziej skutecznie w ramach réznych zawodow. Wsréd nich zas wiasnie
zawdOd nauczycielski jest bardziej niz inne zalezny od zmiennych pra-
déw, charakterystycznych dla rozwoju szkolnictwa, zwitaszcza w takich
przetomowych okresach jak obecny.

Juz sam stosunek dwéch zasadniczych dziatéw przedmiotu, ktéry
w programach szkolnych okreslamy mianem ,jezyka polskiego“, tj. nauki
o literaturze i nauki o jezyku, roéznie sie uktada cho¢by w obecnej chwili,
tj. w przededniu wejscia w zycie nowych programoéw. O ile nauka o je-
zyku w dotychczasowym programie skromne zajmowata miejsce, sku-
piajac sie gtdbwnie w szkole podstawowej i pierwszej klasie stopnia liceal-
nego, to w przysztym programie ma ona by¢ traktowana w sposob naj-
pierw epizodyczny, pézniej systematyczny w ramach catej szkoly 11-let-
niej. Czy wobec tego pozgdane jest z punktu widzenia potrzeb szkol-
nych ksztatcenie specjalistow w jednej lub drugiej dziedzinie? Mamy
petne zrozumienie dla zamitowan indywidualnych studentow, niemniej
uwazamy, ze dla nalezytego petnienia obowigzkéw nauczycielskich w ra-
mach obecnych programéw konieczne jest réwnomierne przygotowanie
z obu dziedzin. Co wiecej stwierdzamy, ze bedzie to z korzyscig dla ogol-
nego wyksztatcenia polonisty. Zarbwno bowiem w nauce zachodniej jak
radzieckiej coraz silniej podkresla sie konieczno$¢ zachowania Scistej
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tacznosci miedzy badaniami literackimi a jezykoznawczymi. Wychowuj-
my wiec, jezeli nie uczonych, to przynajmniej czytelnikdw, dobrze przy-
gotowanych do studiowania najnowszych dziet, ktére prébujg powigzac
oba te kierunki badan.

Roéwnomierne traktowanie w toku studiow obu dziatbw wchodzacych
w zakres ,jezyka polskiego“ jako przedmiotu nauczania jest pozadane
z innych jeszcze wzledéw. Podobnie jak trzonem nauki o jezyku nieza-
leznie od tego, jak ona jest rozbudowywana w programach szkolnych,
pozostaje zawsze gramatyka opisowa, tak w nauczaniu literatury naj-
wazniejszg pomoc dla nauczyciela stanowi poetyka tgcznie ze stylistyka
i nauka o wersyfikacji, a wiec witasnie ta gatez wiedzy, w ktorej proble-
my literackie wigzg sie bardzo scisle z problemami jezykoznawczymi.
Czy jednak oba te przedmioty odgrywajga w programie studiéw takg ro-
le, jaka by sie im nalezata z punktu widzenia przysztych potrzeb nauczy-
ciela?

Kampania o to, co ma by¢ gtéwnym przedmiotem nauczania literatu-
ry w szkole, historia literatury czy lektura wybranych utworow na tle
historycznoliterackim, toczy sie nie od dzis. Ostre formy przybrata ona
zwlaszcza po pierwszej wojnie Swiatowej i wyrazita sie w zacietej pole-
mice miedzy K. Wojcickim a Z. tempickim na | Ogdlnopolskim zjezdzie
polonistbw w kwietniu 1924 r., kiedy to pierwszy zaryzykowat zdanie,
ze ,wolno uczniowi nie wiedzie¢, ze mieliSmy Zimorowiczéw, Petrycych,
Bohomolcow, jesli tylko obcowatl w giebi duszy ze szlachetnym stowem
Kochanowskiego, jezeli nosit w nadrzu swego serca wynioste mysli
i uczucia tworcy ,Dziadéw“, jezeli zapalat wyobraznie widzeniami Sto-
wackiego, jezeli zadumat sie zadumag Asnyka, wstuchat sie w glos i piesn
Konopnickiej, Kasprowicza“ 1), drugi zas probowat sprowadzi¢ to wszyst-
ko do ,pierieziwanija“, typowo rosyjskiego produktu — jak sie wyrazit —
ktéry z zawrotnag szybkoscig rozszedt sie po calej Europie stwarzajac od-
straszajgce przyktady ,przezywajgcych“, ale niezdolnych do normalne-
go dziatania ludzi 2. Nie naszg jest rzecza rozstrzyga¢ w tej chwili, kto-
ry z nich miat racje. Musimy jednak stwierdzi¢, ze spér 6w bynajmniej
nie zakonczyt sie wraz z zejSciem z widowni obu tych polemistow, lecz
wcigz odzywa na nowo. Dos¢ przypomnie¢ pod tym wzgledem wypowie-
dzi K. Wyki i K. Budzyka, wygtoszone w toku dyskusji programowo-
podrecznikowej, jaka sie u nas toczyta w latach 1953—4. Pierwszy z nich,
domagajac sie jak najwiekszego ograniczenia ilosci zjawisk, autorow
i utworéw, nie zawahat sie wypowiedzie¢ Smiatego zdania, ze ,jesli uczen
na pieciu dzietach literackich zrozumie wszystkie powigzania tych dziet
z procesem historycznym, zaréwno w dziedzinie budowy artystycznej
jak tresci, jezeli przebiegnie we wszystkich ogniwach marksistowskie
postepowanie z utworem literackim, zrozumiat on i nauczyt sie wiecej,
anizeli wowczas, kiedy po dwudziestu pieciu utworach skubnat po pior-
ku, raz z idei, raz z formy, raz z odbicia rzeczywistosci, raz z walki kla-

) K _V\b)ﬁ:icki. Cele i charakter nauczania literatury polskiej. w szkole $red-
niej. " Pamietnik | %qolno%sklego Zjazdu Polonistow w~Warszamie w dniach 24,
251 26 kwietnia 1924 r. ,,Muzeum' 195z 125 8

2 Z tempicki. Nauka literatury w szkole Sredniej a uniwersytet. Tanve, s. 2.
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sowej“ 3. K. Budzyk za$ stangt na stanowsiku, ze poznanie praw rzg-
dzacych procesem historii literatury ma wartos¢ dla dziataczy kultural-
nych, ktdérzy dzieki temu moga wywieraé wptyw na dalsze ksztattowa-
nie sie naszej kultury. Natomiast dla wychowania konsumentéw kultu-
ry. jakimi ma by¢ w przysztosci miodziez, wazniejsze jest — jego zda-
niem — bezposrednie zetkniecie z wartosciami ideowo-artystycznymi
takich utwordw, ktére po dzi§ dziehn sg czytelne i wywieraja wplyw na
wspotczesny dorobek kulturalny, przy czym do takich pisarzy z catej
literatury staropolskiej zaliczyt tylko Kochanowskiego i Krasickiego4p

Wazniejszy jednak od tych wypowiedzi jest fakt, ze od czaséw owej
dyskusji programy nasze wyraznie zmierzajg do coraz wiekszego ogra-
niczenia materiatu historycznoliterackiego i przeniesienia punktu ciez-
kosci na analize ideowo-artystyczng wybranych utwordw. Znalazio to
odzwierciedlenie takze w najnowszym projekcie nauczania literatury
w klasach IX—X 13. Zachowano w nim nadal ukiad chronologiczny
lektury, ale okrojono jeszcze bardziej materiat historycznoliteracki
usuwajgc z poszczegblnych okresdw najwazniejszg bodaj podstawe dia-
lektycznego ujmowania rozwoju literatury, tj. wewnetrzng ich periody-
zacje. Catos¢ za$ programu nazwano juz nie ,historig literatury”, lecz
bardziej skromnie ,kursem literatury”. Poszerzono tez interpretacje
wybranych utwordéw najwybitniejszych pisarzy obejmujac nig rézne ele-
menty dzieta, zar6wno ideowe jak artystyczne, oraz ich cechy gatun-
kowe6).

Rowniez na stopniu podstawowym nauczania utwoOr literacki w no-
wym programie dla klas V — VIl odzyskuje wiasciwe sobie miejsce i ma
by¢ przedmiotem wszechstronnego rozbioru w powigzaniu z zasadniczy-
mi wiadomosciami z zakresu poetyki, jako wazny srodek nie tylko ksztat-
towania pogladu na swiat, lecz takze wyksztatcenia estetycznego.

W ten sposéb wiec punkt ciezkésci w nauczaniu szkolnym zaczyna sie
w sposéb bardzo wyrazny przesuwaé¢ z historii literatury na analize
ideowo-artystyczng wybranych utwordw. Narzedzia zas umozliwiajgce
umiejetne przeprowadzenie takiej analizy tkwia przede wszystkim
w poetyce. Nauczyciel w tej sytuacji musi posiada¢ gruntowng znajo-
mos¢ wszelkich pojec¢ i termindw z zakresu teorii dzieta literackiego itp.,
by umie¢ nimi umiejetnie postugiwac¢ sie w ramach analizy dziela lite-
rackiego. Sprawa jest tym wazniejsza, ze w obecnej chwili brak nawet
podrecznika, z ktérego student czy nauczyciel mogliby czerpa¢ potrzeb-
ne im wiadomosci z tych dziedzin.

Nie znaczy to, oczywiscie, zebysmy lekcewazyli historie literatury ja-
ko wazny sktadnik wyksztatcenia polonisty. Jest to jednak ta gatgz nauki
o literaturze, ktorej ciagty rozwdj moze w duzej mierze utatwi¢ wypet-
nienie ewentualnych luk w przygotowaniu zawodowym i ktéra ma znacz-
nie silniejsze oparcie w dostepnych nauczycielowi podrecznikach szkol-
nych. Mozna wiec zastanowi¢ sie, czy celowe jest ujmowanie w wykia-

K Wyka. Opodrecznikach — serio. ,,Zycie Literackie* 1953 nr 47.
« K Bu podrecznikach —teoretycznle Zycie literackie™. 1954, nr 42
Por. In rukc;ei( rogramovxrg ?(cznlkox/\al dla_11-letnich szkot ogolno-
ksztatcacych na rok szkolny"1954/5 %kpols P2WS, Warszana 194,
as

rojekt programu literatury. IX—XL. ,,Polonlstyka“ 1956, nr 5

10



dach catego rozwoju literatury z uwzglednieniem zjawisk drugorzed-
nych, co i tak w ramach ograniczonego czasu jest rzeczg dos¢ trudna,
czy nie nalezaloby w tej dziedzinie zadowoli¢ sie gruntowniejszym opra-
cowaniem poszczeg6lnych okreséw rozwoju literatury ze szczeg6lnym
uwzglednieniem osiagnie¢ szczytowych, szczegolnie waznych dla nauczy-
ciela. W kazdym razie pozadane bytoby zastosowanie sie do tych dezy-
deratbw w ramach wyktadoéw monograficznych, ktére winnyby doty-
czy¢ takich zwlaszcza pisarzy lub probleméw, ktére odgrywaja wazna
role w programach szkolnych.

Jak dla nauki o literaturze poetyka, tak dla nauki o jezyku dyscypli-
ng podstawowg zaréwno ze wzgledu na tok studiow jak przygotowanie
zawodowe jest gramatyka opisowa. Traktowana jest ona jednak zaréw-
no w szkotach specjalnych (wyzszych szkotach pedagogicznych), jak
w uniwersytetach raczej jako wstepny etap nauki o jezyku obejmujacej
w dalszym ciggu takie jej gatezie, jak gramatyka historyczna i histo-
ria jezyka polskiego oraz wybrane zagadnienia z gramatyki porownaw-
czej jezykdéw stowianskich i indoeuropejskich. Wszystko to jest stuszne
tak ze wzgledu na ogoélne wyksztatcenie jezykoznawcze polonisty jak
projektowang rozbudowe nauki o jezyku w szkotach, ale gramatyka opi-
sowa, jako nie tylko konieczna baza dla dalszych studiéw jezykoznaw-
czych, lecz takze ta dziedzina nauki o jezyku, z ktdrg najczesciej bedzie
miat do czynienia nauczyciel w szkole, winna by¢ wyposazona w wiek-
szg ilos¢ godzin wykiadéw i ¢wiczen, niz dziaty pozostate. Argument,
ze jest to dziedzina, ktora moze opiera¢ sie w duzej mierze na wiado-
mosciach zdobytych w szkole S$redniej i samodzielnym studiowaniu pod-
recznika, nie sg przekonywajgce. Stan bowiem nauki gramatyki w szko-
le Sredniej jest wcigz jeszcze niezadowalajacy, przerazajgca za$ igno-
rancja wiasnie w tej dziedzinie niektorych nauczycieli, stwierdzona na
egzaminach uproszczonych, wyraznie Swiadczy, ze sprawa ta wymaga
specjalnej czujnosci i opieki ze strony wykladowcow w toku normalnych
studiow.

Projektowane w nowych programach szkoty 11-letniej rozszerzenie
nauki o jezyku na wybrane zjawiska z zakresu leksykologii, frazeologii
i stylistyki?) wymaga takze uwzglednienia tych elementéw czy to w ra-
mach historii jezyka, czy tez w postaci oddzielnych wykiadéw monogra-
ficznych. Zasadnicze za$ stanowisko polonisty w szkole jako najwazniej-
szego rzecznika i obronicy poprawnosci jezykowej zaleca takze potoze-
nie specjalnego nacisku w toku studiéw na kulture jezykowa. Jak do-
tychczas jednak problematyka z tej dziedziny traktowana jest jako od-
dzielny wyktad tylko w szkotach specjalnych (wyzszych szkotach peda-
gogicznych).

Jak w dziedzinie jezykoznawstwa student w ramach gramatyki po-
réwnawczej ma moznos$¢ zetkniecia sie bodaj w sposOb posredni ze zja-
wiskami z zakresu jezykéw obcych, tak tez wyksztatcenie ogolne z za-
kresu nauki o literaturze wymaga jeszcze szerszej znajomosci najwaz-
niejszych zjawisk z zakresu literatury powszechnej. Sprawa jest tym
wazniejsza, ze o ile ewentualne luki w zakresie przygotowania z historii

7 Program jezyka polskiego dla klas VV—VI1I (Projekt). ,,Polonistyka 1956, nr 1
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literatury polskiej tatwo jest wyréwnac¢ na podstawie réznych dziet po-
mocniczych, to brak jest w tej chwili wydawnictw, ktére by w sposéb
systematyczny zaznajamiaty z dziejami literatury powszechnej. Nie wy-
starczy wiec dwugodzinny wyktad w ciggu jednego semestru z literatu-
ry obcej, jak to przewiduje program uniwersytecki, lecz konieczny jest
bardziej systematyczny kurs z tej dziedziny, jak to jest praktykowane
w wyzszych szkotach pedagogicznych, gdzie zajecia z tej dziedziny obej-
mujg pie¢ semestrow. Oczywiscie, ze wyktady te moga uwzglednia¢ tyl-
ko najwazniejsze zjawiska z zakresu literatury Swiatowej, co kojarzy
sie z ogllnymi tendencjami programoéw szkolnych, muszg jednak ktas¢
tez nacisk na zjawiska z zakresu literatury wspoétczesnej, by utatwi¢ nau-
czycielowi dobér nie tylko lektury wiasnej, lecz takze lektury szkolnej.

Koniecznym uzupetnieniem studiow historycznoliterackich z zakre-
su literatury polskiej tudziez powszechnej musi by¢ wyktad informujg-
cy 0 najwazniejszych pozycjach z zakresu literatury dla dzieci i mio-
dziezy w literaturze polskiej i obcej ze szczegblnym uwzglednieniem
wspotczesnosci. Jest to bowiem znéw dziedzina bardzo wazna dla przy-
sztego wychowawcy i nauczyciela, jednoczesnie za$ trudna do opanowa-
nia ze wzgledu na brak odpowiednich opracowan i stabe oczytanie stu-
diujacej miodziezy. Jezeli student nie moze sie z tg dziedzing zaznajo-
mi¢ bezposrednio ze wzgledu na przecigzenie inng wazniejsza lektura,
to niech przynajmniej wie, z jakich ZzZrédet ma czerpa¢ 6w materiat
w przysztosci.

Natomiast sprawa doboru jezykdéw obcych wymaga duzej ostroznosci.
Dla kazdego bowiem z jezykdw obcych dadzg sie znalezé argumenty
przemawiajgce na jego korzys¢ w caloksztalcie studiow tej czy owej
specjalnosci. Trzeba jednak najpierw zapytaé, co jest korzystniejsze, czy
zeby student przyswoit sobie w sposéb powierzchowny jak najwiekszg
ilos¢ jezykdw, czy tez opanowat jeden lub dwa, ale w sposéb gruntow-
ny, przynoszacy mu prawdziwy pozytek. Nastepnie trzeba zauwazyé¢, ja-
ki ma byc¢ stosunek tego doboru do jego dotychczasowych studiow je-
zykowych oraz jakg bedzie miat korzy$¢ z danego jezyka nie tylko
w czasie studidéw, ale takze w pOzniejszym zyciu. Wreszcie nalezy pa-
mietaé¢ takze o tym, ze obecnie znajomos$¢ jezykéw tatwo jest zdoby¢
takze na innych drogach w zaleznosci od dalszych kolei zycia. Biorgc to
wszystko pod uwage sadzimy, ze ze wzgledu na potrzeby samych stu-
diow nalezatoby dopusci¢ wybor miedzy jezykiem tacinnskim a rosyjskim,
ze wzgledu za$ na po6zniejsze postulaty zyciowe miedzy jezykiem angiel-
skim a niemieckim, uzalezniajagc to zresztag od opanowanych juz uprzed-
nio umiejetnosci. Studiowanie bowiem jednoczesne Kkilku nowych jezy-
kéw musi doprowadzi¢ z koniecznosci do wielkiej powierzchownosci
w ich przyswajaniu. Nalezatloby oczywiscie wytyczy¢ przy tym wyraz-
nie charakter tych studiéw, tj. czy majg one przygotowywac tylko do
studiowania dziet w jezykach obcych, czy tez stuzy¢ takze celom utyli-
tarnym.

Kiedy sie jednak mowi o réznych lektoratach mniej lub wiecej potrzeb-
nych przysztemu nauczycielowi poloniscie, zapomina sie, niestety, o jesz-
cze jednym, najwazniejszym. Jest nim lektorat wymowy. Wystarczy po-
stucha¢ odczytania najprostszego tekstu z zakresu zaréwno poezji jak
prozy na lekcjach jezyka polskiego, by uzna¢ taki lektorat za nieodzow-
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ny skiadnik ksztatcenia polonisty. Wszak co najmniej poprawne odczy-
tanie tekstu to najwazniejszy warunek nawigzania jakich$ serdeczniej-
szych nici miedzy autorem a miodziezg, to najprostszy i zarazem najwaz-
niejszy warunek powodzenia pracy szkolnej. Zresztg lektorat taki przy-
datby sie takze dla niektorych studentéw innych specjalnosci, ktorzy
w tej dziedzinie wykazuja rowniez podobne braki

Skoro mowa o praktycznym opanowaniu jezyka przez nauczyciela,
a poprzez niego takze przez ucznia, to $rodkiem wiodgcym ku temu sg
przede wszystkim tzw. w jezyku szkolarskim ,¢wiczenia w mowieniu
i pisaniu“. Wymagajg one zaréwno znajomosci teorii najwazniejszych
form wypowiedzi ustnych i piSmiennych (opis, opowiadanie, streszcze-
nie, sprawozdanie, charakterystyka, przemowienie, referat itp.), jako tez
¢wiczen praktycznych wdrazajgcych do biegtosci w uzywaniu tych roéz-
nych form wypowiedzi. Odgrywajg one bardzo wazng role w progra-
mach szkolnych od klas najnizszych do najwyzszych. Nauczyciele jed-
nak wskutek braku odpowiedniego przygotowania teoretycznego i prak-
tycznego traktujg je bardzo ,po gospodarsku“, lekcewazgc zarowno ich
podstawy psychologiczne jak teoretycznoliterackie. Tymczasem w lite-
raturze obcej, zwlaszcza zas amerykanskiej, mozna liczy¢ na tuziny roz-
ne rodzaje podrecznikow z tej dziedziny, ktore uczg nie tylko miodziez,
ale i dorostych niemal wszystkiego, co sie wyraza w mowie i pismie,
od napisania najprostszego listu do utozenia reportazu, a nawet noweli
czy powiesci.

Zdaje sie, ze wiasnie w naszych obecnych warunkach, kiedy stowo mé-
wione i pisane odgrywa tak wazng role, jednocze$nie za$ brak odpowied-
niej kultury literackiej utrudnia jego opanowanie, wyodrebnienie tei
problematyki w postaci oddzielnego przedmiotu jako jednego ze skiadni-
kow wyksztatcenia przysztego nauczyciela bytoby bardzo pozadane.

Z przedmiotéw pomocniczych najwazniejszym dla przysztego poloni-
sty jest historia. Jezeli jednak ma ona rzeczywiscie spetnia¢ role pomoc-
nicza w nauczaniu jezyka i literatury polskiej, nie moze by¢ tylko
powtdrzeniem kursu przerabianego w szkole S$redniej, lecz musi rzucac
Swiatto na te dziedziny zycia, ktérych odbiciem jest jezyk i literatura na
przestrzeni wiekéw. Nalezy tu znow zaznaczy¢, ze w programach szkol-
nych ujawnia sie coraz silniej tendencja do usuwania z kursu literatu-
ry dziet nie nalezgcych Scisle do literatury pieknej, a wiec przede wszyst-
kim publicystyki i literatury politycznej jako $cislej zwigzanych raczej
z nauka historii. W podrecznikach za$ literatury coraz czesciej zaczyna-
ja sie pojawia¢ specjalne rozdziaty lub nawet oddzielne, obficie ilustro-
wane, dodatki dotyczgce rozwoju architektury, rzezby, malarstwa itd.
oraz kultury ludowej, wobec ktérych nauczyciel z braku odpowiednie-
go wyszkolenia staje wprost bezradny. Stad wniosek, ze miejsce historii
polityczno-spotecznej, ktorej elementy potrzebne poloniscie wchodzg
i tak w zakres historii literatury, winna zaja¢ odpowiednio skonstruowa-
na historia kultury, ktéra by rozszerzata horyzonty nauczyciela nie tyl-
ko na rozne rodzaje sztuki, lecz takze na rozne dziedziny zycia, jakie
znalazty w niej odzwierciedlenie. Zwazmy bowiem, ze im radykalniej-
sze zmiany zachodzg w naszym stylu zycia, tym bardziej oddalajg sie
od nas nawet najprostsze realia zwigzane z zyciem dawnych epok.

Jak wynika z dotychczasowego przegladu materialu naukowego, po-
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trzebnego przysztemu poloniscie, tok jego ksztalcenia wymaga nie tyle
specjalnych przedmiotow — te bowiem muszg sie liczy¢, podobnie jak
w uniwersytetach, z systemem ogolnym wiedzy — ile odpowiedniego
doboru wypetniajacej je problematyki, przystosowania jej do aktualnych
potrzeb szkolnych. I w tym wiasnie tkwi trudnos$¢ spetnienia tych po-
stulatbw w ramach uniwersytetow, ktdre liczac sie przede wszystkim
z samym systemem wiedzy, unikajg wilasnie owej stylizacji materiatu
naukowego w kierunku potrzeb praktycznych. A przeciez takich musi-
my mie¢ nauczycieli, jakich wymaga szkola na danym etapie rozwoju,
a nie odwrotnie. Totez specjalizacja ksztalcenia nauczycieli pod katem
przysztego ich zawodu wymaga istnienia obok uniwersytetow szkot
specjalnych, w ktdrych materiat naukowy tatwiej jest nagig¢ do potrzeb
zycia.

Koniecznos$¢ takiego zroznicowania materiatu zaleznie od charakteru
przedmiotu przysztego nauczania wystepuje rowniez w zespole nauk pe-
dagogicznych, ktére obowigzujace obecnie programy uniwersyteckie
okres$lajg skromnym mianem ,Elementéw nauk pedagogicznych* prze-
znaczajgc na nie tacznie po 2 godziny wykladow w dwodch semestrach
i 2 godziny ¢wiczen w jednym semestrze. Przyjmujgc, ze wsrod tych
nauk najwazniejszg dla przysztego nauczyciela jest psychologia rozwojo-
wa i wychowawcza, trzeba nadto stwierdzi¢, ze w tej dziedzinie takze
kazdy przedmiot nauczania ma jeszcze swoje odrebne wymagania. Nie
w kazdym bowiem przedmiocie proces nauczania przebiega w sposob
jednakowy, a przeciez doktadna znajomos$¢ tego procesu to najwazniej-
szy warunek stosowania wiasciwych metod dydaktycznych.

W zakresie tego przedmiotu, ktory w nauce szkolnej okreslamy mia-
nem ,jezyk polski“, proces ten jest moze bardziej skomplikowany niz
w innych przedmiotach nauczania. Przede wszystkim przebiega on
w sposéb odrebny w obu gitéwnych dziatach nauczania: nauce o jezyku
i nauce o literaturze. O ile w nauce o jezyku polega on na obserwacji,
ktéora droga logicznego myslenia doprowadza do pewnych uogélnien
o charakterze pojeciowym oraz do formutowania praw rzadzacych jezy-
kiem, to proces przyswajania zawartosci tekstéw literackich ma bardziej
skomplikowany przebieg, na ktory skiadajg sie czynniki natury nie
tylko intelektualnej, lecz takze emocjonalnej i woluntarnej. Poza tym,
o ile pierwszy proces operujac wytgcznie symbolami stownymi opiera sie
gtébwnie na drugim uktadzie sygnatowym i dzieki temu przebiega mniej
wiecej tym samym torem co w innych naukach operujgcych jezykiem
pojeciowym, to tekst literacki zmierzajacy do obrazowego przedstawie-
nia rzeczywistosci apeluje poprzez drugi ukiad sygnatéw do pierwszego,
w ktérym nie zawsze znajdujg sie odpowiedniki wszystkich symboléw
stownych, i jako taki wymaga uzupeinienia przez szerokie zastosowa-
nie zasady pogladowosci ilustrujgcej najrozmaitsze dziedziny zycia. Tym
sie ttumaczy, ze o ile proces przyswajania poje¢ gramatycznych mato
dotychczas interesowat psychologéw, to przezycia zwigzane z percepcja
dziet literackich byly i sg przedmiotem szczegétowych badan psycholo-
gicznych. Dos$¢ przypomnie¢ wazne osiggniecia w tej dziedzinie psycho-
logow wiedenskich i szwajcarskich w okresie miedzywojennym. Ostatnio
za$ zaczyna sie interesowa¢ tymi sprawami takze nauka radziecka, jak
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Swiadcza artykuty na ten temat zamieszczane ostatnio w naukowych cza-
sopismach pedagogicznych 8).

Jakiez stgd wyptywaja wnioski dla organizacji studiow przysztydh
polonistow w zakresie nauk pedagogicznych, zwiaszcza psychologii? Oto,
ze obok ScisSle zwiazanej z przysztym zawodem psychologii rozwojowej
i wychowawczej pozadane sg takze wyktady i ¢wiczenia specjalne, przy-
stosowane $cislej do charakteru przedmiotu, zwlaszcza psychologia lek-
tury czy czytelnictwa, potraktowana na szerszym tle problematyki prze-
zy¢ estetycznych. W kazdym zas razie psychologia przewidziana w pro-
gramie WSP juz w pierwszym roku studiéw jest dla nauczyciela polo-
nisty wazniejszym przedmiotem anizeli logika, ktdérej program uniwer-
sytecki poswieca az dwa potrocza, pomijajac przy tym psychologie cal-
kowicie czy tez wcielajgc ja w owe ,,Elementy nauk pedagogicznych*.

Sci$le juz z potrzebami przysztego zawodu wiaza sie metodyki naucza-
nia poszczegollnych przedmiotow. Toczaca sie ostatnio dyskusja na temat
sytuacji w pedagogice radzieckiej wzmocnita jeszcze ich znaczenie w sy-
stemie nauk pedagogicznych. One to winny, zdaniem Kairowa, dostar-
cza¢ materiatu dla uogdélnien wystepujacych w teorii wychowania i nau-
czania, tj. pedagogice i dydaktyce. ,,Nie mozna opracowa¢ konkretnie —
pisze on — ogo6lnej teorii planu nauczania, programoéw, teorii podrecz-
nikéw, metod i form organizacyjnych nauczania i wychowania nie ko-
rzystajgc z materiatow dostarczonych przez metodyki... Metodyka przed-
miotu nauczania jest powaznym zrédiem nowych faktéw dla teoretycz-
nych uogolnien w zakresie dydaktyki i teorii wychowania“ 9).

W ten spos6b wiec metodyki szczegbtowe stajg sie przedmiotami bar-
dzo waznymi nie tylko ze wzgledu na praktyczne korzysci przy wyko-
nywaniu zawodu, lecz takze jako jedna z podstaw ogdlnej teorii wycho-
wania i nauczania. O ile jednak majg spetnia¢ ten cel, muszg sie réwniez
opiera¢ na podstawach naukowych, a wiec na celowo organizowanych
obserwacjach i eksperymentach dotyczgacych procesu nauczania. Wazng
pomoca w tych badaniach moze by¢ oczywiscie wspoOtpraca nalezycie
wyszkolonych nauczycieli na wilasnym terenie pracy, na co zwracali
ostatnio uwage m. in. prof. B. Suchodolski i prof. T. Tomaszewskil0.
Jezeli w jakiej dziedzinie, to wiasnie w tej mozna mysle¢ o kontynuacji
pracy naukowej przez studentéw wyzszych uczelni na ich pd6zniejszych
stanowiskach. Bezposrednie zetkniecie z warsztatem szkolnym, moznos$é
fatwego zorganizowania w najblizszym otoczeniu celowych obserwacji
i eksperymentéw przy zyczliwej pomocy dawnej uczelni, to chyba naj-
bardziej dogodne warunki dla organizowania takiej pracy w terenie
i podnoszenia na coraz wyzszy poziom dawnych adeptéw, jednoczesnie
za$ jeden z waznych czynnikéw postepowego rozwoju metodyki po-
szczegllnych przedmiotéw.

Por. W. Ptaszyriska. O radzieckich badaniach z dziedzin chologii przy-
swajania wiedzy. Spg\rl\lslozdania Z lzwiestii APN tom 61 ,,Novvaysflfgia“ 1%5 I%rz):/i

» 1. A Kairéw. O sytuacji i zadaniach iki radzieckiej ,,Nowa Szkota*
1955)nr £ ytuacj pedagog j

Por. rub'ryke w ,,Glosie Nauczycielskim®*: O udziat nauczycieli w pracach
naukowych. 195, nr 23 i n.
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Jak kazda metodyka szczeg6towa tak rowniez metodyka nauczania
jezyka polskiego nastrecza szereg problemow nadajgcych sie do badania
w takich wilasnie warunkach. Badanie zasobu stownictwa dziecka w za-
leznosci od wieku, rozwoju psychicznego i srodowiska oraz konfrontacja
wynikéw tych badan z jezykiem podrecznikéw szkolnych, zbieranie bte-
déw jezykowych typowych dla pewnych okolic i obmys$lanie skutecz-
nych sposobéw ich wykorzeniania, reakcja miodziezy na utwory lite-
rackie znajdujace sie na liscie lektury podstawowej i uzupetniajacej —
to przyktadowe tylko wskazanie dziedzin, w ktérych wspoétpraca taka
bytaby bardzo pozgdana.

Nie znaczy to oczywiscie, zebySmy lekcewazyli przy tym sprawe tak-
ze praktycznego opanowania metod nauczania. Prawdziwa jednak umie-
jetnos¢ w zakresie kazdego rzemiosta, zwilaszcza za$ artystycznego, ja-
kim jest nauczanie, nie moze opierac¢ sie tylko na mechanicznym opano-
waniu samej techniki, lecz musi polega¢ na swiadomym stosowaniu ta-
kich witasnie, a nie innych metod pracy.

Swiadomoséé taka wraz z opanowaniem samej techniki nauczania ma-
ja da¢ adeptom pracy nauczycielskiej wyktady i ¢wiczenia z zakresu me-
todyki szczegbétowej przedmiotu. W zakresie jezyka polskiego winny one
objga¢ rézne stopnie nauczania, nie tylko dlatego, ze absolwenci po opusz-
czeniu szkoly nie zawsze znajdujg prace w klasach licealnych, lecz tak-
ze z tego powodu, ze dopiero na tak szerokim tle moga w sposéb wyraz-
ny zarysowac sie roznice w opracowywaniu tego samego materialu na
réznych poziomach. Zaznaczy¢ nadto trzeba, ze wobec wysunietych wy-
zej postulatéw unaukowienia tego przedmiotu praca w obrebie ¢wiczen
nie moze ogranicza¢ sie tylko do hospitacji i prowadzenia lekcji, lecz
winna roéwniez obejmowac¢ wspo6lne omawianie wybranych artykutéw
metodycznych czy nawet organizowanie doraznych obserwacji i ekspe-
rymentow dydaktycznych. Co wiecej: w warunkach sprzyjajacych, zwia-
szcza w szkotach zajmujgcych sie wylgcznie ksztalceniem nauczycieli,
pozadane bytoby tworzenie obok normalnych wyktadow i ¢wiczen spec-
jalnych seminariéw dla tych studentow, ktorzy w przysztosci mogliby
sie sta¢ pracownikami naukowymi na tym polu i przyczyniali sie w ten
sposéb do dalszego rozwoju metodyki swojego przedmiotu.

PrzeszlisSmy kolejno ré6zne rodzaje i etapy studiéw wyzszych, jakich
wymaga przygotowanie zawodowe nauczyciela. Na zakonczenie nalezato-
by wyraznie okresli¢, jakiego nauczyciela mieliSmy w tym wszystkim
na mysli. Odpowiemy krotko: nauczyciela szkoly 11- czy 12-letniej
Nie tylko bowiem ze wzgledéw natury ogolnej', lecz takze z punktu wi-
dzenia wymagan nauki jezyka polskiego w tej szkole nie widzimy stusz-
nej racji odrebnego ksztatcenia nauczycieli dla pewnych klas czy stopni
nauczania. Nauka o jezyku i nauka o literaturze stanowig przedmiot na-
uczania od klas najnizszych do najwyzszych, rézny jest tylko zakres
i spos6b ich ujecia na réznych stopniach nauczania. W obecnej zwiasz-
cza chwili, gdy analiza ideowo-artystyczna dziela literackiego ma zajac¢
wiasciwe sobie miejsce w programie klas V — VII, gramatyka za$ opi-
sowa wychodzi poza ramy szkoty podstawowej i siega do wyzszych klas
stopnia licealnego, nauczyciel w kazdej z tych klas musi posiada¢ odpo-
wiednie przygotowanie jezykoznawcze i teoretycznoliterackie. Grun-
towne opanowanie psychologicznych podstaw nauczania i wychowania
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oraz metodyki przedmotu potrzebne jest w réwnej mierze nauczycielom
poczatkowych lat nauczania jak najwyzszych klas licealnych. Najwaz-
niejszym za$ czynnikiem w calym procesie nauczania i wychowania
w mysl postulatow pedagogiki zaréwno burzuazyjnej jak socjalistycznej
jest osobowos$¢ samego nauczyciela. Im wiec petniejsze bedzie jego wy-
ksztatcenie, z tym wiekszym bedzie on pracowal pozytkiem na kazdym
stopniu nauczania i bedzie sie przyczyniat w ten sposéb do podniesienia
ogollnego poziomu szkolnictwa.
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