JAN ZBOROWSKI

PEDAGOGICZNE KSZTALCENIE NAUCZYCIELI
NA POZIOMIE WYZSZYM

Na zebraniach i konferencjach nauczycielskich, na tamach prasy peda-
gogicznej toczy sie w ostatnich czasach ozywiona dyskusja nad zagadnie-
niem rewizji systemu ksztalcenia nauczycieli. Poblem ten stanowi
szczegolnie aktualne zagadnienie oswiatowej polityki naszego panstwa
i wigze sie Scisle z og6lng dyskusjg nad reformg szkolnictwa.

W obliczu wielkich przemian w naszym Kkraju, zapoczgtkowanych
w dniach polskiego Pazdziernika, w okresie przeptywu fali socjalistycz-
nej ofensywy, rola nauczyciela szkoty Polski Ludowej nabiera szczeg6l-
nego znaczenia. Wszak kadra nauczycielska jest w pierwszym rzedzie po-
wotana do przyspieszenia procesu odnowy naszej kultury na drodze do
socjalizmu. Nie mozna bowiem zapominaé, ze zadania nauczyciela nie
ograniczajg sie do przekazywania miodziezy wiedzy, ze nauczyciel jest
réwnoczesnie wychowawcg i dziataczem spotecznym, szczegdlnie odpo-
wiedzialnym realizatorem idei socjalizmmu w naszym Kkraju.

Nic tedy dziwnego, ze problem reorganizacji systemu ksztatcenia nau-
czycieli staje sie obecnie, w okresie przygotowania Sejmu Os$wiatowego,
jaki bedzie zwotany na pierwsze dni maja br. do Warszawy, przedmiotem
whnikliwej i szerokiej analizy.

Zabierajgc gtos w tej sprawie, pragne omowi¢ zagadnienie pedagogicz-
nego ksztatcenia nauczycieli na poziomie wyzszym. Zatrzymam sie naj-
pierw nad zagadnieniem podstaw organizacji ksztatcenia nauczycieli,
z kolei sprébuje nakresli¢ profil-absolwenta wyzszego zaktadu ksztatce-
nia nauczycieli, aby na tle tego modelu znalez¢ droge pedagogicznego
przygotowania nauczyciela do zawodowego startu.

PODSTAWY ORGANIZACIJI KSZTALCENIA NAUCZYCIELI

Organizacyjne formy ksztatcenia nauczycieli zalezg od dwu czynnikéw,
a mianowicie: 1) od aktualnych i przysztych potrzeb kulturalno-spotecz-
nych narodu oraz 2) od celéw i zadan szkoty, ktéora ma realizowa¢ wyzna-
czone jej przez spoteczentwo zadania.

Zagadnienie systemu ksztatcenia”™ nauczycieli nalezy wiec rozpatrywac
na poditozu stosunkéw spoteczno-gospodarczych i perspektywy ich roz-
woju, na tle kultury materialnej i duchowej we wspo6tczesnym okresie
dziejowym. Organizacja ksztatcenia nauczycieli, podobnie jak i ustrdj ca-
tego szkolnictwa, tudziez caty system edukacji narodowej stanowi bowiem
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potsstawowy czynnik tej kultury, wchodzi organicznie w jej tre$¢ i nie
moze by¢ rozpatrywany w oderwaniu od innych skitadnikéw,

Wielkie zadania doby obecnej w naszym kraju, wyptywajace z zatozen
socjalizmu, jak dalszy rozwdj techniki, $pieszne podniesienie kultury rol-
nej, trudny i dilugotrwaly proces demokratyzacji poczety w wielkich
dniach polskiego PaZzdziernika, wielka idea moralnej odnowy naszego spo-
teczenstwa, moga by¢ podjete i zrealizowane przez ludzi Swiattych, rze-
telnie wyksztatconych.

Czy te wielkie zadania mogg by¢ pomysinie wykonane przez ludzi, kté-
rych wiekszo$¢ zawdziecza swoje wyksztatcenie 7-klasowej szkole pod-
stawowej? Pierwotny model ustrojowego systemu szkolnego w obliczu
wielkich przemian, jakie w miedzyczasie sie dokonaly, staje sie nieade-
kwatny do wspoitczesnych potrzeb spotecznych. Takie sg oto spoteczne pod-
stawy powszechnego apelu o przedtuzenie obowigzku szkolnego oraz
o przedtuzenie czasu trwania nauki w szkole ogoélnoksztatcacej do lat 12.

Wielkie zadania, jakie stawia spoteczenstwo przed szkoilg, apel o pod-
niesienie stopnia organizacyjnego szkoty ogolnoksztatcgcej, o przedtuzenie
powszechnego obowigzku szkolnego oraz wybitnie niezadowalajgce wyni-
ki wychowania i nauczania szkolnego — prowadzg w prostej linii do wy-
suniecia postulatu dokonania reformy dotychczasowego systemu ksztat-
cenia nauczycieli.

KWALIFIKACJE NAUCZYCIELA Z WYZSZYM WYKSZTALCENIEM

Tréjszczeblowy system ksztatcenia kadr nauczycielskich nie zdaje
w praktyce egzaminu przede wszystkim dlatego, ze juz w swoim zatoze-
niu nastawiony jest na produkcje trzech poziomoéw nauczycieli. Jezeli na-
wet w chwili obecnej nie sta¢ nas jeszcze na unifikacje poziomu ksztatce-
nia wszystkich nauczycieli, oczywiscie przy uwzglednieniu ich specjal-
nosci, nalezy przynajmniej wyeliminowac szczebel $redni, a wiec dotych-
czasowe Studia Nauczycielskie, i ksztatci¢ nauczycieli specjalistow do po-
szczegllnych przedmiotéw dla klas V — XII na ujednoliconym poziomie,
oczywiscie wyzszym.

Ksztatcenie nauczycieli szk6t podstawowych w piecioletnich liceach pe-
dagogicznych uzna¢ musimy za etap przejsciowy, podyktowany aktualny-
mi trudnosciami, przy czym nie mozemy traci¢ z pola widzenia perspek-
tywy zapewnienia w przysztosci wyzszych studiéw wszystkim nauczycie-
lom pracujgcym na tym stopniu szkolnictwa.

Nie jest mojg intencjg wiaczanie sie do tej dyskusji, pragne natomiast
dokona¢ pobieznego chociazby przegladu warunkéw i organizacji pracy
zapewniajgcych przysztemu nauczycielowi nalezyte przygotowanie peda-
gogiczne do zawodu. Pozostawiam przy tym na boku sprawe wyboru ty-
pu szkoty, w ktérej winien on studiowac.

Whpierw sprébuje jednak nakresli¢ sylwetke absolwenta tej uczelni, tak,
jak nalezatoby jg uksztattowac¢ w toku studidw.

Geniusz pedagogiczny, wielki talent wychowawczy, podobnie jak kaz-
dy inny zresztg — artystyczny, naukowy, polityczny — nalezy do wyjat-
kéw i pojawia sie nader rzadko w dziejach ludzkich. Atoli prawie kaz-
dy cztowiek posiada mniejsze lub wieksze uzdolnienia wychowawcze. Ich
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najbardziej istotnym skladnikiem jest powszechnie spotykane uczucie
sympatii dla dziecka i mtodziezy i pragnienie kierowania ich rozwojem.
Mitos¢ dziecka i umiejetno$¢ stwarzania warunkdéw rozwoju i ciggtego
doskonalenia wychowania stanowi istote nauczycielskiego powotania.

Skoro wybitny talent pedagogiczny jest zjawiskiem rzadko spotykanym,
a praktyka szkolna ukazuje znaczng liczbe dobrych nauczycieli-wycho-
wawcow, widocznie wiedza i umiejetnosci wychowawcze, czyli kultura
pedagogiczna, sg osiggalne w procesie ksztatcenia.

Nauczyciel to przede wszystkim wychowawca powierzonej jego opiece
miodziezy. O skutecznosci wychowania decyduje nie tylko sztuka oddzia-
tywania na miodziez, ale — i to w pierwszym rzedzie — bezposredni, 0so-
bisty przyktad nauczyciela. Totez czolowg cechg nauczyciela jest wysoki
poziom moralny, gteboka ideowos¢, zgodnosé mysli, stéw i czynu. Po okre-
sie wyreczania funkcji wychowania ideologiczng propagandag wspoétczesny
nauczyciel musi posigs¢ nie tylko petng swiadomos¢ socjalistycznej moral-
nosci czynu, ale i pedagogicznie racjonalne metody jej wychowania.

Nauczyciel powinien by¢ wyznawcg i propagatorem prawdy naukowej.
Jest to podstawowe zatozenie wychowania socjalistycznego. Realizacja
tego zadania uwarunkowana jest przede wszystkim naukowym Swiatopo-
gladem nauczyciela. Materialistyczno-dialektyczne ujmowanie w procesie
nauczania rzeczywistosci przyrodniczej i spotecznej stanowi gwarancje
wyposazenia mitodziezy w system rzetelnej, obiektywnej wiedzy.

Pozytywny, zyczliwy stosunek do uczniéw, optymizm i wiara w czto-
wieka, postawa autorytatywna, oparta przede wszystkim o rzetelng wiedze
a daleka z jednej strony od wyobcowania sie ze srodowiska uczniowskie-
go, jak z drugiej strony nie dopuszczajgca szkodliwego spoufalania, umiar
i takt pedagogiczny, sprawiedliwo$¢ w ocenie oraz zdecydowana w poste-
powaniu pedagogicznym konsekwencja — oto dalsze cechy warunkujace
autorytet nauczyciela, a w konsekwencji wysoki poziom i dobre wyniki
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Inng wazng ceche nauczyciela stanowi wysoki poziom kultury ogdlnej.
Rozbudzenie i pielegnowanie u przysztych nauczycieli zainteresowan i za-
mitowan do literatury, sztuki, muzyki, ksztatcenie uczué¢ estetycznych
oraz wychowanie ciggtej daznosci do samoksztatcenia — oto wazne, a nie-
stety dos¢ zaniedbane zadanie zaktadow ksztatcenia nauczycieli. Chodzi tu
0 zapobieganie niebezpieczenstwu zawezania kulturalnego horyzontu nau-
czyciela do ram jego przedmiotowej specjalnosci.

Praca zawodowa nauczyciela z wyzszym wyksztalceniem opiera sie na
dwoch podstawowych elementach: gruntownym opanowaniu materiatu
naukowego z zakresu obranej specjalnosci oraz\na wiedzy i umiejetnosci
pedagogicznej. Nie moze by¢ dobrym nauczycielem ani ten, kto opanowat
wprawdzie w wystarczajgcy sposob materiat naukowy swego przedmiotu,
ale nie posiadt umiejetnosci nauczania, ani ten, kto opanowal wprawdzie
sztuke nauczania, ale nie potrafi jej napetni¢ trescia naukowg, mimo ze
nig swobodnie ooeruje. Totez wr toku studiow zachowana by¢ powinna
wiasciwa proporcja rzeczowego i pedagogicznego kursu nauki.

Plany nauczania poszczegélnych typéw zakladéw ksztatcenia nauczy-
cieli wykazujg powazne zréznicowanie proporcji grupy przedmiotéw pe-
dagogicznych i przedmiotéw ogdlnych, wzglednie specjalnych.

Zgadzamy sie z tym, ze im nizszy szczebel szkoty, dla ktorej ksztatcimy
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nauczycieli, tym, praktycznie rzecz biorgc, mniejszg rola odgrywa ze wzgla-
du na poziom i zakres materiatu strona naukowa, a z uwagi na niedojrza-
to$¢ dziecka wiekszy nacisk trzeba potozy¢ na dydaktyczno-wychowaw-
czg strone procesu ksztatcenia.

Rozumiemy réwniez, ze ksztatcenie pedagogiczne niekoniecznie i nie
zawsze nalezy mierzy¢ przeznaczonym na hnie wymiarem godzin. Ale
zdajemy sobie takze doktadnie sprawa z tego, ze zbyt gwattowny spadek
czasu przeznaczonego w planie nauczania na przedmioty pedagogiczne
wptywa zdecydowanie na obnizenie zawodowych kwalifikacji, co potwier-
dza wyraznie praktyka.

Ale praca wychowawcza i dydaktyczna nie wyczerpuje catoksztattu za-
dan nauczyciela, cho¢ nalezy niewatpliwie do jego podstawowych obo-
wigzkow. Nauczyciel to réwniez dziatacz spoteczny, i do tej roli Zakiad
Ksztatcenia Nauczycieli powinien go starannie przygotowac.

PEDAGOGICZNE PRZYGOTOWANIE NAUCZYCIELA

Nakreslilismy profil osobowosci nauczyciela, jakiego pragnelibysmy
w toku studiow wychowaé, i zwréciliSmy uwaga na wzajemny stosunek
naukowego i pedagogicznego kierunku ksztatcenia. Zastanowimy sie obec-
nie nad warunkami, od ktérych zalezy dobre przygotowanie pedagogicz-
ne przyszitego nauczyciela.

Jestem zdania, ze podstawowy warunek tego przygotowania stanowi za-
wodowy charakter szkoty ksztatcacej nauczycieli z 5-letnim kursem stu-
diow, w ktérej cata atmosfera zycia i pracy, wszystkie zajecia nastawione
sg na rozbudzenie i rozwijanie u studujgcej miodziezy zamitowan do za-
wodu nauczycielskiego oraz wyrazne ukierunkowanie w zakresie ksztatce-
nia przysztych nauczycieli. Réwniez dobér przedmiotéw i ich uktad usta-
wione sg pod katem przydatnosci dla wykonywania tego zawodu.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze czotowag role w ksztattowaniu
osobowaosci przysztych nauczycieli odgrywa osobisty wptyw kadry pra-
cownikow naukowych. Dobrego nauczyciela moze wychowac tylko dobry
nauczyciel.

Totez dobor kadry pracownikéw naukowych dokonywany by¢é powinien
nie tylko pod katem ich wartosci naukowych, ale réwniez i pedagogicz-
nych. Kazde zetkniecie pracownika naukowego ze studentem, kazdy wy-
ktad, ¢wiczenie, czy seminarium, to wzoér i przykiad dla adepta pedago-
gicznej sztuki. Taka jest istota procesu pedagogizacji, ktérego realizacja
jest jednym z podstawowych zadan wszystkich pracownikéw nauki. Trze-
ba powszechnie stosowaé metody nauczania uaktywniajgce studenta, pa-
mietajac, ze dzi$ zwiaszcza przeciwstawiamy dawnej, tradycyjnej dydak-
tyce pamieci dydaktyke myslenia i dziatania.

Niezbednym elementem nauczycielskich studiow jest wzglednie szeroki
front przedmiotdéw pedagogicznych. Na czoto wysuwa sie pedagogika, kto-
ra stuzy wyposazeniu studenta w zwarty system podstawowych wiado-
mosci o istocie i prawidtowosciach wychowania oraz w umiejetnos¢ bez-
posredniego stosowania nabytych wiadomosci w pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej.

Dydaktyka ogolna zapoznaje go z istotg procesu nauczania, z jego orga-
nizacjg oraz z zasadami i metodami techniki dydaktycznego procesu, kia-
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dac w ten sposéb podwaliny pod studium metodyki nauczania przedmio-
tu kierunkowego.

Pedagogika jako teoria wychowania opiera sie na filozofii marksistow-
skiej, ktdra stanowi jej ideologiczng i metodologicznag podbudowe.

Roéwnie wazng role spetnia psychologia, zar6wno ogélna, jak rozwojo-
wa i pedagogiczna, ze szczegldlnym uwzglednieniem wieku dojrzewania,
zapoznajgca przysztego nauczyciela z metodami poznania wychowanka
i odkrywajgca prawa jego rozwoju psychicznego.

Psychologia pomaga nadto pedagogice i dydaktyce w analizie procesow
wychowania i nauczania, gtéwnie uczenia sie, oraz uzasadnia naukowo za-
sady, metody i inne zagadnienia pedagogiczno-dydaktyczne.

Duze znaczenie dla osiggniecia dojrzatego poziomu pedagogicznych kwa-
lifikacji posiada historia wychowania, jezeli rozumiemy ja nie jako sche-
matyczng inwentaryzacje pewnej sumy faktéw i wydarzen z dziejow
szkolnictwa, ale jako Zrodto analizy dziejowego procesu wychowania, wal-
ki postepu z wstecznictwem, jezeli potrafimy przegladajgc historyczng
spuscizne polskiej i powszechnej mysli pedagogicznej ukaza¢ przysztym
nauczycielom wspaniate postacie postepowych pedagogéw przesztosci.

Niemate znaczenie posiada dla pedagoga logika, nauka o podstawach
poprawnego myslenia, pod warunkiem $cistego jej powigzania z procesem
i technikg nauczania.

Wybrane zagadnienia z zakresu o$wiaty dorostych, naukoznawstwa, tech-
nologii pracy umystowej, higiena szkolna i organizacja szkolnictwa — oto
dyscypliny, ktore powinny uzupetnia¢ cykl pedagogicznych przedmiotow
w zakresie studiéw nauczycielskich na poziomie wyzszym.

Wychodzac z zatozenia, ze stowo stanowi gtéwny orez pracy zawodowej
nauczyciela, i biorgc pod uwage fat, ze przecietne umiejetnosci nauczy-
cieli w zakresie operowania na lekcji stowem pozostawiajg wiele do zy-
czenia, nalezatoby tez wprowadzi¢ lektorat wymowy kierowany przez
katedry polonistyczne.

Na marginesie analizy planu nauczania przedmiotéw pedagogicznych
nasuwa sie wazna uwaga dotyczgca korelacji miedzy poszczegllnymi ga-
teziami tej grupy studiow. Chodzi tu o scistg wspodtprace przedstawicieli
wszystkich dyscyplin nauk pedagogicznych miedzy sobg i z metodykami
przedmiotdéw kierunkowych.

Obowigzujgcy dotychczas dobdr i ukiad przedmiotéw pedagogicznych
nie odpowiada potrzebom praktyki szkolnej. Studiujgc niedawno 234 an-
kietowe wypowiedzi miodych nauczycieli, absolwentéw uniwersytetéw
i wyzszych szkét pedagogicznych, oraz 75 opinii dyektoréw szkot na te-
mat przygotowania zawoodwego absolwentow tych uczelni — stwierdzi-
tem, ze startujacy w zawodzie nauczyciele, posiadajg powazne braki w za-
kresie kwalifikacji pedagogicznych. Jestem zdania, ze trzeba bedzie do-
kona¢ pewnej rewizji planu nauczania w tych uczelniach w kierunku zmo-
dyfikowania proporcji grzedmiotéw pedagogicznych i przedmiotow zwia-
zanych Scisle z wybranym kierunkiem specjalnosci, obracajac sie, rzecz
prosta, w granicach znizonego ostatnio tygodniowego wymiaru godzin.
Nalezy sie spodziewac, ze w ramach 5-letniego kursu studiéw, a taki uwa-
zam za jedynie stuszny, reforme te mozna bedzie przeprowadzi¢ bez
uszczerbku dla dyscyplin przedmiotu kierunkowego.
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PRAKTYKA PEDAGOGICZNA

Osobny rozdziat przygotowania do zawodu nauczycielskiego stanowi
praktyka pedagogiczna. W toku studiow wyrozniamy: 1) praktyke biezaca
czyli srédroczng, 2) praktyke ciagta.

Praktyka biezgca opiera sie przede wszystkim na szkole ¢wiczen. Nie-
stety, szkoty ¢éwiczen stanowig od wielu lat problem niepokojacy i wy-
znaczonej im roli — przynajmniej w znanych mi przypadkach — nie spet-
niajg. Dzieje sie tak dlatego, ze kierownictwo uczelni nie ma wptywu na
obsade kadrowg tych szkoét, a wydziaty oswiaty nie wykazuja nalezytego
zainteresowania sie tg sprawa.

W konsekwencji dobdér nauczycieli w szkotach ¢wiczenn ma charakter
przypadkowy, totez spotka¢ tam mozna raczej wyjatkowo, niz z reguty,
dobrego nauczyciela. Trzeba sobie wreszcie uswiadomié, ze szkota ¢wiczen
stanowi odpowiednik kliniki dla studiow medycznych. Jak nie mozna so-
bie wyobrazi¢ akademii medycznej bez wzorowo urzadzonych klinik po-
siadajacych najlepsze w danych warunkach obsady lekarskie, tak nie po-
winno sie powotywacé szkotly Ewiczenn bez zapewnienia jej dobrej obsady
nauczycielskiej. Na pewno zgadzamy sie z tym, ze przyszty nauczyciel mu-
si widzie¢ w nauczycielach, ktérych zajecia hospituje, bezpoSrednie wzo-
ry mistrzostwa pedagogicznego, aby sam mistrzostwo to w przysztosci
maogt posiasc.

Z innych wazniejszych brakow szkot éwiczenn wymienié nalezy: prze-
ludnienie klas, nie zawsze nalezycie wyposazong baze materialna, a nade
wszystko brak organicznego powigzania z zaktadem ksztalcenia nauczy-
cieli. Z uwagi na zadania, jakie stoja przed szkotg ¢wiczen, musi ona pra-
cowa¢ w innych, szczegodlnie sprzyjajacych wypetnieniu tych zadan wa-
runkach. W szkole ¢éwiczenn kandydat do zawodu nauczycielskiego powi-
nien widzie¢ na kazdym odcinku pracy wzér godny nasladownictwa, tak
jak w ramach praktyki odbywanej poza szkolg ¢wiczenn obserwuje nor-
malny warsztat pracy ze zwyktymi trudnosciami i brakami, ktérych szko-
le ¢wiczen ze wzgledu na jej wzorcowy charakter pragniemy oszczedzic.
Konkludujgc nasze rozwazania na temat praktyki pedagogicznej, stwier-
dzamy, ze nalezy:

1) szkote éwiczen organicznie zwigza¢ z uczelnig, ktorej stuzy, przez:
a) koordynacje pracy dydaktyczno-wychowawczej,
b) dyskusyjne spotkania p¥acownikéw nauki z nauczycielami szkoty
éwiczen,
c) organizowanie wszystkich form praktyki pedagogicznej studentéw
w szkole ¢éwiczen (hospitacje, lekcje prébne, dyzury, hospitacje
i prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych itd.),
2) zapewnic jej w Scistym porozumieniu z kierownictwem uczelni najlep-
szg w danych warunkach obsade personalna,
3) utrzymac liczebnos¢ klas w maksymalnych granicach 30 ucznidw,

4) zapewni¢ szkole ¢wiczenn wzorowe wyposazenie w $rodki i pomoce
naukowe.

Oprocz praktyki biezgcej uczelnie ksztalcgce nauczycieli organizuja
praktyke ciggla. Sprawa ta nie jest dotychczas racjonalnie postawiona
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i rozwigzana, zaréwno pod wzglagdem czasu trwania praktyki, jak i form
organizacyjnych. Dwutygodniowa praktyka na trzecim lub czwartym ro-
ku studiéw, bedaca przede wszystkim ilustracja, sSrodkiem poglagdowym dla
metodyki nauczania przedmiotu kierunkowego, i 4-tygodniowa praktyka
na czwartym roku studiow, jak to jest w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych, nie rozwigzuje tego niestychanie waznego zagadnienia.

Jestem zdania, ze jedynym racjonalnym rozwigzaniem tego zagadnie-
nia jest przedtuzenie czasu trwania praktyki ciggtej na ostatnim lub przed-
ostatnim roku studiow do okresu dtuzszego, moze nawet jednego semestru,
przy utrzymaniu petnego nadzoru i opieki nad kandydatem ze strony ka-
tedr przedmiotu kierunkowego i pedagogiki. Czas ten przeznaczony na
praktyke mogliby studenci wykorzysta¢ réwnoczesnie na przygotowanie
pracy magisterskiej, czy w ogoéle przygotowanie sie do egzaminu konco-
wego.

Warto nad tym pomysle¢ i powzig¢é Smialta w tym Kkierunku decyzje.
Jestem przekonany, ze nie ucierpi na tym strona naukowa, a bardzo du-
zo zyska zawodowe przygotowanie przysztych nauczycieli.

Za pozno jest odkrywacd i stwierdza¢ braki i btedy pedagogiczne absol-
wentow wyzszych uczelni w praktyce zawodowej, o wiele lepiej stawiac
diagnoze w toku studiow, gdy jeszcze czas na ich likwidowanie.

WNIOSKI I UOGOLNIENIA

Reasumujgc nasze rozwazania, wysuwamy nastepujace postulaty:

1 Wszyscy nauczyciele, bez wzgledu na stopien i typ szkoty, w ktoérej
pracujg, powinni posiada¢ wyksztatcenie na poziomie wyzszym.

2) Studia nauczycielskie powinny trwac¢ 5 lat, bo tylko taki okres nauki
moze zapewnic¢ przysztemu nauczycielowi nalezyte opanowanie przed-
miotu oraz pedagogiczne przygotowanie,

3) Woysoki poziom ideowy oparty na zdrowych zasadach moralnych, grun-
towne wyksztatcenie ogoélne, rozlegta i obiektywna, a przy tym opera-
tywna wiedza z zakresu obranej specjalnosci, wysoka umiejetnos¢ kie-
rowania procesem wychowania, ksztatcenia i nauczania, nalezyte przy-
gotowanie do samoksztatcenia, umitowanie zawodu i ksztalcacej sie
miodziezy — oto wartosci i cechy osobowosci nauczyciela, jakiego
pragniemy wyksztatci¢ dla szkoty Polski Ludowej.

4) Jednym z podstawowych czynnikéw warunkujacych powyzsze wa-
lory nauczyciela jest, poza niestychanie wazng dziedzing nauki, szero-
ki front pedagogiczny procesu ksztatcenia przysztych nauczycieli.
Nalezy rozwazy¢ dobdr i uktad przedmiotéw pedagogicznych, zrewido-
wac plan nauczania pod katem rozszerzenia pedagogicznych dyscyplin
ksztatcenia. Niezbednym uzupetnieniem tej dziedziny nauk jest hi-
storia filozofii, ktérej na razie brak w planie studiéw, a nadto techno-
logia pracy umystowej, naukoznawstwo, higiena psychiczna oraz lekto-
rat wymowy.

5) Nalezy przedtuzy¢ czas trwania praktyki ciagtej na ostatnim lub przed-
ostatnim .roku studidéw, co pozwoli na lepsze zorientowanie sie w bra-
kach zawodowego przygotowania kandydatow i na ich usuniecie przed
pedagogicznym startem.
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6) Szkoty Ewiczen nalezy organicznie potaczy¢ z uczelnia, troszczac sie
przede wszystkim o najlepszy dobdér kadry nauczycielskiej, koordy-
nacje pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz nalezyte wyposaze-
nie tych szk6t w potrzebne $rodki i pomoce naukowe.
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