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Uwagi o0 ¢wiczeniach pisemnych z przedmiotow matematycznych

Powszechnie sg znane bardzo stabe wyniki z matematyki, jakie ab-
solwenci szkét srednich uzyskujg na egzaminach wstepnych na wyzsze
uczelnie. Zastraszajace sg zwitaszcza wyniki egzaminu pisemnego. Dla ilu-
stracji wspomne, ze w lipcu 1956 r. spos$réd 55 kandydatéw na matema-
tyke w naszej WSP zaledwie 16 miato prace pisemng oceniong jako pozy-
tywna. Pozostate prace ze wzgledu na catkowitg nieudolno$¢ w rozwigzy-
waniu oraz na podstawowe biledy tak w zakresie algebraicznych prze-
ksztalcen, jak i wiadomosci z podstaw geometrii przestrzennej, musiaty
by¢ ocenione jako niedostateczne. Dodac¢ jeszcze musze, ze zadania, jakie
kandydaci otrzymali do rozwigzania, nalezaly do tatwiejszych zadan
szkolnych. Podobnie wyglgdata ta sprawa i na innych uczelniach. Stan
taki, trwajacy od kilku lat, uznajemy za grozny, mimo ze ustne odpo-
wiedzi niektorych Zle piszacych kandydatow mozna byto oceni¢ pozy-
tywnie.

Umiejetnos¢ bowiem matematyki to nie tylko znajomos¢ pewnej ilo-
$ci teoretycznych rozwazan czy wzorow i twierdzen, ale takze (i to
bardzo wazna) wprawa w samodzielnym postugiwaniu sie poznanym
aparatem teoretycznym w rozwigzywaniu réznego typu zadan, w opra-
cowaniu rozwigzania zadania na piSmie. Wprawy tej uczniowie ze szkotly
Sredniej nie wynosza. Niejednokrotnie w rozmowach czy bezimiennych
ankietach studenci stwierdzaja, ze w szkole S$redniej niemal Zzadnego
zadania samodzielnie nie rozwigzali ani jednego zadania pisemnego z ma-
turycznym wigcznie nie napisali bez ,pomocy”.

Z tego wiasnie powodu wyrabianie umiejetnosci i przyzwyczajen
w tym zakresie zwlaszcza u kandydatéw na nauczycieli jest problemem
duzej wagi i zadanie to dzi$ jeszcze cigzy gtdwnie na szkole wyzszej. Naj-
petniej i najskuteczniej mozna je wypetnia¢ w toku c¢wiczen.

Cwiczenia w kazdej dyscyplinie, a w matematycce w szczegdlnosci
dzielimy na audytoryjne i pisemne. Tematem niniejszych uwag, napisa-
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nych na podstawie materiatdbw zebranych w krakowskiej WSP i prze-
dyskutowanych na zebraniach katedr matematycznych, sg wilasnie ¢wi-
czenia pisemne.

I. Cel ¢wiczen pisemnych

Najczesciej ¢wiczenia pisemne spetniajg role kontrolng, cho¢ i efekty
ksztalcace, jakie mozna przez nie uzyskaé, sg niezaprzeczalne. Cele, jakie
stawiamy przed takimi ¢wiczeniami z przedmiotow matematycznych, da-
ja sie uja¢ nastepujgco:

1) sprawdzenie stopnia przyswojenia przez studentéw materiatu
naukowego,

2) stwierdzenie postepéw studentéw w zdobywaniu sprawnosci ra-
chunkowych i przeksztatceniowych,

3) kontrola wyrobionych w toku ¢wiczen audytoryjnych umiejetnosci
rozwigzywania zadan,

4) wyrabianie u studentéw umiejetnosci redagowania matematycz-
nego rozumowania i przyzwyczajanie ich do poprawnego, Scistego zapisu
matematycznego oraz do podawania rzeczowych, dokiadnych objasnien
stawnych,

5) zbadanie wynikow naszej pracy ze studentami i ocena skutecznosci
stosowanych metod i $rodkéw dydaktycznych.

Szczegllng role odgrywajg ¢wiczenia pisemne w ksztatceniu umiejet-
nosci formutowania wilasnych mysli na piSmie w sposob Scisty, zwiezty
i rownoczes$nie zrozumialy. Zywy jezyk, dyskusja z prowadzacym ¢éwi-
czenia, moznos$¢ skorygowania i uzupetniania swej odpowiedzi stwarzajg
na c¢wiczeniach audytoryjnych sytuacje catkowicie odmienng od tej,
z jakg student spotyka sie podczas ¢wiczen pisemnych, w toku ktérych
pozostawiony sam sobie odpowiedzialny jest za kazde napisane stowo.
Wyniki uzyskane przez studentéow w pracach pisemnych stanowia po-
wazny podkiad pod okresowg ocene ich pracy.

Il. Rodzaje éwiczen pisemnych

Dla osiggniecia powyzszych celow praktykowalismy trzy rodzaje
¢wiczen pisemnych:

A) C¢wiczenia pisemne jako jedng z wielu form kontroli pracy stu-
dentow:

1) tzw. ,dziesieciominutowki” — kroétkie zadania, ktére student ma
rozwigza¢ w okre$lonym czasie (10 minut). Cwiczenia takie szczegolnie
nadajg sie do badania sprawnosci rachunkowych w opracowywanej



O cwiczeniach pisemnych z matematyki 149

czesci materiatu czy tez sprawdzania wilasciwego rozumienia definicji
i twierdzen. Wyniki takich zadan, jesli je czesto stosowaé, pozwalajg
zorientowac sie prowadzgcemu ¢éwiczenia, czy i w jakim stopniu studenci
nabywajg wprawy w szybkim i w poprawnym rozwigzywaniu nietrudnych
zagadnien lub formutowaniu odpowiedzi na pytanie z zakresu teorii;

2) éwiczenia pisemne okresowe (tzw. , kolokwia” pisemne). Urzgdzamy
je przewaznie jedno ozy dwa na semestr dla zamkniecia pewnej wiekszej
partii materiatlu przerobionej juz w ramach wyktadu i ¢wiczenn audyto-
ryjnych.

B) c¢wiczenia pisemne jako jedyna forma kontroli pracy studenta
W ciggu semestru.

1. Przeprowadzenie éwiczeh pisemnych

Z przeprowadzeniem kazdego (¢wiczenia pisemnego wigze sie szereg
zagadnien, ktore omowie w oparciu o przyjety u nas regulamin c¢wiczen
i wspomniane na poozgtku doswiadczenia. Wiekszo$¢ omawianych spraw
dotyczy kazdego z rodzajéw cEwiczeni. Oddzielnie jednak zwréce uwage
na ostatnig forme, gdyz — o ile mi wiadomo — jest ona rzadziej stoso-
wana, a mam pewne w zwiazku z nig doswiadczenia.

A) Tematyka ¢wiczen pisemnych — jej przygotowanie

Cwiczenie pisemne wymaga przygotowania i opracowania tematow
zadan, ktorych tres¢ i rodzaj zalezy od opracowanego juz (ze studentami)
materialu naukowego oraz celu szczegdtowego, jaki w ramach naszego
planu ma spetni¢ dane ¢wiczenie. Wigze sie to z koniecznoscig( trudng
do realizacji z powodu matej ilosci godzin ¢wiczen) réznicowania tematyki
¢wiczen pod wspomnianym katem widzenia. Tematy ¢wiczenia pisemne-
go przygotowujemy zwyczajnie z tego materiatu, ktéry uprzednio na
¢wiczeniach audytoryjnych zostat opracowany, zilustrowany przykiada-
mi, wykorzystany do rozwigzywania wzorcowych zadan oraz z ktdrego
studenci w ramach pracy domowej przerobili juz pewna ilos¢ zadan. Do-
bieramy zadania tak, by trescig swa obejmowaly mozliwie najwiekszg
ilos¢ materiatu. Oczywiscie z kazdej partii materialu mozna poda¢ rézne-
go rodzaju zadania, w zaleznosci od tego, co chcemy skontrolowac¢ lub
czego studentdéw nauczy¢. Jesli wiec chcemy zbadac¢ sprawnos¢ w oblicza-
niu pochodnych, to dobieramy kilkanascie funkcji réznych typow i w te-
macie zaznaczamy wyraznie, ze chodzi tylko o obliczenie pochodnych.
Gdy zas$ chcemy zbada¢ catos¢ wiadomosci dotyczacych przebiegu funkcji
ograniczamy sie do jednego przykiadu, ale takiego, by jego opracowanie
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wymagato petnej znajomosci wszystkich poje¢ i twierdzen w tym za-
kresie. Dla sprawdzenia zrozumienia i opanowania teorii konstruujemy
zadanie, w ktorym istota rzeczy polega na zbadaniu stosowalnosci jedne-
go z powazniejszych twierdzenn lub na udowodnieniu jakiego$ nowego
dla studentéw twierdzenia. Ten ostatni rodzaj zadania stosowalismy
rzadko, szczegolnie na pierwszym roku studiéw, cho¢ jego walory ksztal-
cace nie budzg u nikogo watpliwosci.

Stopien trudnosci zadan (bedacych tematem c¢wiczenia pisemnego) nie
powinien odbiega¢ od zadan rozwiazywanych na ¢éwiczeniach audytoryj-
nych, a w kazdym razie powinien by¢ nie wyzszy niz w zadaniach stano-
wigcych temat pracy domowej. Zasady tej przestrzegamy $cisle, pamie-
tajac z drugiej strony, ze rozwigzanie zadania na ¢wiczeniach pisemnych
nie moze sie sprowadza¢ do skopiowania tylko zadan juz rozwigzanych
czy tylko do mechanicznego rachunku. Student bowiem powinien miec
mozno$¢ wykazania pewnej samodzielnosci w podejsciu do tematu i za-
radnosci w pokonywaniu trudnosci. Kiedy sam ukitadatem tematy, sta-
ralem sie tak je dobraé¢, by typowe metody prowadzity do rozwigza-
nia, ale by rozwigzujacy miatl réwniez sposobnos$¢ do zastosowania wias-
nych pomystéw (np. oryginalnych skréconych rachunkéw — obliczenia
catki przez pomystowa zmiane zmiennych, uproszczenia przez sprytny
rozktad na czynniki itp.).

B) Przebieg ¢wiczen pisemnych

Jak juz wspomniatem, studenci sami stwierdzajg, ze trudnosci w opa-
nowywaniu matematyki w szkole s$redniej lezalty w tym, ze za mato
zadan rozwigzywali samodzielnie. Sg nawet tacy (i to spory procent),
ktérzy przyznajg, ze sami nie rozwiazywali zadnego zadania (w tym
réwniez pisemnego). Nie dziwimy sie wiec zbytnio, gdy stwierdzamy,
ze swe szkolne przyzwyczajenia chcg przenies¢ na teren wyzszej uczelni.
Likwidacja starych przyzwyczajen i wyrabianie nowych w tym zakre-
sie, zwlaszcza u kandydatéw na nauczycieli, jest zadaniem, ktérego reali-
zacja wymaga obok odwotania sie do rozsadku studentéw takze pewnych
poczynan ,administracyjnych” w rodzaju odpowiedniego rozmieszczenia
piszacych w sali oraz statej kontroli podczas pisania. Jest bowiem rzecza
oczywistg, ze podstawowym warunkiem osiagniecia celu ¢wiczen pi-
semnych jest zabezpieczenie petnej samodzielnosci pracy piszacego; ina-
czej pisemna praca studenta staje sie bezwartosciowg fikcjg. Oddzielnym
i dyskusyjnym zagadnieniem jest dopuszczenie uzywania przez piszacych
podczas ¢wiczen pisemnych podrecznikéw lub notatek. W dotychczaso-
wej praktyce przewaznie pozwalaliSmy na to, zostawiajgc kwestie do
kazdorazowego uzgodnienia miedzy wyktadajgcym i prowadzgcym cwi-
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czernig (decyzje podawano studentom mozliwie wcze$nie). Uzywanie pod-
recznikébw wprowadza w tok ¢éwiczen moment rozprzezenia i demobili-
zacji (utrudniona kontrola), z drugiej jednak strony moze dla studenta
dobrze przygotowanego stanowi¢ wazne zrodio psychicznego odprezenia
i lepszego samopoczucia podczas pisania. Sktaniamy sie jednak coraz
bardziej ku pogladowi, ze student powinien wymagany materiat opano-
waé pamieciowo na tyle, by byt w stanie rozwigza¢ zadania bez
Srodkdw pomocniczych. Mozliwo$¢ udzielenia studentom wyjasnien
podczas pisania zostawiamy do decyzji prowadzgcego (¢wiczenia, prze-
strzegajgc jednak zasady, ze wyjasnien udzielamy gtosno dla wszystkich
piszacych.

O Poprawa prac pisemnych

Poprawa zadan pisemnych sklada sie z trzech czesci: popraWa pierw-
sza wykonywana jest przez prowadzacego ¢wiczenia dla oceny pracy,
druga wspoOlnie ze studentami i trzecia przez samych studentéw. Przy
poprawie przez prowadzgcego ¢wiczenia trzymamy sie pewnych zasad,
ktére jako wazne dla nauczyciela staramy sie tg drogg zaszczepi¢ stu-
dentom. Kazde wiec zadanie poprawiamy od poczatku do konca, mimo
napotykanych po drodze btedéw. Chodzi bowiem o znalezienie wszyst-
kich btedéw, ich zréznicowanie na istotne i pomytkowe, oraz przesle-
dzenie i ocene sposobu rozwigzywania. Jest przeciez jasne, ze wynik
otrzymamy w zadaniu przez studenta nie jest zadnym wskaznikiem
poprawnosci rozwigzania, a pierwszy bitagd nie musi pracy dyskwalifi-
kowa¢. Ocene ustalamy po poprawieniu prac wszystkich studentéw.
Jako podstawe dla niej przyjmujemy ilos¢ rozwigzanych (przez piszace-
go) zadan, sposob ich rozwigzywania oraz ilos¢ i jakos$¢ popetnionych
btedow. Biedy zasadnicze, z materialu objetego programem szkoty Sred-
niej, dyskwalifikujg prace niezaleznie od tego, czy sa tez bledy z mate-
matyki wyzszej, czy ich nie ma. Poprawa zadan ze studentami zaczyna
sie najczesciej od omoéwienia wynikéw. Gitownym jednak jej celem jest
omoOwienie najpowazniejszych i czesto spotykanych btedéw, poparte
przyktadami z prac studentow; analiza przyczyn powstania tych bledéw,
wskazanie sposobow ich unikniecia. Wydaje sie celowe, niestety z braku
czasu trudne do zrealizowania, rozwigzywanie wszystkich zadan z déwi-
czen pisemnych na ¢wiczeniach audytoryjnych (i to mozliwie na kilka
réznych sposobéw) i ocena réznych sposobow rozwigzania. W praktyce
ograniczamy sie do jednego z zadan, tego mianowicie, w ktérym bylo
najwiecej trudnosci i bledow. Poprawione prace oddajemy studentom
do przegladniecia, by mogli zobaczy¢, jakie popetnili btedy czy ewentual-
nie skonfrontowa¢ ocene ze swojg praca.
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Z reguty zdarzajg sie piszacy, ktérych prace nie moga by¢é ocenione
pozytywnie. Zachodzi wtedy konieczno$¢ dokonania poprawy pracy
przez studenta (trzecia poprawa). Egzekwujemy to réznymi sposobami.
Zadamy np. od studenta, by na pi$mie opracowal jeszcze raz rozwia-
zanie zadan z ¢wiczen pisemnych (ewentualnie jakich$ jeszcze dodatko-
wych zadan), a czesto, by nadto podczas konsultacji podat ustne wy-
jasnienia i wykazat sie doktadna znajomoscia odnosnego materiatu nau-
kowego. W wypadku duzej ilosci ocen niedostatecznych przy okresowym
¢wiczeniu pisemnym (rodzaj A) 2) urzadzamy czasem zadania pisemne
poprawcze, po dodatkowym przeanalizowaniu na ¢wiczeniach audyto-
ryjnych czy po konsultacjach i po rozwigzaniu dalszych zadan przykia-
dowych.

D) Kilka uwag o ¢wiczeniach pisemnych

W toku ¢wiczen audytoryjnych prowadzacy najczesciej ocenia po-
stepy studentoéw uzyskujgc w ten sposéb tacznie z wynikami prac pi-
semnych podstawe do zaliczenia studentowi ¢éwiczen. W ¢wiczeniach
audytoryjnych wiec obok celéw ksztatcgcych realizujemy cele kontrolne.
Ta kontrola i ocena odpowiedzi moze wptynac¢ i czesto wptywa hamu-
jaco na realizacje celow ksztatcgcych, krepujac swobode wypowiedzi
i stawiania pytan przez studentdw, przeszkadzajgc w dyskusji nieodzow-
nej dla ksztalcenia i rozwoju naukowych zainteresowan. (Oczywiscie
zalezy to w duzym stopniu od wyrobienia i taktu metodycznego prowa-
dzacego ¢wiczenia). By temu zapobiec (dla eksperymentu), prowadzitem
przez drugi semestr r. ak. 1955/56 specjalny rodzaj ¢wiczen z analizy ma-
tematycznej na trzecim rogu studiéw. Ocene i kontrole pracy studentéw
przeniostem catkowicie na c¢wiczenia pisemne, stawiajgc ¢wiczeniom
audytoryjnym cele tylko ksztalcgce. Wypetnialy je mianowicie zapy-
tania i dyskusje na temat materiatlu teoretycznego (dowody), rozwigzy-
wanie przyktadowych zadan (czasem na rézne sposoby) pod moim Kie-
runkiem itp. Poniewaz ¢wiczenia pisemne musiaty by¢ przeprowadzane
czesto, materiat ¢wiczeniowy dzielitem na partie, z ktorych kazdg prze-
rabiatem podczas ¢wiczen audytoryjnych (2 petne godziny). Kazda taka
czes¢ zamknieta byta lista zadann domowych oraz c¢wiczeniami pisem-
nymi (1 petna godzina). Cwiczenia pisemne obejmowaly trzy zadania
tak pomyslane, by sprawdzaly i znajomos¢ teorii, i umiejetnosc jej zasto-
sowania (zasadniczo w zakresie omawianym na ostatnich ¢éwiczeniach
audytoryjnych), przy czym ich rozwigzanie nie wymagato zbyt skompli-
kowanych rachunkéw. Z goéry podawalem minimum pracy, stanowigce
warunek konieczny pozytywnej oceny.

Taki sposob prowadzenia ¢wiczen miat te dodatnig strone, ze ¢wicze-
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nia audytoryjne byty nieskrepowane, a przez to mogty studentom dawac
wiecej korzysci. Cwiczenia tego rodzaju mobilizowaly studentéw
do wiekszej pracy w domu, zwlaszcza nad rozwigzaniem zadan.
Czeste C¢wiczenia pisemne pozwalalty na wyrobienie pewnych na-
wykéw, chocby w estetycznym opracowaniu strony zewnetrznej roz-
wigzania; stawaly sie rzeczg zwyczajng, eliminujgc tym samym
moment zdenerwowania, zjawiajacy sie zawsze przy rzadko wyko-
nywanych czynnosciach.

Podnie$¢ trzeba jednak i strony ujemne tego systemu. Pracowitos¢
studentéw zwiekszona wprawdzie, kierowata sie ku rozwigzywaniu duzej
ilosci zadan typowych, mniej ku opanowaniu teorii i jej zastosowaniu
w zadaniach nieszablonowych. Podczas pisania za cel stawiano sobie
»by tylko co$ obliczy¢”, pomijajac czesto rozumowanie, ktére czasem
mogto zupetnie uwolni¢ od rachunkéw. Wreszcie, przygotowanie studen-
tow do ¢wiczen audytoryjnych byto stabsze (niz do 'pisemnych), w zwig-
zku z czym, mimo ze mogty, to nie spetniaty one catkowicie zamierzonych
celéw i nie przynosity spodziewanych wynikow.

Trudno oczywiscie osadza¢ ten sposOb po poétrocznym jego wyprébo-
waniu. Osobiscie jestem jego zwolennikiem i uwazam, ze — przy zwiek-
szonej ilosci godzin ¢wiczen w stosunku do wyktadow — daje on moz-
nos$¢ osiggniecia dobrych wynikéw. Jednakze pomijajgc motywy psycho-
logiczne oraz ewentualng niesprawiedliwos¢ i niepetno$¢ oceny opartej
tylko na wynikach prac pisemnych trudnosci w realizacji odstraszajg od
prowadzenia ¢wiczen tym sposobem. Juz sam podzial materiatu tak, by
zmiesci¢ go w zaplanowanym czasie przy mozliwie obszernym i dogieb-
nym potraktowaniu, jest raczej kiopotliwy. Przygotowanie zadan takich,
by na podstawie ich rozwigzania uzyskac¢ dostatecznie rzetelny poglad na
Wiedze studenta, jest trudne i pochtaniajace duzo czasu. Poprawa i oce-
na czesto pisanych zadann zajmuje wiele godzin, ktérych i tak za duzo
nie mamy. Skromny wymiar godzin ¢wiczenn w stosunku do wykladow
zmusza do pospiechu, nie pozwalajac np. na gruntowna poprawe i omo-
wienie wszystkich zadan.

Dla ilustracji uzyskiwanych wynikdéw przytocze nastepujace dane
liczbowe: przy pieciu pisanych zadaniach na 20 os6b piszacych 11 uzy-
skato trzy lub wiecej ocen pozytywnych (automatyczne zaliczenie ¢wi-
czen), 4 osoby po dwie oceny pozytywne i trzy negatywne (— dt, nd),
trzy osoby po jednej tylko ocenie pozytywnej (dwie ostatnie grupy
sktadaty ustne kolokwium zaliczeniowe) oraz 2 osoby nie miaty ani jed-
nej oceny pozytywnej i nie otrzymaty zaliczenia ani mozliwosci starania
sie 0 nie. Wszystkie oceny pozytywne miata tylko jedna studentka, uzy-
skujac $rednig ,,—dobrze”.
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IV. Przyczyny stabych wynikow ¢wiczen
i egzaminéw pisemnych

Jak to wida¢, chocby z przytoczonych wyzej danych (praktyka w na-
szej szkole i na innych uczelniach wykazuje w tym wzgledzie duza
zbieznos€), wyniki, jakie piszgacy uzyskuja na ¢wiczeniach i na egzami-
nach pisemnych, sg niezadowalajgce. Oczywiscie cigzy na nich zie przy-
gotowanie ze szkoty Sredniej, mata wprawa, a w wielu wypadkach i ra-
zgca nieudolno$¢ w samodzielnym podejsciu do zagadnienia; bywa to
czasem zwigzane z btedami naszej rekrutacji. Ma to jednak i przyczyny
wynikajgce ze sposobu pracy samych studentéw oraz naszej pracy ze
studentami w toku studiéw. Ze strony studentéw najpowazniejszg przy-
czyng stabych wynikéw jest u wielu z nich brak systematycznej pracy,
zwlaszcza nad zadaniami podawanymi do rozwigzania w domu; wstepne
trudnosci odstraszajg ich od dalszego wysitku. Studiowanie za$ zrywami
przed c¢wiczeniem pisemnym tylko u zdolniejszych moze prowadzi¢ do
pozytywnego wyniku.

Z przyczyn wynikajacych z naszego sposobu pracy ze studentami
wymienie dwie. Jedna, to fakt, ze z braku czasu c¢wiczenia pisemne
urzadzamy zbyt rzadko, oo wobec matego przyzwyczajenia studentéw do
pisania powoduje dodatkowy moment zdenerwowania utrudniajgcy prace.

Za drugg uwazam pewna sprzecznos¢ miedzy ksztalceniem umiejet-
nosci matematycznego rozumowania a koniecznoscia wyrabiania mecha-
nizméw pozwalajacych studentowi bez wiekszego mobilizowania sit
umystowych rozwigza¢ nawet nieszablonowe zadanie. W ¢wiczeniach
audytoryjnych oczywiscie wiekszy nacisk (i stusznie) kladziemy na
pierwsza z wymienionych stron ksztalcenia. Umiejetno$¢ bowiem rozu-
mowania matematycznego jest najistotniejszym elementem wyksztal-
cenia w tej dziedzinie wiedzy. Ograniczona ilo$¢ czasu nie pozwala po-
tozy¢ podobnie silnego nacisku na wyrabianie pewnych mechanicznych
sprawnosci uzytecznych przy rozwigzywaniu nietrudnych zadan. Moim
zdaniem, wrecz szkodliwym jest przestawianie roli tych dwdch stron
procesu ksztatcenia; uwazam bowiem, ze u studenta uzdolnionego ta dru-
ga powinna by¢ niejako produktem ubocznym pierwszej. Student sam
po gruntownym opanowaniu materiatu teoretycznego i doktadnym prze-
analizowaniu zadann rozwigzanych dla przyktadu powinien umie¢ grupo-
wacé¢ zadania w typy wedtug mysli przewodnich rozwigzania, sprawnosci
rachunkowe za$ powinien zdobywaé w pracy domowej. Srodkiem wiec
likwidujgcym wspomniang sprzeczno$¢ moze by¢, moim zdaniem, zwiek-
szona aktywnos$¢ studentow, wykorzystanie przez nich podrecznikéw
i zbioréw zadan oraz opieka z strony prowadzacych ¢éwiczenia (konsul-
tacje).



