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Literatura dziecieca okresu migdzywojennego
na tle owczesnych kierunkow pedagogicznych

Problematyka literatury dla dzieci i miodziezy dwudziestolecia miedzywo-
jennego zostata w niniejszym artykule zwezona do jednego wiasciwie aspektu:
wychowawczego. Nie chodzi tu jednak o badanie czytelnictwa, recepcji utworu
literackiego wsroéd dzieci, o wptyw dzieta na osobowos$¢ dziecka; gtownym te-
matem pracy jest zagadnienie odzwierciedlania przez ksigzki dla miodziezy
konkretnych doktryn pedagogicznych, dazen i kierunkéw wychowawczych
w owym czasie. Inne sprawy — réwnie wazne —mtakie, jak kwestia profilu
artystycznego literatury dzieciecej i jej stosunek do pradéw psychologicznych,
wchodzg tylko czesciowo w obreb rozwazan.

Wychodzimy ze stanowiska, ze literatura dziecieca jest réwnouprawniong
czescig pismiennictwa ogoélnego, a jej zwiazki z teorig i praktyka pedagogiczng
wyptywaja tylko z postulatéow, jakie jej stawiamy z tego punktu widzenia.
Nalezac do literatury pieknej, a nie — jak chcg niektorzy badacze — do lite-
ratury stosowanej, literatura dla dzieci i miodziezy spetnia réznorodne funkcje,
zdeterminowane faktem, iz ma ona za zadanie ksztalcenie wszystkich stron
psychiki dzieciecej oraz oddziatywanie na wszechstronny i petny rozwdj oso-
bowosci cztowieka L Stad — jak stusznie podkresla Stefan Szuman — |, lite-
ratura dla dzieci i miodziezy musi by¢ rozpatrywana z trzech zasadniczych
punktow widzenia: literacko-artystycznego, rozwojowo-psychologicznego oraz
spoteczno-wychowawczego” 2. Pomijajac w tym miejscu dwa pierwsze aspekty,
sprébujmy omowic¢ punkt trzeci, ktory wigze sie z kwestig wychowania czto-
wieka w oparciu o konkretnie zarysowane idealy danego okresu. Rzecz jasna,
ciggle musi nam towarzyszy¢ swiadomos$¢, iz literatura dziecieca — w teorii
i w praktyce — nie jest czesScia pedagogiki, narzedziem realizacji jej tez wy-
chowawczych, ale petnowartosciowym dziatem pisSmiennictwa ogdlnego. Gtow-
nym zatem przedmiotem rozprawy jest sprawa oddzialywania kierunkéw pe-
dagogicznych na ksztattowanie oblicza literatury dla dzieci i mtodziezy w wa-
runkach niepodlegtosci panstwa polskiego, a nie udowodnienie, w jakiej mierze

1 Por. A. Mikucka: Z rozwazah nad literaturg dziecieca, ,Kuznica” 1948, nr 10.
2 S. Szuman: Zagadnienia literatury dla dzieci. ,,Dziennik Literacki” 1947, nr 13.



»przypisanie” jej do pedagogiki moze wpityna¢ na forme artystyczng poszcze-
g6lnych utworoéw.

Wydaje sie, ze problemem stosunkowo najtatwiejszym jest odpowiedz na
pytanie, jak literatura dziecieca w latach 1918— 1939 reagowata na cele i za-
dania wychowania, wysuwane przez éwczesnag rzeczywistosé. Trudniej okreslic,
jak rézne koncepcje teoretyczne w zakresie pedagogiki ulegaly przetworzeniu
w konkretnych dzietach literackich. tatwiej znalezé w twaorczosci poszczegol-
nych pisarzy odbicie bedacych wéwczas w obiegu postulatéw wychowawczych,
niz udowodni¢, jaki znalazta wyraz w warsztacie pisarskim jakiego$ tworcy np.
teoria oparcia wychowania na aktywnosci dziecka. Nie kazdy przeciez autor
Swiadomie wykorzystywat w swych ksigzkach okreslone doktryny pedago-
giczne czy psychologiczne. Rzadko ktory wypowiadat sie na ten temat. Na
wszystkich jednak pisarzy oddziatywata specyficzna atmosfera literacka i wy-
chowawcza okresu, tak ze trudno nie dostrzec choc¢by niktych $ladéw odbicia
w ich pisarstwie réznorodnych ideatdbw wychowawczych, ukrytych w planie
ideowym i artystycznym dzieta.

Brak studiow o literaturze dzieciecej okresu lat 1918— 1939, réwniez szczup-
tos¢ prac nowych na temat mysli pedagogicznej owego okresu w duzym
stopniu utrudniajg potraktowanie tematu niniejszej pracy w sposob peiny
i gruntowny. Zgromadzenie obszerniejszego materiatu z zakresu literatury i pe-
dagogiki mogtoby pogtebi¢ i bardziej udokumentowa¢ sformutowane tu sady
i twierdzenia. Stad obecna rozprawa jest tylko pewnego rodzaju rekonesan-
sem w gaszcz zagadnien, ktore czekajg na doktadng rejestracje i wszechstronne
opracowanie :i.

Literatura dla dzieci i miodziezy przez dtugi okres czasu rozwijata sie jako
czagstka pedagogiki, bez wiekszych ambicji w kierunku artystycznego samo-
okreslenia. Poza niewielu wyjatkami literatura ta w Polsce w XIX w. nie
przekroczyta ram beletryzacji ogolnych zatozen i dazen wychowawczych epoki,
nie stata sie rodzajem pismiennictwa, oddzialtywajacego na czytelnikow petno-
wartosciowymi obrazami artystycznymi, nie za$ nieudolnie spreparowanymi
moratami i sentencjami pouczajgcymi. Na przetomie jednak XIX i XX wieku
wystepuje powolna, lecz ciggta daznos¢ do emancypacji literatury dzieciecej
spod wiadzy pedagogiki8 Rozwdj psychologii jako dyscypliny naukowej
w duzej mierze przyczynit sie do zmiany charakteru literatury dla mitodziezy.
Zmienito sie rowniez spojrzenie na dziecko w pedagogice. Pedagogika XX wie-
ku ,ukazata wewnetrzny S$wiat dziecka jako S$wiat bardzo skomplikowany,
Swiat, w ktérym dzieje sie niejedna tragedia, mata z punktu widzenia do-
rostych, ale wielka i brzemienna w skutki z punktu widzenia dziecka” 56 Stu-
sznie jeden z historykéw literatury zaznaczyt, ze literatura dziecieca odnalazta
swoj wyraz artystyczny, ,,odkad artyzm sprzagt sie z wiedzg o dziecku, a rados¢
tworcy z potrzebami jego odbiorcy” G

W roku 1904 Stanistaw Karpowicz, wybitny teoretyk wychowania, w spo-
s6b nowoczesny formutowat ,gtéwne cechy i zadania literatury dla mitodziezy”:

3 Po Il wojnie Swiatowej jedynie Irena Skowronkéwna we wstepie do swej
pozytecznej Antologii polskiej literatury dzieciecej (Warszawa 1947) prébowata —a
kreslagc ogdlny obraz literatury dla miodszych dzieci —e zwréci¢ uwage na jej zwia-
zki z pedagogika i psychologia.

4 Por. K. Kuliczkowska: Literatura dla dzieci i mitodziezy w latach 1864— 1914.
Warszawa 1959.

5 B. Suchodolski: O pedagogike na miare naszych czaséw. Warszawa 1958,
s. 387.

6 kjw [K. Wyka]: Dzieckiem warto by¢. ,Odrodzenie”, 1948, nr 1.
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»Literatura dla miodziezy powinna by¢ jeno skrdécong, streszczong i udo-
stepniona, stosownie do wieku, literatura ogo6lng, powinna posiada¢ wszystkie
cechy ostatniej. [..] Znajomos$¢ duszy dziecka, biegtos¢ w ttlumaczeniu otacza-
jacego nas Swiata, zrozumienie ideatdow zycia i wychowania, wreszcie przy-
wigzanie szczere do prawdy i piekna, obok wprawy do obrazowego, tatwego

i wdziecznego przedstawiania przedmiotu — oto zasadnicze cechy dobrego
pisarza dla przysztych pokolen” 7.

Walka o roéwnouprawnienie literatury dzieciecej w obrebie innych dziedzin
kultury toczyla sie w drugiej potowie XIX w.; kontynuowano ja w okresie
miedzywojennym i po r. 1945. Gieboko zakorzenione uprzedzenia i przesady
wsrod ogotu spoteczenstwa, ponadto uprawianie pisarstwa dla dzieci przez oso-
by pozbawione talentu literackiego, o sktonnosciach niekiedy grafomanskich —
nie pozwalatly jednak w peini usamodzielni¢ sie tej dziedzinie pisSmiennictwa.

»Piszacych wprawdzie jest wielu — formutuje swoja opinie Anna Kop-
czewska na tamach ,Rocznika Literackiego” — ale jakze czesto sg to albo
grafomani, wzglednie grafomanki, wierzacy naiwnie w swe zdolnosci pisar-
skie bez naleznej dozy samokrytycyzmu, albo ludzie, ktérzy pisanie dla mto-
dziezy traktujg zawodowo jako pewnego rodzaju $rodek zarobkowania” 8.

Juz w przededniu wybuchu | wojny S$Swiatowej obserwujemy pojawienie
sie nowatorskich tendencji w literaturze dzieciecej; gtosicielami nowego Kkie-
runku sag tacy pisarze, jak Janusz Korczak, Zofia Rogoszéwna, Janina Mortko-
wiczowa, Fryderyka Lazaruséwna, Jan Powalski (Aniela Gruszecka). Na ta-
mach ,Wychowania w domu i szkole” na temat zmian w literaturze dzieciecej
wypowiadaja sie Wanda Chrzanowska9 Wiestaw. Osterloff10l i in. n. Silny
nurt tematyki spotecznej, psychologiczne pogtebienie sylwetek bohateréw, nowe
srodki wyrazu — cechy utwordéw wymienionych pisarzy — znajduja rozwiniecie
w literaturze mitodziezowej po r. 1918.

W pierwszych latach niepodlegtosci panstwa polskiego literatura dla dzieci
i miodziezy z jednej strony kontynuuje nurt tematyki patriotycznej i obycza-
jowej z okresu poprzedniego, z drugiej — eksploatuje motywy z lat wojen-
nych. W utworach dla dzieci miodszych (Porazinnska, Szelburg-Zarembina,
Dynowska, Buyno-Arctowa) poczgtkowo krdéluje fantastyka, basn. Przeobra-
zenia spoteczno-polityczne kraju nie znajdujg od razu odbicia w literaturze
dzieciecej. Witasnie w imie postulatow wspotczesnosci, w imie afirmacji rze-
czywistosci, Ty imie nowego typu wychowania rozpoczyna sie w r, 1925 dyskusja
woko6t literatury dla dzieci i miodziezy oraz sposobow jej zmiany w zakresie
tresci i formy. Zabierajg w niej gtos przede wszystkim pedagogowie.[Wszyscy
dyskutanci usitujg negowaé wartos¢ wychowawczg utwordow powstatych przed
rokiem 1914. Kult przesztosci, tematy patriotyczne, inny typ odczuwania, inne
problemy, pesymizm — wszystko to uznajg za niewtasciwe w nowych warun-
kach zycia narodu polskiego.

7 S. Karpowicz: Gtdwne cechy i zadania literatury powszechnej dla miodziezy.
W: S. Karpowicz i A. Szycéwna: Nasza literatura dla miodziezy. Warszawa 1904,
s. 11, 40.

8 A. Kopczewska: Ksigzki dla dzieci i mtodziezy. Rocznik Literacki za rok 1933,
Warszawa 1934, s. 240.

8 W. Chrzanowska: Kilka stéw w sprawie ksigzek dla dzieci. ,Wychowanie
w domu i szkole”, 1909, nr 4.

10 W. Osterloff: Dziecko i ksigzka. ,Wychowanie w domu i szkole”, 1909, nr 10.

1 Elrem. (krypt.): Nieco o piSmiennictwie dla dzieci i miodziezy. ,Wychowanie
w domu i szkole”, 1913, nr 4.
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,Dotychczas daje sie miodziezy do czytania — pisat w roku 1928 Zygmunt
Ziembinski — ksigzki, pisane w czasach niewoli [..]. Autorzy tych ksigzek
starali sie budzi¢ i podtrzymywaé patriotyzm oparty na odczuwaniu krzywdy
i ponizenia narodu, wytwarza¢ odpornos¢ na wptywy obce, pragnienie i wiare
wyzwolenia, ducha ofiarnosci dla tej wymarzonej przysztosci®...]. Ideat ofiar-
nictwa, upartego trwania wobec przemocy, noszenia w sercu idealnej ojczyzny,
byt konieczng konsekwencjg 6wczesnych warunkoéw zycia w mrokach niewoli,
ale pociggat tez za sobg réwnie nieuchronnie sttumienie radosci zycia, poczu-
cia sity i tworczosci. Smutek i przygnebienie rozlaty sie po calej naszej lite-
raturze dla miodziezy, nie szczedzac nawet najmiodszych czytelnikéw” 123

Pesymistyczne wnioski wyciggano takze z sytuacji literatury powojennej,
przetwarzajgcej w roéznych wersjach tematy wojenne. 'Bohaterami ksigzek
0 wydarzeniach z lat wojny — jak stwierdza J6zef Golgbek — ,czyniono
przewaznie matych chtopcéw, ktorzy dokonywali niewiarygodnych czynéw
wojennych, a nieraz omaT~nie decydowali o losach wojny. Takie i tym po-
dobne opowiadania nie mogg i nie mogty budzi¢ wiary u miodego czytelnika,
ktéry pomimo mato jeszcze rozwinietego krytycyzmu posiada jednak poczucie
rzeczywistosci. Rowniez i pojecie patriotyzmu ujmowano fatszywie, gdyz iden-
tyfikowano je niejednokrotnie z nienawiscig do wroga” ;i.

Najbardziej gorliwym dyskutantem okazat sie Jan Denes, piszacy pod
pseudonimem Kazimierz Krélinski. Zanim wydat swa stabg i kompilacyjna
ksigzke Polska literatura dla dzieci i miodziezy (1927), zdotat kilkakrotnie
okresli¢c swoje stanowisko wobec literatury dzieciecej na tamach pism codzien-
nych i miesiecznikéw pedagogicznych. JegQ wypowiedzi nie tyle sa wazne
w sensie postulatywnym i merytorycznym, ile charakterystyczne, niemal oso-
bliwe. Uparcie i bezwzglednie potepiat on literature fantastyczno-basniowa,
zwang przez niego ,demoniczng” 148 Postawa Krdliniskiego, konserwatywna
w sensie spotecznym, anachroniczna w sensie pedagogicznym i literackim, nie
znajdowata na szczescie aprobaty w kregu rozumnie myslacych pedagogoéw
1 pisarzylR Niekiedy stosowatl on podobne kryteria jak ksigdz Pirozynski
atakujgc catag nowa literature powojenng ze stanowiska moralnosci katechiz-
mowej 18 Tylko czasem udawato mu sie w sposob obiektywny omawiaé za-
gadnienia literatury dzieciecej, np. w broszurce O ksigzce dziecka (1927).
Oczywiscie, negatywnego stosunku do literatury ,demonicznej”, do ktérej za-
liczat twoérczos¢ Konopnickiej, Porazinskiej, Szelburg-Zarembiny i innych, ni-
gdy nie zmienit.

W zakresie postulatow pierwsze uwagi notujemy juz w r. AU25 W dopisku
redakcji do artykutu Stanistawa Sedlaczka Czytelnictwo mitodziezy, zamie-
szczonego w ,Szkole Powszechnej”, czytamy:

2 Z. Ziembinski: O ksigzkach do czytania dla miodziezy. ,,Szkota Powszechna”,
1928, z. 2, s. 148—149.

13 J. Gotgbek: Literatura dla mtodziezy. ,Praca Szkolna”, 1928, nr 9, s. 272.

4 K. Krolinski: Najnowsze kierunki w naszej literaturze dla dzieci i mitodziezy.
~Przyjaciel Szkoty”, 1925, nr 5; tenze: O literaturze dzieciecej. ,Miesiecznik Kate-
chetyczny i Wychowawczy”, 1925, nr 1

5 W tym samym niemal czasie na tamach ,Wychowania Przedszkolnego”
i ,Szkoly Powszechnej” liczni dyskutanci, m. in. Szu man, Ziembinski, Ja-
worska, pozytywnie wypowiadajg sie na temat basni i jej funkcji wychowawczej.

6 K. Krolinski: Literatura dla dzieci i mtodziezy ze stanowiska moralnego.
.Miesiecznik Katechetyczny i Wychowawczy”, 1925, nr 3.
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.Brak np. w literaturze dla miodziezy mysli panstwowej polskiej, wskazan,
jakim ma by¢ obywatel dzisiejszy, jest nadmiar smutku, ktéry cigzyt nad naszym
zyciem w okresie pozbawienia niepodlegtosci, a ktérym ksigzki teraz jeszcze za-
truwajg dzieci od lat najmtodszych” 17.

O tematyke wspoiczesng upominajg sie wszyscy; Kroélinski narzeka, ze brak
ksigzek, ,ktore by budzity w milionach mtodych serc rados$¢ i dume z istnienia
Polski, ktére by zachecaty do wytrwatej, codziennej pracy dla dobra i chwaty
Najjasnieszej naszej Rzeczypospolitej, ktére by dawaly prawdziwy ideat dzi-
siejszego i przysztego Polaka i Polki” 18 Bandura domaga sie utworow, mo-
wiacych o zblizeniu miedzy narodami, o cztowieku i jego pokojowej dziatal-
nosci, o pracy bohateréw ludzkosci, o wynalazkach itp. 19 Najobszerniej wy-
powiedziat sie na temat literatury dzieciecej w ciekawym i waznym artykule
Zygmunt Ziembinski. Wyraznie zadal, by w ksigzkach dla mitodziezy zna-
lazty swoj wyraz aktualne tendencje wychowawcze. Pisat on:

~Wychowanie obywatelskie musi sie teraz opiera¢ na innych podstawach, ani-
zeli w czasach niewoli. Miodziezy potrzebne sa inne drogowskazy, inne postaci mu-
szg sie jej sta¢ ideatami do nasladowania [..]. Potrzeba nam utworéw literackich
na tle wspoétczesnym, ktoére by wskazywaty, jakim ma by¢é obywatel dzisiejszej Pol-
ski. Tezyzna charakteru, bedaca podstawag zdrowego zycia zbiorowego, obok gitebo-
kiego poczucia prawa, nieztomne dazenie do jasno wytknietych celéw, sp6jnosé we-
wnetrzna spoteczenistwa, podobna do wewnetrznej jedni osobowos$ci jednostki, obo-
wigzek tworczosci dla wzmagania kultury wihasnej w zwigzku z kulturg Swiatowa,
obowigzek czynnego dbania o dobro panstwa itp. idee przewodnie winny zna-
lez¢ w tych utworach wyraz artystyczny” 20.

Ziembinski, Krélinski 21, Potworowska-Dmochowska 2 i inni wysuwajg tez
sprawe lektury dla dzieci z r6znych warstw. Uwazajg, ze w okresie demokra-
tyzacji spoteczenstwa podziat piSmiennictwa dzieciecego na utwory dla dzieci
z warstwy inteligenckiej i dla dzieci ,z ludu” jest co najmniej nieaktualny.

Do postulatow i projektow, ktéore wysuwali pedagodzy i pisarze pod adre-
sem literatury dzieciecej, ustosunkowat sie réwniez Owczesny minister oswia-
ty, Stawomir Czerwinsku. Z racji ustanowienia nagrody za ksigzke dla
miodziezy wypowiedziat on kilka uwag i dezyderatdéw, tyczacych sie lektury
szkolnej i zadan pisarzy. Zadat on dla miodego czytelnika ksigzek dobrych
zarowno pod wzgledem literackim, jak i moralnym. Pisarze, jego zdaniem, po-
winni unika¢ tego wszystkiego, co mogtoby wywotywaé u miodziezy niezdro-
we pod wzgledem moralnym uczucia i mysli. Posrednio chodzito mu o to, aby
tworcy wyrabiali u milodziezy aktywny patriotyzm zwrécony ku przysztosci,
pobudzali ja do myslenia o daznosciach i zagadnieniach wspotczesnego zycia

17 ,.Szkota Powszechna”, 1925, z. 1, s. 20.

1B K. Krélinski: O ksigzce dziecka. Stanistawoéw 1927, s. 21.

19 L. Bandura: Braki naszej literatury dzieciecej. ,,Przyjaciel Szkoty”, 1930, nr 20,

D Z. Ziembinski: O ksigzkach do czytania dla miodziezy. ,Szkota Powszechna”,
1928, z. 2, s. 149—150.

21 ,Do dziatwy wiejskiej nalezy zblizy¢ sie tak, jak zblizajg sie do dziatwy ro-
botniczej Korczak, Lazaruséwna, Radwanowa i grupa pisarzy z ,Ptomyka” (O ksigzce
dziecka..., s. 20).

2 M. Potworowska-Dmochowska: Kierownictwo lekturg dziecieca. ,,Ruch pe-
dagogiczny”, 1927, nr 3.
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Polski — stowem, by realizowali w obrazach artystycznych idee wychowania
panistwowego 23

Scharakteryzowana tu pokrotce walka o nowy profil artystyczny i wycho-
wawczy literatury dzieciecej w Polsce niepodlegtej nie byta wyrazem jakiejs
zamierzonej z gory akcji. Prowadzono jg dorywczo w gronie pedagogow i pi-
sarzy, ktorym chodzito o odnowe tej dziedziny piSmiennictwa. Dyskutanci re-
prezentowali nie zawsze postepowe idee, raczej stali na gruncie haset wycho-
wania panstwowego, pedagogiki ponadklasowej, solidarystycznej. Wprzegnie-
cie literatury dzieciecej do zadan tego wychowania — to gtéwny cel ich pro-
gramowych i polemistycznych artykutow. Poza Ziembinskim nikt wilasci-
wie nie probowat tgczyé problematyki literatury dzieciecej z najwazniejszymi
kierunkami i tendencjami pedagogiki X X wieku. Najczesciej mowiono i pisa-
no 'o potrzebie wigzania literatury dla dzieci i miodziezy z aktualnymi hastami
wychowania obywatelskiego czy panstwowego. Zwitaszcza po roku 1930 wzmaogt
sie nacisk czynnikéw oficjalnych na charakter utworéw dla mitodego czytel-
nika. Rownoczesnie jednak obserwujemy wowczas proces radykalizacji litera-
tury dzieciecej pod wptywem lewicy os$wiatowej i spotecznej. Nlyrt spoteczny
literatury dla miodziezy staje sie w latach trzydziestych nurtem dominujacym,
wartosciowym pod wzgledem wychowawczym i artystycznym.

Mys$l pedagogiczna XX w. zadziwia wieloscig i réznorodnoscig kierunkéw
i pradow, zmierzajgcych do gruntownej rewizji dotychczasowych systemow
wychowawczych. ,Walka nowego wychowania ze starg szkolg — podkresla
Suchodolski — musi by¢ uznana za najwazniejszy fakt dziejow wycho-
wania pierwszej potowy XX wieku” 24 Spory wokot zasad nowego .wychowa-
nia toczyty sie niemal we wszystkich osrodkach ruchu pedagogicznego i wcia-
gaty do dyskusji twércow réznych koncepcji wychowawczych. Nie kuszac sie
o doktadng charakterystyke pradow pedagogicznych pierwszej polowy XX w.,
ograniczymy sie do wyliczenia doktryn, ktére lgczg sie bezposrednio z tema-
tem pracy lub sg potrzebne do zrozumienia omawianych problemow 2S.

Ruch pedagogiczny, okreslany mianem tzw. nowego wychowania, miat
w XX w. bardzo duze znaczenie. taczyt sie on z kierunkiem indywidualistycz-
nym i naturalistycznym w wychowaniu i byt wymierzony przeciw tradycyjnej
szkole, tradycyjnemu systemowi wychowania i nauczania. Suchodolski
w zwieztym uogodlnieniu tak okresla ten ruch:

.Nowa pedagogika chciata by¢ pedagogika ,wychodzaca od dziecka”, pedago-
gika nauczania i wychowania ,na miare”, pedagogikg swobody i twoérczosci dzie-
ciecej, pedagogika traktujaca dziecko jako podmiot wychowania, a nie jako jego
przedmiot. Nowe szkoly prébowaly zmienia¢é program nauczania, organizowac¢ nauke
tgczng, zastepowaé system klas zespotem pracowni, tgczy¢ nauczanio z pracg recz-

2B Nagroda panstwowa za ksigzke dla mtodziezy. Rozmowa ,Wiadomosci Lite-
rackich” z p. min. O$wiecenia, Stawomirem Czerwinskim. ,Wiadomosci Literackie”,
1931, nr 1

24 B. Suchodolski, jw., s. 602.

5 Informacje o mysli pedagogicznej pierwszej potowy XX wieku czerpie gtow-
nie z publikacji B. Suchodolskiego (O pedagogike na miare naszych czaséw (1958)),
L. Chmaja (Kierunki i prady pedagogiki wspéiczesnej (1938)), B. Nawroczynskiego
(Wspotczesne prady pedagogiczne (1935) i Polska my$l pedagogiczna (1938)).
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na, organizowaé artystyczng dziatalno$é dzieci, dostosowywaé tok nauczania do ich
zainteresowan i do indywidualnych mozliwosci” 26

Przekonanie, iz w rozwoju psychicznym dzieci i miodziezy txceba dostrze-
gaé¢ liczne i wazne wilasciwosci swoiste, zaréwno w zakresie ruys$lenia, jak
i w dziedzinie doznan uczuciowych i dziatania, préby ukazania odrebnosci
dzieciecego widzenia S$wiata, dzieciecej wyobrazni, dzieciecej uczuciowosci,
dzieciecego aktywizmu, préby naprawy istniejagcego systemu nauczania i wy-
chowania, uwydatnienie problemu indywidualnosci — wszystko tg nadawato
charakterystyczne pietno postulatom nowej pedagogiki, wychodzacej od dziec-
ka.[Ale wiek XX tylko czesciowo stat sie ,stuleciem dziecka”, o ktéyym pisata
Ellen Key. Nowe* zasady alotyczyly niewielu rodzin, przewaznie bogatych,
niewielu osrodkéw wychowawczych i szkét eksperymentalnych, nie bytly tez
zaczynem przygotowujacym grunt pod reforme systemu szkolnego. Szkolni-
ctwo jako cato$¢ pozogtato jednak wierne pedagogice tradycyjnej. Wizja wy-
znawcOw nowego wychowania przegrywata w zetknieciu z rzeczywistoscia
i trudnosciami realizacyjnymi. Illtedem nowego wychowania byt pedagogizm,
tj. wiara, ze .spoteczenstwo odrodzi sie przez wychowanie miodego pokolenia.
Ksztatcenie r sublimowanie popedow jednostki miato likwidowa¢ kompleksy
i urazy, budzgce przejawy nienawisci i agresji. Antynomie nowego kierunku
stanowita sprzeczno$¢ miedzy koncepcja swobodnego, spontanicznego wycho-
wania dziecka a kwestig przystosowania do warunkow zycia w konkretnym
ustroju spotecznym.

Zasady przeciwstawne pedagogice naturalistycznej. pajdocentrycznej for-
mutowaty Kkierunki socjologiczne, powigzane z réznymi koncepcjami filozoficz-
nymi i politycznymi (liberalizm, nacjonalizm, racjonalizm, irracjonalizm),
i skutkiem tego dalekie od wzglednej jednolitosci. Socjologizm pedagogiczny
utozsamial proces wychowania z procesem urabiania jednostki przez grupe
spoteczng i otaczajace $rodowisko, pojete jednak statycznie, ahistorycznie. Wy-
chowanie miato by¢ Srodowiskowym procesem ksztattowania jednostki na
okre$lony spotecznie typ. Szczegdlnie oddziataty tu teorie Durkheima i Zna-
nieckiego, instrumentalizmm Deweya. i psychobehawioryzm. Bledne bytly indy-
widualistyczno-liberalistyczne koncepcje owej pedagogiki przystosowania i gru-
py spotecznej, poniewaz ,wychowanie spoteczne nie jest sprawg indywidual-
nego przystosowania, ale nie jest tez sprawag ksztattowania $wiadomosci i uczué
wspolnoty grupowej, jest przede wszystkim sprawag wigczania jednostki w pro-
ces walki o przebudowe obiektywnych form zycia spotecznego, zgodnie z wy-
maganiami socjalizmu” 27.

Zgota odmienne ideaty glosita tzw. pedagogika kultury, zapoczatkowana
przez Diltheya, a rozwijana przez Kerschensteinera, Suchodolskiego, Nawro-
czynskiego i innych. Glosita™ ona teorie, ze cztowiek jest przede wszystkim
istotg kulturalng, uczestniczaca w procesie przyswajania sobie, rozumienia
X uzywania gotowych débr kultury oraz wytwarzania nowych. Suchodolski
tak obecnie ocenia jej wartosc:

.Btedem pedagogiki kultury byta idealistyczna, heglowska interpretacja kultu-
ry i tego procesu obiektywizacji zycia jednostkowego. Ta interpretacja nie brata
pod uwage materialnych, spotecznych wyznacznikéw kultury, doboru kulturalnych
wartosci, proceséw osobowego ksztatcenia. Proces wychowania miat toczy¢ sie
w nieziemskim $wiecie, w Kktéorym jednostka wybierata ws$réd wartosci kultury

% Suchodolski, jw., s. 601—602.
Z Tamze, s. 613.
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obiekty swego ksztatcenia i tworzyla swa wiasng osobowo$¢ bytujacag w owym
platoriskim $wiecie” 25

Okazuje sie, ze wszystkie prady i kierunki pedagogiczne XX w., wyrasta-
jac z réznorodnych podstaw metodologicznych, stuzyly okreslonym celom wy-
chowawczym spoteczenstwa. Dzisiejsze badania, nie unikajac surowych ocen,
starajg sie jednak wydoby¢ z mysli pedagogicznej tego okresu to wszystko,
co jest trwate i godne kontynuowania w pedagogice socjalistycznej 2. Row-
nocze$nie mocno akcentuje sie rozwijajacy sie od potowy XIX w. prad peda-
gogiki klasy robotniczej, majacej wptyw m. in. na lewice o$wiatowg konca XIX
i poczatkbw XX w.

Na literature dzieciecg miaty wpltyw niewatpliwie te kierunki, ktére bez-
posrednio taczyty sie z problematykag zycia dziecka w okreslonym s$rodowisku
spotecznym, a wiec gtownie pedagogika naturalistyczna i socjologiczna z ich
licznymi odcieniami i odgatezieniarfii. Pedagogika kultury ze wzgledu na swoj
specyficzny zakres zainteresowan i badan raczej nie nastreczata mozliwosci
oddziatywania na charakter utwordow dla mitodziezy. Okazuje sie przy tym, ze
tylko najlepsze ksigzki dla miodziezy w sposéb wiasciwy i nowatorski
odzwierciedlajg tendencje pedagogiki XX w.; wiekszo$¢ utwordéw, pisanych
dla dzieci i miodziezy, cigzy przede wszystkim ku aktualnym hastom wycho-
wawczym, zrodzonym w wyniku dyskusji nad profilem wychowania w naszej
rzeczywistosci powojennej. Stad zachodzi tez konieczno$¢ omawiania i tych
dziet, ktore wiasciwie nalezg juz do literatury dla dorostych, cho¢ nie prze-
stajga by¢ lekturg dla miodziezy, takich np. jak U$miech dziecinnstwa Dabro-
wskiej, Miasto mojej matki Kadena, Druga brama Goérskiej. W literaturze dla
dzieci i miodziezy spotykamy sie niekiedy z przykiadami utwordéw stojgcych
na pograniczu; dowodzg' one wymownie, ze miedzy literaturg dzieciecg -a li-
teraturg dla dorostych nie ma i nie moze by¢ scistych, raz na zawsze ustalo-
nych granic. Ciggle bowiem widoczny jest proces wzajemnego przenikania
utworow z obu dziedzin pisSmiennictwa: raz klasyczna ksiazka dla miodziezy
staje sie wybitna pozycja w literaturze dla dorostych, innym razem utwor dla
dorostych wchodzi do literatury dzieciecej i zajmuje w niej poczesne miegjsce.

Rysem charakterystycznym twaorczosci wielu pisarzy okresu miedzywojen-
nego jest niewatpliwie dazenie do ukazywania odmiennosci psychiki dzieciecej
w stosunku do psychiki cztowieka dorostego. R6zne systemy pedagogiki, gtow-
nie za$ pajdocentryzm i psychoanaliza, pozwalaty im gteboko wniknaé w we-
wnetrzny S$wiat dziecka, odstoni¢ jego aktywnos$¢ i zywos$¢, ujawnia¢ wiasci-
wosci i prawa, ktore okreslajg rozwéj dzieciecej wyobrazni i ksztattowanie sie
indywidualnosci dziecka. Glowny szermierz pedagogiki pajdocentrycznej,
Edward Claparede, zaznaczat:

,Dziecko nie jest, jak sie czesto sadzi, cztowiekiem w miniaturze. Jego umy-
slowos$¢ jest nie tylko ilosciowo, ale i jakosciowo rézna od naszej; nie jest ona
tylko mniejsza, jest ona inng” A

W naszej literaturze dla dzieci i miodziezy Janusz Korczak byt tym
pisarzem, ktéry przez cate zycie propagowat zalozenia pedagogiki naturali-
stycznej: wiare w dobro¢ dziecka, w jego wielkie wartosci przyniesione ze -so-

4

B Tamze, s. 614.

D Takie stanowisko zajmuje B. Suchodolski w przytoczonej wyzej ksigzce.

P E. Claparede: Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna. Warszawa
1918, s. 63.
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ba na swiat, ,prawo dziecka do szacunku”, utopie dzieciecych praw i dziecie-
cego panstwa. Autor ksigzki Jak kocha¢ dziecko, ulegajac pajdocentryzmowi,
ktory w jego ujeciu ma poniekad oblicze utopijne, zapytywat:

»Albo zycie dorostych na marginesie zycia dzieciecego. Albo zycie dzieci na
marginesie zycia dorostych. Kiedy nadejdzie owa szczera chwila, gdy zycie
dorostych i dzieci stanowi¢ bedzie réwnowazny tekst?” 3L

Egzemplifikacjg zatozen pajdocentryzmu sg wiec takie ksigzki Korczaka,
jak Kiedy znéw beda maty (1925), Prawo dziecka do szacunku (1929), Prawi-
dta zycia (1930), Pedagogika zartobliwa (1939), Krol Macius Pierwszy (1928)
i inne. W powiesci Krol Maciu$ Pierwszy znajdujemy obraz marzen dziecka,
zyjacego w obcym dla niego, a nawet wrogim $wiecie dorostych. Maciusia
dreczy przymus nauki, poczucie niedorostosci, lekcewazenie przez ludzi, brak
zrozumienia przez otoczenie, bezsilno$¢ wobec wilasnej sytuacji, gniew na nie-
moc. Autor akcentuje, a nawet czesciowo wyolbrzymia konflikty miedzy
dzieckiem a ludzmi dorostymi. Korczak sadzit bowiem, ze tylko uznanie Swia-
ta dzieciecego za odrebny, roéwnouprawniony ze Swiatem dorostych moze dac
pozytywne wyniki wychowawcze, pozwoli ksztattowaé w dziecku wszystkie za-
datki na przysztego obywatela na drodze swobodnego, spontanicznego rozwoju.

,Pajdocentryzm i ,stulecie dziecka” — pisze S. Wotoszyn — nauczyto go
szacunku dla dziecka i upominania sie o prawa dziecka. Postawa i zaintere-
sowania przyrodnicze natomiast zadecydowaty o postawie metodyczno-badaw-
czej Korczaka wobec dzieci i wobec zagadnien wychowania. Nauczyty go
obserwowac¢ i analizowaé objawy, wycigga¢ z nich odpowiednie wnioski, ro-
zumnie parze¢ na zycie i jego wymagania oraz rozumnie kochac¢ dzieci 32

Mniej dotykalne sg zwigzki z pedagogikg okresu utworéw Dagbrowskiej
i Zurakowskiej. W Us$miechu dziecinstwa (1923) Dabrowska traktuje dziecko
na serio, z calg powaga i szacunkiem odnosi sie do jego drobnych nawet
przezy¢ i codziennych tragedii. Wnikliwie analizuje przejawy psychicznego zy-
cia dzieci, odstania prostote dzieciecego S$wiata, innego niz S$wiat dorostych.
Rozumie site wrazen, odbieranych przez dzieci, ich specyficzne spojrzenie na
zycie. Wrazenia zmystowe, stany emocjonalne, odczucie $wiata barw, przyrody
antropomorfizm, nastroje radosci i smutku, wiara w piekng przysztos¢ —
wszystko to pokazuje autorka na tle niezapomnianych wspomnien dziecin-
nych. Przy odtwarzaniu innosci dzieciecego $wiata Dgbrowska, jezeli nie czer-
pata bezposrednio natchnienia z psychologii i tez tzw. nowego wychowania,
to na pewno w jaki$ sposéb realizowata ich daznosci i cele.

Podobnie pedagogika naturalistyczna, zwlaszcza jej osiggniecia w zakresie
psychologii dziecka odbity sie na cyklu Kadena Bandrowskiego Miasto mojej,
matki i W cieniu zapomnianej olszyny (1926). Kadena interesowata przede
wszystkim sprawa #gcznosci dziecinstwa z zyciem dojrzatym, wplyw pierw-
szych, dzieciecych przezy¢ na psychike dorostego. Metoda retrospekcji chce
on zajrze¢ w najgtebsze zakamarki pamieci ludzkiej, badaé mechanizm jej
funkcjonowania. Zgodnie z odczuwaniem dziecka przedstawit rézne zdarzenia,
nieraz btahe i drobne, ale istotne dla powstawania dzieciecej filozofii i naiwne-
go stosunku do $wiata. Umiejetnie przedstawit on dzieciece, naiwne, a w grun-
cie rzeczy trafne wartosciowanie sytuacji zyciowych, zaobserwowanych u ludzi
dorostych, uwypuklit szczero$¢ dzieci w wyrazaniu uczu¢, ich nieche¢ do za-

3l J. Korczak: Pedagogika zartobliwa. W: Wybér pism pedagogicznych, t. Il,
Warszawa 1957, s. 219.

3P S. Wotoszyn: O pogladach i postawie pedagogicznej J. Korczaka. ,Konfe-
rencje Rejonowe”, 1958, z. 2.
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ktamania i konwenansu. Dzieci Kadena i Dabrowskiej potrafia tez dzwigac
smutek, ktory przenika niejednokrotnie ich dusze, maci pozornie beztroskie
dziecinstwo. WczesSnie poznajg one problemy zyciowe dorostych:

~Starsi twierdza, ze przychodzi to dopiero we witasciwym czasie i ze przedtem
my, mali, wolni jesteémy od powyzszych kitopotéw. Twierdze, ze sie mylg [..]. My

mali bierzemy w nim [tj. ciezkim zyciu] udziat od samego poczatku niedoswiadczo-

nej pamieci” 3

Kaden nie chciat wierzy¢ w przyrodzone dzieciom dobro czy zto; nie hot-
dowatl zatem ani skrajnemu pajdocentryzmowi, ani tendencjom fatalistycz-
nym. Uwazal, ze dziecko przychodzi na swiat ze sklonnosciami pozytywnymi
i negatywnymi. W zaleznosci od wychowania biorag gére pierwsze lub drugie
cechy. Autor odstonit rowniez rozwoj egoizmu wsréd dzieci, lekcewazenie oto-
czenia, rodzicéow. Przekonywajgco udowodnit, ze dziecinstwo determinuje
psychike i postawe zyciowa dorostego. Poglagd Kadena Bandrowskiego na zy-
cie ludzkie jako kontynuacje konsekwentnie jednolitej linii zyciowej byt zgod-
ny z hipoteza Adlera: ,Kazde dziecko wstepuje w dalsze zycie z poczuciem
roli, podtug ktdrej zawsze postepuje” 343 ]

W sposob skrajny pojat te teze Stefan Balicki w zbiorze opowiadan
Chtopcy (1933). Opart on interpretacje dzieciectwa na zatozeniach psychoana-
lizy, przyjmujac twierdzenie, wedle ktoérego charakter ,nie da sie zmienic
i wsrdd wszelkich okolicznosci typ swoj zachowa” S5, Warunki zyciowe, rodzi-
na, szkota, srodowisko pchajg miodych chitopcow do zia; cigzy nad nimi fatum,
przeznaczenie. Balicki ulega pesymizmowi i nie wierzy w wychowanie. Pre-
dyspozycje wrodzone kazdego chiopca majag, jego zdaniem, decydowaé¢ o dal-
szym przebiegu doli ludzkiej.

Interesujace spostrzezenia nad dzieciectwem przy zastosowaniu metody
psychologii indywidualnej Adlera poczynita Halina Gérska w Drugiej bramie
(1935). Pokazata na przyktadzie loséw Krysi, jak wrazliwg istotg jest dziecko,
jak zle ksztattowane dziecinstwo wptywa na skrzywiong postawe zyciowa,
ugruntowuje poczucie nizszosci, przekory, dazenia do kompensacji. Goérska
skonstruowata posta¢ Krysi jako przykiad typu introwersyjnego. Dziewczynka,
uposledzona przez fatszywe wychowanie, izolujgce ja od normalnego zycia,
otoczona przesadng opieka, stracita wiare w siebie. Wytworzyto sie w niej po-
czucie nizszosci i matowartosciowosci. Krysia szuka drogi do zdobycia mocy
w krainie marzen. lzolujgc sie od rzeczywistosci, stara sie wyrobi¢ w sobie
pogarde dla tych umiejetnosci, ktérych nie posiada. W czasie wieczornych
marzenn pierze odwet za wszystkie niepowodzenia. Staje sie silna, dzielna
i marzy o niezwyklych sytuacjach, z ktérych wychodzi zawsze obronng reka.
W marzeniach przybiera prawie zawsze posta¢ chiopca. Jest to tak zwany
przez Adlera ,meski protest” powstaty na tle niedoceniania pici zenskiej. Sa-
motnos$¢ usituje Krysia wypetni¢ marzeniami o urojonym towarzystwie. ROw-
nowage psychiczng odzyskuje poprzez konieczny wstrzgs (demaskowanie jej
fikcji przez réwiesnikow, przez Jana, wina wobec ojca). Fikcja i prawda zy-
ciowa ustawicznie walczg w psychice dziewczynki i ostatecznie rzeczywistos¢
zwycieza. Prawde zyciowg reprezentuje Swiat Adeli i Jana. Dzieki wptywom
Adeli w Krysi budzi sie instynkt spoteczny.

Dabrowska, Korczak, Kaden, Gorska kreslg obrazy dziecinstwa, postugujac
sie réoznymi metodami. Poprzez autobiograficzne niekiedy opisy odstaniajg

B J. Kaden Bandrowski: Miasto mojej maiki. Krakéw 1957, s. 31.
3 A. Adler: Psychologia indywidualna. Krakéw 1934, s. 25.
P Tamze, s. 22.
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kontury S$wiata dzieciecego, widzianego z réznych stron. Raz jest on wesoty,
szczesliwy, raz smutny, egoistyczny, zdeformowany. W wypadku Goérskiej czy
Korczaka sprawa oparcia koncepcji utworu na pewnych zatozeniach Owczes-
nej pedagogiki jest prosta; wptywy sg widoczne. Natomiast trudniej udowod-
ni¢ to oddziatywanie 6éwczesnych pradow pedagogiki i psychologii na twor-
czo$¢ Dabrowskiej i Kadena Bandrowskiego. Czesciowo na pewno byty to ich
wilasne obserwacje, niemal tak precyzyjne, jak dociekania badaczy. Stad ich
ksigzki z powodzeniem mogty stuzyé za dokument psychologiczny, rodzaj pod-
recznikébw psychologii rozwojowej dzieci.. Trudno jednak zaprzeczy¢, ze wy-
mienione utwory powstawaly w tym czasie, kiedy szczeg6lnie zywotne byty
badania nad psychika dziecka, zainteresowania psychoanaliza i pedagogika
naturalistyczna.

Ale pisarze ujmuja zycie dzieci nie tylko od strony wewnetrznego ich do-
skonalenia sie i rozwoju; bardzo czesto ukazujg je na tle Srodowiska spotecz-
nego (szkota, otoczenie rodzinne). Starano sie przy tym ujmowac tgcznosé
jednostki z grupg w kategoriach osobigtej potrzeby kontaktu z réwiesnikami,
ksztattowania sie znaczenia i roli jednostek, rozwijania sie uczu¢ wspolnoty
w toku gromadzkich zabaw i wspoélnych przezy¢, ksztattowania sie przyjazni,
charakteréw, postaw moralnych i spotecznych.

W utworach Kazimierza Rosinkiewicza (Sam, Hultaj, Wesoly turniej, Ztoty
sen Lamikai, Fatatna trzynastka) znajdujemy ciekawe formy oddziatywania
wychowawczego na miodziez, zaczerpniete — by¢ moze — z zalozen tzw. no-
wego wychowania (,,szkoty pracy”, ,szkoty twodrczej” itd.). Podkreslanie roli
pracy, zrzeszania sie dla dobra kolektywu, dla osiggniecia pewnych celéw
w zyciu, nauka wspoétzycia na tle gromady, propaganda pracy recznej, nauko-
wej, ogrodniczej, kierowanie aktywnosci i ambicji miodziezy od wybrykow
ku pozytecznej pracy i wewnetrznemu doskonaleniu sie — wszystko, to jest
obecne w ksigzkach Rosinkiewicza, ktory probuje tworzy¢ bohateréw
energicznych, odznaczajacych sie humorem, zaradnoscig, pracowitych i uspo-
tecznionych. Zwilaszcza Huttaj — rodzaj ,utopii pedagogicznej” — zdobyt duzg
popularno$¢ wséréd miodziezy ze wzgledu na interesujaca problematyke. Autor
odtwarza w powiesci proces ksztattowania sie charakter6w dzieci opuszczo-
nych w zakiadzie wychowawczym, wzajemne oddzialywanie na siebie czion-
kow kolektywu, ktory dzieki podejmowaniu coraz to innych prac dojrzewa
do roli samodzielnego organu, umiejacego rozwiazywac¢ trudnosci zycia, kon-
flikty moralne i spoteczne.

~Zurakowska w ksigzce Roman i dziewietnastu (1930) ukazuje stosunek wy-
bitnej jednostki do zbiorowosci i odwrotnie — gromady do jednostki, gdy juz
wykona ona swe zadanie. ,Jeden cztowiek rusza bryte z posad, w wielkim tru-
dzie, a potem wszyscy juz razem toczg ja dalej, i zwykle spychajg go wtedy
z przodujacego miejsca” — oto istotny problemat, ktory Zurakowska rozwia-
zuje po prostu doskonale. Umie ona oklepany motyw literatury dzieciecej od-
Swiezy¢,. ozywi¢, wla¢ w przebieg zdarzen gieboka tres¢ psychologiczng i mo-
ralna.

Interesujacym przyktadem zastosowania w twoérczosci zdobyczy pedagogiki
naturalistycznej jest twoérczos¢ Gorskiej, a zwiaszcza jej powies¢ Nad czarng
wodg. Kontynuujgc linie pisarstwa Korczaka, autorka Chtopcéw z utic miasta
starata sie odstoni¢ psychike dziecka w aspekcie umystowym, moralnym i spo-
tecznym. Nie przedstawiata Swiata dziecka jako $wiata jasnego, prostego, po-
zbawionego klopotéw i trudnosci; jej celem bylo ukazanie skomplikowanych
probleméw zycia wewnetrznego dzieci, gtdwnie ze Srodowiska proletariackiego.
Dlatego otwarcie wyznawata:
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.Nie naleze do typu ludzi o psychologii ,przygotowawczej” [..]. Nie umiem
patrze¢ na miodos$¢, ten najpiekniejszy i najbujniejszy okres zycia ludzkiego, jak
na jaka$ szkotke elementarng” 3!

W ksigzce Nad czarng wodg mozna zauwazy¢ charakterystyczne skiadniki
zatozen ideowo-wychowawczych Gorskiej: wiare w pozytywny rozwdj osobo-
wosci dziecka, uzaleznienie zmian psychicznych bohateréw od wpitywu obiek-
tywnej rzeczywistosci, przekonanie, ze wyrabianie $wiadomych zasad poste-
powania u miodziezy jest mozliwe i przynosi pomyslne rezultaty niezalez-
nie od tego, z jakich sS$rodowisk dzieci te sie wywodza, wreszcie przeswiad-
czenie, ze $Swiat dziecka kryje wiele niedocenionych przez ,dorostych i zréwno-
wazonych ludzi” wartosci. W powiesci Nad czarng wodag oblicze Biekitnych
Rycerzy urabialy idealy moralne autorki, odizolowane od rzeczywistosci $ro-
dowisko $wietlicy, w mniejszym stopniu spiecia z rzeczywistoscia i jej kon-
fliktami, dlatego ksigzka mogta miec¢ charakter pozytywu moralnego i spotecz-
nego. W Chtopcach z ulic miasta wida¢é znamienna ewolucje pisarki w przed-
stawianiu postaci i probleméw. Rozbita ona ciasne ramy S$rodowiska, w Kkto-
rym dziatali opiekunowie i ich podopieczni, pozwalajgc na dziatanie rzeczy-
wistosci.

Odczucie zywych wartosci psychiki dziecka, zrozumienie jego watpliwosci,
szacunek dla jego spraw stawiato GOrska w rzedzie godnych nastepcéw Kor-
czaka. Uczy ona miodziez zy¢é zbiorowo, kolektywnie rozwigzywac zasadnicze,
nie tyTko ,dzieciece” problemy zycia, realizowa¢ szczytne marzenia. Przywro-
ci¢ nalezne prawa miodosci, uczyni¢ miodziez nie przedmiotem pobtazliwej
tolerancji os6b dorostych i watpliwej niekiedy opieki rodzicow i szkoty, ale
istotng czescig spoteczenstwa — byto gtownym dazeniem pisarki, £Jorska
przygotowuje bohateré6w do okresSlonej roli w spoteczenstw<ie przy pomocy
metody stopniowego wpajania w nich S$wiadomych zasad postepowania. Wyra-
bianie takich zasad u chtopcéw o réznorodnych charakterach, rozmaitym przy-
gotowaniu do zycia, jest procesem powolnym, ale konsekwentnie prowadzg-
cym do pomyslnego wyniku. Stosunek GoOrskiej do miodziezy zawsze byt
nacechowany gtebokg mitoscia, przywigzaniem i zrozumieniem; decydowat on
miedzy innymi i o nadawaniu utworom akcentu optymistycznego, zgodnie zresz-
ta z tezami pedagogiki pajdocentrycznej. Mys$l o adresacie, o misji wychowaw-
czej, o potrzebie dania czytelnikowi jakiego$ ideatu pedagogicznego powodo-
wata ustepstwa pisarki, ktore tuszowaly niekiedy konflikty spoteczne.

Niezwykle charakterystyczne wydaje sie ujecie przez Dagbrowskg przy-
jazni dwoch chiopcow: jednego z dworu, a drugiego z chiopskiej chaty (Przy-
jazn (1927)). Zblizanie sie do siebie dwoéch oddalonych od siebie socjalnie, in-
telektualnie i moralnie chilopcéw przedstawia autorka z giebokg prawdag psy-
chologiczna. Ziembinski dostrzega w Przyjazni przykitad zastosowania niekto-
rych zatozen psychologii spotecznej Mc Dougalla:

,Gdy w wieku mitodzienczym jednostka, po okresie egotycznego rozpierania sie
w S$wiecie i odrzucaniu wszelkich wiezéw, zaczyna odczuwaé¢ swg ograniczonos¢,
czuje potrzebe uzupetnienia sie, oparcia sie o kogo$, korzenia sie przed kim$ lub
przed czyms$, posiadania przedmiotu czci. To stanowi podkiad przyjazni miodzien-
czych, kultu dla pewnych os6b, przywédcow grup, dla postaci zyjacych wspotczes-
nie, historycznych lub stworzonych jako fikcje literackie, wreszcie dla jakiej$ spra-
wy lub idei” 37.

# H. Gorska: Nad czarng woda. Warszawa 1936, s. 6.
37 Z. Ziembinski: O ksigzkach do czytania dla miodziezy. ,.Szkota Powszechna”,
1928, z. 2, s. 152.
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Dorazne cele wychowawcze realizowalty w pewnym stopniu ksigzki oparte
0 idee kooperatyzmu, cho¢ nie zawsze siegajace wyzyn artyzmu. Wyrabiaty
one u miodziezy nawyki pracy w kolektywie, odpowiedzialnosci za dobro ogo6-
tu, kazaty szanowaé¢ wspolny wysitek, ceni¢ inicjatywe, usuwaly wrodzony
egoizm jednostki. Propaganda spotdzielczosci byta forma przygotowania mito-
dziezy do zycia w spoteczenstwie przez wykazywanie wyzszosci zbiorowej,
planowej dziatalnosci nad indywidualnymi pracami. Tradycje ruchu spot-
dzielczego siegaty konca XIX w.; do literatury dzieciecej wkroczyty w trud-
nych latach powojennych. O kooperatyzmie pisza: Dabrowska w licznych ar-
tykutach i opowiadaniach z tomu Gataz czeresni (1922), Korczak w Ban-
kructwie matego Dzeka (1926), Ostrowski w utworze Gromada $Swiatem wiada
(1924), Stonski w ksigzce Razem, miodzi przyjaciele!

Obok wiec nurtu psychologistycznego, majgcego na celu przedstawianie
rzeczywistosci w kregu dzieciecego rozumienia, w literaturze dzieciecej tego
okresu rozwija sie nurt socjologiczny, niejednokrotnie przeciwstawny psycho-
logizmowi, czasem krzyzujacy sie z nim lub cigzacy ku radykalizmowi spo-
tecznemu. Ukazuje on jednostke na tle grupy, przygotowuje dziecko do zycia
spotecznego przez urabianie jego charakteru pod wptywem pewnych form
zycia zorganizowanego, pragnie je uspoteczni¢. Akcentuje on prymat spote-
czenstwa nad jednostka, uwydatnia wpityw zbiorowego zycia, ktére ogarnia
cata jednostke, bez jej woli i decyzji, bogacac jej wewnetrzng tres¢. Deter-
minowanie charakterow wptywami S$rodowiska, otoczenia rodzinnego czy
szkolnego, widoczne jest w Chiopcach Balickiego, w Narodzinach cztowie-
ka (1932) Szemplinskiej.

Jan Brzoza w Dzieciach (1936) pokazuje doktadnie funkcjonowanie spotecz-
nosci dzieci bezdomnych, ,ulicznikow”, wnika w mechanizm ich postepowania
1 wzajemnych stosunkéw. Dzieci w ujeciu Brzozy to istoty stojgce na po-
graniczu zbrodni i pracy, przede wszystkim za$ walki o chleb. Wszedzie spo-
tyka je wrogos¢, podejrzliwosé, wyzysk, a wreszcie policja, Ich zycie jest su-
rowe, brutalne, peilne nieufnosci, leku przed przysztoscig, bezwzglednosci dla
stabszych.;Zyja one w atmosferze jaskiniowej, sg ludzmi zblgkanymi w pusz-
czy ludzkiej, dla ktérych ponizenie staje sie atmosferg przyrodzong nieomal,
a ktérych chroni tylko wiasny instynkt. W zespole ,gazeciarzy” Brzozy czy
Gorskiej (Chtopcy z ulic miasta) rodza sie pewne uczucia, powstajg odrebne
normy etycznego postepowania. Prowadzg one juz to do utrwalenia zbrodni-
czych zwigzkéw, juz to do zjednoczenia dla wspdlnych celéw, wptywajg na
budzenie sie uczu¢ kolektywnych, jednoczgcych pozbawione podstaw moral-
nych dzieci. Brzoza opiewa jak gdyby romantyzm witéczegostwa i zbrodni —
swoistej walki z otoczeniem — obiektywnie ukazujac ogrom krzywdy wy-
rzadzanej przez ustrdj i spoteczenstwo dziecku.

Motyw zwiagzku wJksigzce Nad czarng wodg GoOrskiej stuzy, nie tylko celo-
wi wyzycia sie chtopcow w formach pracy organizacyjnej, ale réwniez, a moze
przede wszystkim okreslonemu zadaniu pokazania moralnego doskonalenia
sie jednostki w kolektywnym wspétzyciu. Krzyzowanie sie wpltywow wycho-
waczych sSwietlicy, dziatajgcej za posrednictwem opiekunéw, z oddziatywaniem
na chiopcow rzeczywistosci zewnetrznej stanowi istotny problem ksigzek
Gorskiej. U Brzozy przewazajg uczucia i wiezy laczace swiadomos¢ grupowag
dzieci.

Ale prady pedagogiczne rzadko wystepowaty w utworach dla miodziezy
w formie czystej; najczesciej pojawialy sie one w ksztatcie zmodyfikowanym,
stosownie do warunkoéw, ktore je okreslaty. Mieszaty sie wiec albo z aktual-
nymi tendencjami wychowawczymi, wysuwanymi przez czynniki os$wiato-
we, albo z hastami literatury radykalnej, spotecznie zaangazowanej. Tak np.
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pedagogika socjologiczna wyraznie na gruncie polskim przeksztatcita sie
w typ wychowania panstwowego czy obywatelskiego, jednoczes$nie za$ inspiro-
wata tworczos¢ pisarzy, opiewajgcych srodowisko dzieci bezdomnych i opusz-
czonych. Wymienione kierunki pedagogiki XX wieku funkcjonowaty wiec
w ksigzkach dla dzieci i miodziezy, w swoistym zabarwieniu wynikajgcym
z Owczesnej sytuacji spotecznej i politycznej Polski.

Pierwsze lata niepodlegtosci panstwa polskiego, gdzie$s do roku 1926, cechu-
je pewnego rodzaju liberalizm; na fali kroétkotrwatego entuzjazmu pedagogicz-
nego i demokratyzacji j:ycia polskiego dokonuje sie powolny proces odbudo-
wy szkolnictwa, jego form organizacyjnych i ustrojowych. Ukazuje sie dekret
0 powszechnym obowigzku szkolnym i o ksztalceniu kadr nauczycielskich,
Sejm Nauczycielski (14— 171V 1919) wysuwa szereg cennych dezyderatéw.
Sejm Nauczycielski zapoczatkowat réwnoczesnie podziat dziataczy oswiato-
wych na lewice i prawice. Lewica, prezentowana zwilaszcza w wystgpieniach
Stefanii  Sempotowskiej, gtosita radykalne i demokratyczne poglady,
przeciwne projektom rzadowym, domagata sie uniezaleznienia szkoty od wpty-
wow koscielnych i biurokracji, zadata, by panstwo zajeto sie losem dziecka
bezdomnego. Przewrot majowy podporzadkowuje polskag «o$wiate i szkolnictwo
rzgdom sanacyjnym, ale nie przerywa konsekwentnej walki sit postepowych
z narzucong narodowi sanacyjng ideologia wychowania.

Po zamachu majowym warstwy rzadzace przystgpity do szybkiej kampanii
wychowawczej. Oczywiscie’ dmochowszczyzna nie zostaje wyeliminowana
z idei wychowania panstwowego, ale staje sie jego skiadnikiem, poczatkowo
ukrytym. ldee wychowania panstwowego zapoczatkowuje Stawomir Czerwin-
ski, rozbudowuje Jedrzejewicz i grupa ,Zrebu”. W broszurce O nowy ideal
wychowawczy (1929) Czerwinski omawia problemat stosunku obywatela do
panstwa. Formutuje ideat wychowawczy, bedacy syntezg ,pracownika”
1 ,bojownika”. Postuluje ,stworzenie S$rodkéw i czynnosci wychowawczych,
ktore by w wychowankach [..J wurabiaty dyspozycje psychiczne, usposa-
biajgce ich do stuzby panstwu, a nie do zycia z'panstwa” 38

Mys$l wychowawcza — ,idea wytrwatej i ofiarnej pracy dla zachowania
panstwa” — uzasadniata ideologiczne zatozenia rzadéw sanacyjnych, wyrasta-
ta z ideologii Pitsudskiego, propagowanej przez Adama SkWarczynskiego i in-
nych. Uwazano, ze tylko panstwo zdolne jest da¢ moznos¢ petnego wyzycia
sie zbiorowego i indywidualnego 3. Teoretyczng podbudowe wychowaniu pan-
stwowemu daly publikacje Pohoskiej, So$nickiego, Mystakowskiego40 i arty-
kuty zamieszczane od 1930 roku na tamach ,Zrebu”.

W atmosferze powojennego entuzjazmu, w momencie narodzin panstwo-
wosci polskiej, powolnego krzepniecia narodu rodzi sie wiasciwie typ prozy
dla miodziezy o zabarwieniu nacjonalistycznym,, przewadze elementéow mili-
tarnych, Frazes patriotyczny, sentymentalna ckliwos$¢, bohaterskie pozy, szo-
winistyczna nienawi$s¢ do wrogéw ojczyzny, g zwilaszcza.do Rosjan — to

3’ B. Nawroczynski: Polska my$l pedagogiczna. Warszawa 1938, s. 231—232.

B Por. St. tempicki: Polskie tradycje wychowawcze, ,Encyklopedia Wychowa-
nia”. T. I, cz. Il, Warszawa 1935.

40 H. Pohoska: Wychowanie obywatelsko-panslwowe. Warszawa 1931; K. Sos$ni-
cki: Podstawy wychowania panstwowego. Lwoéw—Warszawa b. r., Z. Mystakowski:
Panstwo a wychowanie. Warszawa 1935.
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gtobwne cechy powiesci tego gatunku. Pisarze kreujg postacie bojownikéw,
nieraz na miare heroséw, zagrzewajag miodziez do walki o Polske. Wprawdzie
autorzy nie tworzg jeszcze swych utworow pod wpltywem haset czy zatozen
pedagogiki narodowej”, to jednak wyraznie odzwierciedla sie w ich postawie
specyficzny, nacjonalistyczny klimat lat powojennych.

Niektorzy pisarze catkowicie zapominaja o zmienionej sytuacji politycznej
kraju, stawiajg znak réwnosci pomiedzy patriotyzmem lat niewoli a nacjona-
lizmem okresu powojennego. Rezygnujac z tego, co im podpowiadat rozsadek
oddajg swe pidra na ustugi koniunkturalnych nastawien poszczegélnych grup
spoteczenstwa i ptodza schematyczne powiesci dla krzepienia ducha bohater-
skiego w dzieciach polskich. Znajduja oni oparcie wsréd 6éwczesnych czynni-
kéw oswiatowych, m. in. w Komisji do Oceny Ksigzek do Czytania dla Mto-
dziezy Szkolnej. Przykiadem: Biate réze (1922) H. Zakrzewskiej — jaskrawy
dokument szowinizmu, schlebiania, jak najgorszym instynktom igustom.
— W oczach Czerwinskiego, recenzenta ksigzki, zyskujg one pozytywnag
ocene i zostajg uznane za pozadanag lekture szkolng4l Na tej zasadzie Komi-
sja poleca tez dla bibliotek szkolnych ksigzki, nie pisane wprawdzie dla mto-
dziezy, ale o tematyce zdecydowanie wedtug opinii Komisji pozadanej, jak
M. Dunin-Kozickiej Burza od Wschodu i Z. Kossak Pozoga 42

Rodzaj prozy o niesamowitych wprost perypetiach wojennych mitodych
bohateréw, o martyrologii narodu polskiego, o wielkim bohaterstwie i dziel-
nosci dzieci — byt szczeg6lnie popularny ws$rdd spoteczenstwa. Prawie kazdy
pisarz probowat na swoj sposob odtworzy¢ zjawisko wojny Swiatowej w od-
czuciu miodocianych bohaterow. Szczegdllnie wszelkiego rodzaju grafomani
eksploatowali bez miary motywy wojenne, nie liczagc sie wcale ze Scistoscig
i prawda ujecia. Wojna, rewolucja, legiony Pitsudskiego, wojna 1920 r., ,orleta
lwowskie” — to typowe tematy wiekszosci ksigzek, nacechowanych przewaz-
nie duchem nacjonalizmu i wrogosci wzgledem innych narodéw./Tresci nacjo-
nalistyczne, rzadziej patriotyczne, mocno akcentujg takie powiesci, jak Ojczy-
zna (1922) i Wilczysko (1924) M. Buyno-Arctowej, Biate roze i Dzieci Lwowa
H. Zakrzewskiej, Dla ciebie, Polsko E. Jezierskiego, W spalonym dworze (1923)
J. Porazinskiej, Maty (1926) J. Piaseckiej, Na obczyznie H. Duninéwny, Przez
Sniegi i pozogi W. Niezabitowskiego, Dola Jurka A. Fudakowskiej, Ania i jej
przyjaciele Z. Sikorskiej, Kajet wojenny dziecka Iwowskiego E, Horwatha,
Maly Ziuk K. Czyzowskiego) Janek w legionach B. Bobrowskiej. Nieco inaczej
przedstawiaja podobne zagadnienia B. Hertz w Henrysiu (1919),i B. Ostrow-
ska w Bohaterskim Misiu (1922). Hertz, kreslac dzieje chtopca w czasie wojny,
uwydatnia jego dzielng postawe i umiejetnos$¢ radzenia sobie w ciezkich sytua-
cjach. Rownoczesnie autor wypowiada na kartach tego utworu demokratyczne
i antywojenne poglady, biorgc w obrone warstwy ucisnione. Ostrowska daje
madrg ocene walk narodowych, unika powierzchownej frazeologii patriotycz-

4 S. Czerwinski: H. Zakrzewska: Biate réze (rec.). ,Bibliografia Pedagogiczna”,
1924, z. 2.

&£ O Pozodze, zakwalifikowanej przez Komisje jako bardzo pozadana lektura
dla miodziezy, czytamy:

»Obrazy dzielnosci, z jaka zywiot polski przeciwstawiat sie nawale barbarzyn-
stwa,. przyktady mestwa i Swietnej brawury naszych oddziatéw ochotniczych, odzwier-
ciedlenie upadku moralnego mas wioscianskich pod wpltywem haset rewolucji bol-
szewickiej, wszystko to czyni te ksigzke b. pozadang dla starszej miodziezy” (Spis
ksigzek poleconych do biblitek szkolnych przez Komisje Oceny Ksigzek do Czytania
dla Mtodziezy Szkolnej przy Min. Wyz. Rei. i Osw. Publ. W latach od 1923 do 1928
wigcznie, Warszawa 1929, s. 190).
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nej, nie stoi na ustugach doraznych celéw politycznych réznych partii i grup
jak wymienieni wyzej autorzy. Jej ,idea Polski jednej, catej i niepodlegtej,
jasnieje petnym blaskiem, oczyszczona od brudnej szlaki orientacyj politycz-
nych” 43

Ale problematyka wojenna, cho¢ dominujaca, nie wyczerpuje zakresu te-
matow literatury dla dzieci i miodziezy. Nieliczni pisarze, poczatkowo nie-
Smiato, podejmujg problemy aktualne, wzglednie historyczne, ale takie, ktore
taczg sie z zyciem wspotczesnym. Niektdrzy tworcy pisza ksigzki o Polsce, jej
regionach i dzielnicach, realizujgc postulat ksztatcenia ws$rod dzieci uczu¢ mi-
tosci do ojczystego kraju, do piekna jego krajobrazu. Ten niejako regionali-
styczny nurt w literaturze dla dzieci i mtodziezy godny jest szczegélnego pod-
kreslenia. Takie utwory, jak Historia jednego roku (1926) H. Boguszewskiej
i H. Kozniewskiej, Warszawa (1920), Duch Warszawy (1921), Pogadanki kra-
joznawcze (1921), Nad polskim morzem (1921), Nasza ojczyzna (1921) A. Janow-
skiego, Sita serca (1922) i Na polskiej fali (1927) J. Bandrowskiego, Ja-
cek w Poznaniu (1927) J. Jaworskiej — kitadg duzy nacisk na sprawy teryto-
rialne i tradycje regionalne drogie catemu narodowi.

Kult rzeczy swojskich: krajobrazu, obrzeddéw, zwyczajow, zabytkow szcze-
gblnie widoczny jest w 'ksigzkach dla dzieci miodszych (Porazinska, Janu-
szewska, Mortkowiczéwna i inni). Uwidocznia sie on przede wszystkim
w tworczosci najwybitniejszej pisarki tego czasu — Janiny Porazinskiej. Jej
ksigzki wyrosty na glebie ludowej piesni, bajki, legendy, podania; z bogatej
skarbnicy polskiego folkloru autorka Mojej Wolki czerpata liczne watki i mo-
tywy do swych utworéw. Gileboko umitowata ona lud i jego kulture, polski
krajobraz, przeszto$¢ narodowa. Najczesciej bohaterem opowiadan i powia-
stek czynita dziecko wiejskie z jego radosciami i smutkami. Porazinska doko-
nata jak gdyby ,literackiego uwtaszczenia” dziecka wiejskiego (poszta pod
tym wzgledem dalej jak pozytywisci). W licznych zbiorkach poetyckich
(W Wojtusiowej izbie, Moja Wodlka, Pastereczka, Wesele Malgorzatki) i proza-
icznych (Kichu$ majstra Lepigliny, Macius Skowronek) dawata przykiady
wiasciwego ujecia zycia dzieci,—uczylta kocha¢ polskg kulture narodowg
i ludowa. Podobnie jak Porazinska, nieraz wbrew sugestiom oficjalnych dazen,
realizowali swoje zamierzenia ideowo-artystyczne tacy pisarze, jak Korczak,
Dabrowska, Zurakowska, Goérska, '‘Boguszewska, Morcinek. Oni tez nadawali
zasadniczy charakter literaturze dzieciecej w ok.csic miedzywojennym. Ten-
dencje wychowawcze, ktére znajdujemy w ich powiesciach i opowiadaniach,
nie sg dodatkiem do utworu w postaci moratu i deklaracji publicystycznej, ale
wynikaja z przemyslen ksztatcacej funkcji literatury dla dzieci i miodziezy.

Zbiorek Dzieci ojczyzny, jak opowiadanie Marcin Kozera Dabrowskiej stu-
zg wychowaniu patriotycznemu. Ich tendencja jest przejrzysta, ale nie jedno-
stronna. Powotaniem cziowieka wedtug autorki Nocy i dni jest stuzba ojczyz-
nie i wolnosci, altruizm i zapomnienie o sobie. Unika ona jaskrawego nacjo-
nalizmu i przesady. Mys$l demokratyczng i program przemiany cziowieka
umie zespoli¢ z przezyciami wystepujacych postaci i dzieki temu unika
uproszczonego moralizowania, ktére obecne jest poniekad w zbiorku Gatgz
czeres$ni.

Zblizona duchowo, rodzajem talentu i zainteresowan do Marii Dabrow-
skiej — przedwczesnie zmarta — Zofia Zurakowska prezentuje bogate tresci
wychowawcze i artystyczne w swoich powiesciach i opowiadaniach. Utalen-3

3 B. Nawroczynski: B. Ostrowska: Bohaterski Mis (rec.). ,Bibliografia Peda-
gogiczna”, 1924, z. 1. s. 41.

92



towanav posiadajgc jasno -wytkniete ideaty i cele, daje przykiady, jak nalezy
realizowa¢ w utworach dla miodziezy konkretne dazenia wychowawcze, nie
rezygnujac przy tym z postulatéw artystycznych. Odwaznie, na tle stosunku

do wojny, do rewolucji i polskiej rzeczywistosci, stuzy réznorodnym celom
wychowania patriotycznego, moralnego, spotecznego itp., czesto na prze-
kér ogblnym tendencjom, modnym hastom chwili, czy nawet wytycznym

wiadz oswiatowych. W ksigzkach jej znajdujg odbicie idealy demokratyczne,
humanistyczne, pacyfistyczne. Wyraza je ze stanowiska cztowieka, ktory do-
znat wielu nieszczes¢, ale nie zatamat sie i dalej wierzy w sprawiedliwosc,
ideaty braterstwa i solidarnosci catej ludzkosci.

U Zurakowskiej krzyzujg sie wplywy gtéwnych kierunkéw pedagogiki
*XX w. z oddziatywaniem aktualnych tendencji spoteczno-politycznych i wy-
chowawczych. Utwory jej przenika prawdziwy patriotyzm; zaréwno w Skar-
bach (1925), kiedy dzieci znajduja S$lady tradycji powstanczej w lochach
(1863 r.) i taczg je ze wspoiczesnymi dazeniami narodowymi (ukrywanie legio-
nisty), jak i w opowiadaniach Trzy srebrne ptaki (1927) wida¢ mysl przewod-
nig autorki: ksztattowanie uczué¢ patriotycznych miodziezy, pokazywanie roz-
wijania sie prawdziwego cztowieczenstwa u miodych bohateréw. A najdobit-
niej tresci wychowawcze wtopione sg w opowiadanie Péjdziemy w Swiat (1928),
ktére ,tchnie od poczatku dp konca duchem swobody, niezaleznosci od wa-

runkéw i drobiazgébw zycia, bezinteresownosci, tolerancji, zyczliwosci dla
wszystkich i wszystkiego, szczodrej i wesotej mitosci, najtaskawszego — Cari-
tas” 44. Afirmacja ojczystego kraju, wolnosci, piekna przyrody, pokoju, uczu-
cie mitosci i'uwielbienie dla ludzi — wszystko to wynika z opowiadania Péj-

dziemy w $wiat, petlnego idealizmu i wiary w cztowieka.

Jak wspomnieliSmy wyzej, w latach trzydziestych obserwujemy w Polsce
szereg zmian natury politycznej, spotecznej i kulturalnej. Krystalizujagca sie
ideologia panstwa sanacyjnego usituje wywiera¢ nacisk na charakter nauki,
wychowania, literatury. Pogiebiajacy sie z roku na rok kryzys gospodarczy
i polityczny przyczynia sie do pogtebienia kleski bezrobocia, powoduje pau-
peryzacje mas pracujacych oraz wzrost nastrojow buntu wsrdod szerokich rzesz
spoteczenstwa. Sytuacja spoteczno-polityczna kraju odbija sie szczegdlnie wy-
raznie na wytycznych w zakresie kierunkow wychowania, a takze na litera-
turze dzieciecej. Nowe ideaty pedagogiczne: propaganda militaryzmu, ideat
»automatu spotecznego” w miejsce wszechstronnie rozwinietej osobowosci, po-
stulat ,zdyscyplinowanego”, porzadnego cztowieka, majgcego podporzadkowac
swe osobiste interesy interesom panstwa kapitalistycznego — maja przygoto-
wywaé miode pokolenie do walki o Polske mocarstwowa.

Literatura dla dzieci i miodziezy nabiera cech nowych, dostosowanych do
wymienionych okolicznosci, uksztattowanych w oparciu o odmienne niz dotad
determinanty ideowe i artystyczne. Wyodrebnia sie woéwczas szczegdlnie wy-
raziscie nurt literatury dla mitodziezy o tresSciach spotecznych; tworzg go po-
stepowi pisarze okresu: Goérska, Boguszewska, Brzoza, Kornacki, Morcinek,
Wasilewska, Szelburg-Zarembina, Szemplinska. Powstaje zatem literatura,
ktéra ,jest literaturg protestu, literaturg demaskujaca zaklamana rzeczywi-
sto$¢, zrywajacg pozory z humanitarnych instytucji i zakladow ,wychowaw-
czych”. Pokazuje i uwydatnia zasadniczy tragizm mas dzieci upos$ledzonych,
ktore fatalizm ukladu spotecznego skazuje na krancowa nedze i konsekwentng
utrate waloréw i mozliwosci zyciowych, przesadzajgc ich los, zanim jeszcze

i m. s. d. (krypt): Z. Zurakowska: Po¢jdziemy W S$wiat (rec.), ,Kobieta Wspdt-
czesna”, 1928, nr 1, s. 18
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wziety w organizacji tego zycia udziat, zanim zdotaty uswiadomié sobie swoje
beznadziejne przeznaczenie” 458

Rownoczesnie na drugim skrzydle jak gdyby ksztattuje sie inna linia twor-
czosci dla dzieci, nie opozycyjna, ale wspoétgrajaca z gtdbwnymi tendencjami
wychowawczymi, a zwlaszcza z pedagogikg socjologiczng. Postulat powiesci
,mocarstwowej” dla miodziezy tak formutowat jeden z krytykow:

~Powies¢ wspotczesna o tendencji patriotycznej powinna budzi¢ te wiare
[w zywotno$¢, energie i site wlasnego narodu], zawiera¢ zachete do oddania wszyst-
kich swych sit na ustugi narodu dla powiekszenia jego mocy wewnetrznej i potegi
zewnetrznej” 4e

Te dwie gtowne tendencje czy linie rozwojowe literatury dla dzieci i mio-
dziezy trzeba mie¢ zawsze na uwadze, gdy mowa o owym okresie; réwniez
przy omawianiu problematyki wychowawczej nalezy podkreslaé odmiennosé
ideatldow i haset pedagogicznych, wysuwanych przez pierwszy lub drugi typ
tworczosci dla miodziezy. Jest charakterystyczne, ze oba nurty siegaty do gtéw-
nych kierunkéw pedagogiki okresu. Pisarze, zaangazowani spotecznie,
uwzgledniali zatozenia pedagogiki naturalistycznej, ukazujgc zycie dzieci na
tle konkretnych s$rodowisk spotecznych, zwilaszcza robotniczych, twércy zas
nurtu drugiego ulegali naciskowi pedagogiki socjologicznej, szczegdlnie tego
jej kierunku, ktéry wigzal dzieci z grupag, z panstwem, zbiorowoscia..

Zgodnie z sugerowang odgolrnie programowoscig wiele utwordéw porusza
tematyke wspoiczesna, aktualng dla Polski powojennej i niepodlegtej. U pisa-
rzy pozbawionych poczucia $wiadomosci artystycznej i etycznej — nie mowiac
0 grafomanach — opiewanie wspoétczesnosci polskiej prowadzi do panegiryzmu
1 ckliwego sentymentalizmu. Dagzenia mocarstwowe Polski, kult Wodza i woj-
ska, opiewanie odzyskanej Gdyni i dostepu do morza, rozwdj lotnictwa, eks-
pansywne zamysty Polski — wszystko to w wiekszym lub mniejszym stopniu
przejawia sie w twaorczosci pisarzy, nie zawsze tylko drugorzednych. Tak np.
Makuszyniski w Usmiechu Lwowa (1934), Skrzydlatym chtopcu (1933), Wiel-
kiej bramie (1935) propaguje idee polskiego marynizmu, nimbem otacza czyn
stworzenia Gdyni, sentymentalng tezka darzy tradycje ,orlat Ilwowskich”,
chwali i gloryfikuje polskie lotnictwo. W Wesotej gromadzie (1933) Porazinska
stawi polskg szkote sanacyjng, apoteozujac Pitsudskiego i rzgadowe reformy
w Polsce. Kedziorzyna w ksigzce Syn putku (1939) apoteozuje Wojsko Polskie
i jego Komendanta. Réwniez Brzechwa (Imie wielko$ci) i Zawiszanka (Swit
wielkiego dnia) stawig posta¢ Pitsudskiego. W sposdb jaskrawy gtoszg tresci
nacjonalistyczne ,mocarstwowe” ksigzki J. Podoskiego (Rycerze K.O.P.) (1935),
S. tosia Straznica (1935), Szajka (1935) J. Pokera Zdzich szuka ojca (1934),
Zdzich szuka matki (1934), F. Gryglewicza Ztota sie¢ (1937).

Poczesne miejsce w literaturze miodziezowej zajmuje tez ideologia solida-
ryzmu spotecznego. Na przekér faktom i rzeczywistosci liczni pisarze usitujag
dowies¢, ze w Polsce nie jest tak zle, ze mozna na zasadzie ustepstw i wza-
jemnych ustug wprowadzi¢ harmonijng wspoétprace roéznych warstw spotecz-
nych. Nie bunt, walka o lepszy byt, ale niesprzeeiwianie sie ztu, liczenie na
reformy rzadowe, laske moznych i ich dobre serce — oto wniosek, jaki na-
rzucajg poszczegllne dzieta tego typu. Przykladem wymownym moze tu by¢
powies¢ Antek Gruda (1938) Marii Kedziorzyny, pokazujaca peten dobroci sto-
sunek pani do syna praczki, jej filantropie i dobre serce. Podobnie nie ulega

% S. Baczynski: Sprawa dziecka w litetaturze. ,Sygnaty”, 1939, nr 64.
%6 A. Jesionowski: Z literatury dla mtodziezy. ,,Prosto z Mostu”, 1935, nr 26, s. 9.
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pokusie socjalnego wuzasadnienia nedzy ludzi biednych J. Korczakowska;
w Dzieciach podwérza (1938) przedstawia wptyw dobroci i ofiarnosci jednego
dziecka na drugie, dazac do wybitnie emocjonalnego i etycznego uksztatto-
wania fabuty powiesci.

Pewne odstepstwa od narzuconej koncepcji powiesci $rodowiskowej lub
obyczajowej dla miodziezy notujemy w powiesciach A. Kaminskiego o har-
cerstwie (Antek Cwaniak, Narodziny dzielnosci), ksigzce J. Dabrowskiego
i T. Kwiatkowskiego (Jeden trudny rok) (1937), utworach Potemkowskiej
(Wielki spé6r w V Kklasie) (1933), Auderskiej (Poczwarki Wielkiej Parady)
(1935), Korczakowskiej (Chinski dwaor), Charszewskiej (Franek, jego pies
i spéika), Miszewskiej (Pierwsza droga), nawigzujacej do twodrczosci Zura-
kowskiej, Mazurek (Rosng ludzie), wzorujacej sie na zatozeniach pedagogicz-
nych Korczaka, Makuszynskiego (Panna z mokrg gtowag) (1932), Wyprawa pod
psem) (1935), (Awantura o Basie) (1936), (Szatan z siédmej kiasy) (1937). Mi-
mo widocznego sentymentalizmu, nieprawdopodobnych rozwigzan, schema-
tycznosci, dawaty one miodym czytelnikom dobra strawe duchowa. Wszystkie
te ksigzki ukazywaly zycie dzieci i miodziezy na tle $rodowiska szkolnego,
harcerskiego, méwity o przeobrazeniach moralnych i psychicznych bohateréw,
uwidoczniaty proces ksztattowania sie mitodych charakteréw.

Jak z tego widaé, postulaty pedagogoéw i politykéw znalazty odbicie w wie-
lu utworach dla dzieci i miodziezy. Wychowanie panstwowe z jego gtdwnymi
tezami stato sie dla niejednego twércy podstawowym elementem, ksztattujg-
cym material powiesciowy; w oparciu o nie formutowano tez ideaty pedago-
giczne, wysuwane przez pisarzy jako wzory postepowania dla miodziezy.
Rzadko kiedy w wyniku zastosowania do powiesci zatozen wychowawczych
obozu sanacyjnego powstawat utwoOr godny aprobaty. Przewaznie rodzity sie
ksigzki o charakterze propagandowo-moralizatorskim, o tresciach fatszujg-
cych rzeczywisto$¢, zawierajgce czynniki, ktore nie moglty wiasciwie oddzia-
tywaé na rozwo6j osobowosci dziecka. Do rzeczywistosci bowiem, do zycia
w trudnych warunkach spoteczno-politycznych i gospodarczych nie przygoto-
wywaty nalezycie ani gloryfikacja Komendanta i wojska, ani mowienie
o potedze Polski, jej sile militarnej i dazeniach ekspansywnych na wschod.

Przedmiotem szczegd6lnych zainteresowan pisarzy lewicowego nurtu spo-
tecznego byto dziecko bezdomne, opuszczone lub biedne. Kierowali oni uwage
dzieci na realistyczne elementy zycia warstw pracujgcych w Polsce, na egzys-
tencje ludzi wykolejonych przez los i nedze. Ich utwory byty dokumentami
oskarzenia oOwczesnego ustroju krzywdy i niesprawiedliwosci spotecznej. Ale
nie tylko tresciami spotecznymi przemawiaty owe ksigzki do uczu¢ miodych
czytelnikow. W dzietach tych pisarzy stwierdzamy odwrécenie dotychczasowe-
go porzadku rol; na miejsce bohateréw ze Srodowiska mieszczansko-inteligenc-
kiego wchodza postacie z warstw robotniczych i chtopskich. Nie tylko jako
przedmiot, ale gtéwnie jako podmiot literackiego opisu. Zostajg one wyposa-
zone w pelnie cech, przymiotow wiasciwych dzieciom rozwijajgcym sie
w okreslonych warunkach spoteczno-politycznych. Nastepuje wiec jak gdyby
catkowita rehabilitacja — przynajmniej w literaturze — bohaterow ze $rodo-
wiska proletariackiego lub wiejskiego. W tym wzgledzie literatura wyprze-
dzita przeobrazenia naszego spoteczenstwa. Wprowadzajgc do literatury dziec-
ko robotnicze i chiopskie, pisarze grupy radykalnej eliminujg zupetnie oficjal-
ne wytyczne pedagogiczne: solidaryzm spoteczny, filantropie, wspotczucie
dla pokrzywdzonych. Tworzga zreby nowej pedagogiki i psychologii, opozy-
cyjnych wobec praktyki wychowawczej tego czasu. Propagujg nowe hasta gte-
boko humanistyczne i demokratyczne, bliskie dzisiejszym zatozeniom wycho-
wawczym.
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Jest rzecza charakterystyczng, ze takze literatura dla dzieci mtodszych pod-
daje sie tendencjom epoki, nawraca do rzeczywistosci, wyzwalajagc sie spod
wptywu dominujacej dotad tematyki basniowo-fantastycznej. Irena Skowron-
kéwna podkresla, ze ideami kierowniczymi wielu tworcow stajg sie: ,idea
solidarnosci, wspoétdziatania, poszanowania pracy i koniecznosci pracy dla
innych” 478 ,,Poetkga pracy” jest Ewa Szelburg-Zarembina jako autorka ksig-
zek Majster Klepka (1929), Rzemies$lniczek Wedrowniczek (1929), Zuch, Zuchy,
Dzieci miasta. Mimo konwencji fantastycznej widzimy w wielu jej utworach
konkretne tresci zyciowe. Jej bohaterowie stuzg postawie altruistyczej, pracujg
dla dobra ogétu. Tomik poezji Dzieci miasta (1935) zwraca uwage swa rady-
kalng tematyka spoteczna. Autorka daje w nim przekréj zycia miasta od strony
egzystencji rodzin proletariackich, warunkéw zycia dzieci, ich zabaw, radosci
i smutkéw. Motywem dominujgcym w tym zbiorku jest motyw pracy: ojca
w fabryce, matki zajetej przy gospodarstwie domowym, siostry szyjacej na
maszynie kamizelki, stréza parkowego, gazeciarza, sprzedawcy kolorowych
balonikbw. Tak samo w bajkach Krzemienieckiej przewijajg sie mo-
tywy piekna, zgody i dobroci, przykrosci ptynacych z kiétni i nieporozumien.
Krzemieniecka interesuje sie przy tym przede wszystkim losem dzieci warstw
uposledzonych. Janina Broniewska w Przygodach gatgankowej Balbisi (1938)
prezentuje wyraznie swojg postawe -spoteczno-wychowawczg. Radykalny poeta,
Edward Szymanski, w ABC propaguje zespotowag prace i spoétdzielczos¢, Ste-
fan Themerson w ksigzce Nasi ojcowie pracujg uczy poszanowania pracy i po-
gtebia mitos¢ do ojca, H. Mortkowiczéwna (30 kolegéw z catej Polski) i H. Ja-
nuszewska (Jak polska pyza wedrowata) stawig piekno ojczystych stron, J. Gil-
lowa (Maciusiowa wioska) opowiada o zyciu chiopca wiejskiego. Ksigzki te
wychowujag dzieci od najmtodszych lat do udziatu w zyciu spoteczenstwa, wpa-
jajac w nie rownocze$nie konkretne tresci moralne.

Do najwybitniejszych przedstawicieli pisarstwa spotecznie zaangazowanego
nalezy Halina Gorska. Material do utworéw czerpata z konkretnej rzeczywi-
stosci lat trzydziestych. W utworach Nad czarng wodg (1931) i Chiopcy z ulic
miasta (1934) autorka nie przedstawiata bezposrednio Srodowiska, z ktérego
wywodzili sie bohaterowie. Demoralizujacy i przygnebiajagcy wptyw domu ro-
dzinnego ukazata przez pryzmat psychiki bohateréw, wzglednie za pomocg
komentarza. W $wiadomosci jej bohateréw dodatnie wpitywy opiekunéw Swiet-
licy walczyly z demoralizacjg Srodowiska, ktére nie uznawato prawa do dzie-
cinstwa. Maty bohater byt dzieckiem tylko z metryki i wzrostu:

»Nikt z nas, ani jeden z tych pieciu chtopcéw, oprécz moze Jurka Wisniewskiego,
nie jest juz przeciez wiasciwie dzieckiem. Nie jest nim ani Pawetek, ani Jasiek,
ktérych wychowata ulica i ktorzy zetkneli sie z brudem rynsztokdéw, ani Jacek,
ktéry musi patrzeé¢, jak ojciec pijak poniewiera matke i rodzenstwo, ani Antek,
ktory poznat juz gorycz walki o chleb codzienny” 45

Obok Godrskiej problematyka zycia dzieci proletariackich zajmowali sie
Jan Brzoza (Dzieci), Helena Boguszewska (Swiat po niewidomemu (1932), Dzieci
znikad (1934), Czerwone weze (1934), Za zielonym watem (1934)), Jerzy Kor-
nacki (Oczy i rece (1934)), Wanda Wasilewska (Wierzby i bruk (1936), Pokoj
na poddaszu (1938), Gustaw Morcinek (Gwiazdy w studni (1934), Ludzie sa
dobrzy (1935), Narodziny serca, Po kamienistej drodze, W zadymionym stoncu)).

47 1. Skowronkéwna: Wstep do Antologii polskiej literatury dzieciecej. War-

szawa 1947, s. 19.
48 H. Gorska: Nad czarng wodg. Warszawa 1936, s. 29.
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Ich ksigzki gromadzity obrazy tragicznej sytuacji mtodziezy robotniczej w la-
lach kryzysu, zaznajamiaty z ciezkim losem ludzi pracy, dawaty na ogot stuszng
ocene oOwczesnej rzeczywistosci. Byty tez dobrg lekturg dla miodziezy robot-
niczej.

Jak z tego widaé, tworczos¢ wielu wybitnych pisarzy zaangazowanych, anty-
sanacyjnych i antyfaszystowskich, nie byla wolna od tendencji wychowaw-
czych. Mimo negatywnego stosunku do oficjalnego kursu wychowania, do so-
lidarystyczno-nacjonalistycznych haset obozu sanacyjnego, ich utwory nie .lek-
cewazyly problematyki wychowawczej. Inklinacja do naturalizmu, surowego
ujecia rzeczywistosci spotecznej lat trzydziestych nie prowadzita jednak do
skrajnego pesymizmu. Na przekér ponurej rzeczywistosci dawali oni wzory
ideatbw wychowawczych, wypracowanych w oparciu o pedagogike postepowag
XX w., ktora podkreslata aktywnos$¢ dziecka, zwracata uwage na czynniki
ksztattujgce jego osobowos$¢, dawata nowa perspektywe spojrzenia na rozwoj
dziecka w konkretnym s$rodowisku spotecznym. Mozna by zarzuci¢ GOrskiej
czy Morcinkowi, nie moéwigc o Makuszynskim, ze nadajg swym ksigzkom wy-
mowe optymistyczng, czes.o niezgodnag z opisanymi faktami i koncepcja ar-
tystyczng. Nie mozna jednak przekreslic ich wewnetrznych przeswiadczen,
o- stusznosci wysuwanych tez i wnioskéw. Apelowanie do uczué¢ ludzkich,
troska o dziecko, zwiaszcza dziecko opuszczone, dazenie do wszechstronnego
ukazania dziecka na tle rodziny czy szkoty, potozenie nacisku na ksztatcenie
cech charakteru i norm etycznych — wszystko to podnosito range ich pisarstwa
spotecznie zaangazowanego, humanistycznego i demokratycznego. Mimo pro-
testu wobec rzeczywistosci sanacyjnej nieobca im byla wiara w zwyciestwo
dobrych cech cztowieka; propagowali przeto idee braterstwa, solidarnosci mie-
dzy ludzmi, sprawiedliwos$ci i mitosci. Ich dociekliwo$¢ w docieraniu do sedna
sprawy byta raczej natury socjologicznej, niz psychologicznej i pedagogicznej,
dlatego wiecej pisali o srodowisku spotecznym, wpiywajacym na osobowos¢
bohateréw, niz zastanawiali sie nad propagowaniem ws$rod miodych konkret-
nych haset wychowawczych.

Jakie wnioski mozna wyciggna¢ z przegladu literatury dla dzieci i mio-
dziezy w latach 1918— 1939 pod katem widzenia jej zwigzkoéw z pedagogika
okresu? Nie ulega watpliwosci, ze poszczegblne kierunki pedagogiki dwudziesto-
wiecznej wywieraty wpltyw na twodrczos¢ wybitnych tworcoéw tej literatury.
Szczegollnie poczatkowo jest widoczne oddzialywanie pedagogiki pajdocentrycz-
nej, zwilaszcza co sie tyczy podkreslania odrebnosci psychiki dziecka, dgznosci
do réwnouprawnienia wieku dzieciecego, rozumienia réznorodnych i skompli-
kowanych poktadow duszy dziecka. Czynione tez byly préby wigzania proble-
matyki utworéw z konkretnym $rodowiskiem, z grupag spoteczng, z udziatlem
miodziezy w zyciu spoteczenstwa, co réwniez tgczyto sie z systemami pedago-
giki naturalistycznej i socjologicznej. W wielu wypadkach utwory dla mito-
dziezy podporzadkowane byty jednak aktualnym tendencjom wychowawczym,
a wiec wychowaniu obywatelskiemu czy panstwowemu. Fakt ten za$ nie wpty-
wat dodatnio na jako$¢ wiekszosci ksigzek przeznaczonych dla miodego czytel-
nika. Tylko niektérzy pisarze umieli godzi¢ postulaty ideowo-wychowawcze
z nakazami artyzmu. Tres$ci moralne i spoteczne podawali oni w nienagannej
formie artystycznej, unikajac wszelkiego przejaskrawienia i przesady. Korzy-
stali oni przy tym z doswiadczen pedagogiki XX w., zwlaszcza kiedy pragneli
odstoni¢ bogactwo Swiata duchowego dziecka i jego zycie na tle $Srodowiska.
Starali sie zawsze tworzy¢ z mysla o dziecku jako przysztym obywatelu i bu-
downiczym lepszego jutra.
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