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Stosunek miodziezy do lektury
(w Swietle prac magisterskich krakowskiej WSP)

Problem czytelnictwa jest zawsze aktualny w kazdym typie szkoty. Wyrasta
on ze wszystkich prac podejmowanych przez szkote, tgczy sie z calg jej dzia-
talnoscia.

Niewatpliwie jednak szczeg6lnie mocno jest zwigzany z pracg polonisty,
nauka jezyka ojczystego, taczy sie bowiem jak najscislej z ksigzka, a gtowne
osiggniecia nauczyciela tego przedmiotu przejawiajg sie witasnie w stopniu roz-
budzenia u uczniéw zamitowania do ksigzek, umiejetnosci ich czytania.

Problem czytelnictwa dzieci i milodziezy nabiera szczegélnego znaczenia
w dobie wspotczesnej ze wzgledu na wptyw filmu i telewizji z jednej strony,
z drugiej strony za$ ze wzgledu na coraz szersze wptywy nauk Scistych i tech-
nicznych, ktoérych to wptywoéw zahamowaé¢ nic nie zdota, ale ktére — mi-
mo wszystko — me powinny ostabia¢ odziatywania nauk humanistycznych.

Szkolna lektura uzupetniajgca ma specjalny zwigzek z czytelnictwem, jej
wplyw na rozwoéj zamitowania uczniéw do ksigzki jest bardzo duzy. Odpowied-
nie tez traktowanie tej lektury przez uczniéw Swiadczy czesto dowodnie o ich
czytelniczej kulturze; lekture uzupeiniajgcg bowiem dzieli tylko jeden krok
od lektury dobrowolnej, ,witasnej” ucznidéw, podejmowanej przez nich samo-
rzutnie.

Aby lektura uzupetniajgca mogla wywieraé¢ giteboki wplyw ksztatcacy na
miodocianych czytelnikdw, musi by¢ w odpowiedni spos6b przez uczniéw po-
znawana, a to znéw z kolei wymaga wiasciwej organizacji pracy ze strony
nauczyciela, kierujgcego ,procesem uczenia sie”.

Organizacje pracy nauczyciela nad lekturg uzupetniajaca wyznaczajg przede
wszystkim dwa czynniki: 1) sama lektura, jej charakterystyczne wiasciwosci,
jej wartos$¢, 2) proces czytania, proces poznawania utworu literackiego przez
ucznidw.

Szereg stuchaczy Studium dla Pracujacych Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie zajeto sie w pracach magisterskich badaniem czytelnictwa w roz-
nych szkotach oraz postawy czytelniczej uczniow, analizg stosunku uczniow
do lektury uzupetniajgcej. Badania przeprowadzali w szkotach podstawowych
stuchacze: Wtadystaw Biel, Elzbieta Bachur-Rézycka, Leonora Derejczyk, Woj-
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ciech Pasterniak, Barbara Rasak, Jerzy Ratuszynski, Zofia Wadotowska,
w szkotach zawodowych: Anna Baranska-Wej i J6zef tabuda, w szkotach
licealnych: Stefan Piotrowiak, Eugenia Wesotowska i Stanistaw Wika.

Wymienieni autorzy prac magisterskich zajeli sie wszystkimi dziatami istot-
nymi dla metodyki, a mianowicie: analizg materialu nauczania, procesem
uczenia sie, a w konkretnym wypadku procesem poznawania utworu literac-
kiego, wreszcie zagadnieniem organizacji pracy. Najwiecej wysitkdw poswie-
cili dziedzinie najtrudniejszej, w réznych opracowaniach metodycznych naj-
bardziej pomijanej, a mianowicie zjawiskom z zakresu procesu uczenia sie,
scislej z zakresu poznawania utworu literackiego przez uczniéw. Z przebiegu
tego procesu, z charakterystycznych jego wiasciwosci, z okreslenia stosunku
miodziezy do lektury uzupetniajgcej wyciggneli wnioski co do przydatnosci
poszczegolnych lektur dla szkot-i klas, dla ktérych zostalty przeznaczone, oraz
co do sposobow organizowania pracy nad tym dzialem lektury.

Badania przeprowadzono w rdznych czesciach Polski, w osiemnastu szko-
tach i czterdziestu trzech klasach.

Obejmowaty one czytelnictwo uczniéw w ogdle i wybrane ksigzki. Ich lista
przedstawia sie nastepujgco:

a) w szkole podstawowej

klasa V:
Dabrowska: Szwedzi w Warszawie Beecher — Stowe: Chata Wuja Toma
Makowiecki: Przygody Meliklesa Greka Molnar: Chtopcy z Placu Broni
Wasilewska: Pokoéj na poddaszu Nosow: Witia Malejew w szkole
Zukrowski: Poszukiwacze skarbow i w domu;
klasa VI:
Bunsch: Psie Pole Defoe: Robinson Kruzoe
Gomulicki: Wspomnienia niebieskiego Hugo: Kozeta
mundurka Knight: Lassie, wré¢
Orzeszkowa: Dobra pani Montgomery: Ania z Zielonego Wzgdérza
Prus: Katarynka Ryss: Wychowanek kapitanéw
Zukrowski: Porwanie w Tiutiurlistanie Twain: Przygody Tomka Sawyera;
klasa VII:
Deotyma: Panienka z okienka
Sienkiewicz: Za Chlebem
Hugo: Gawroche;
b) w zasadniczej szkole zawodowej
klasa I:
Brandys: Czerwona czapeczka
Kraszewski: Kroélewscy synowie
Kraszewski: Zygmuntowskie czasy;
klasa |II:

Prus: Faraon
Sienkiewicz: Ogniem i mieczem;
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klasa III:

Newerly: Chitopiec z Salskich stepow;

c) w liceum pedagogicznym

klasa 1V:
Mann: Buddenbrookowie
Voynich: Szerszenh
London: Martin Eden
d) w liceum ogélnoksztatcgcym
klasa XI:-
Gojawiczynska: Dziewczeta z Nowo Dudincew: Nie samym Chlebem
lipek France: Zbrodnia Sylwestra Bonnard,
Htasko: Pierwszy krok w chmurach Seghers: Siédmy krzyz.

Zeromski: Wierna rzeka

W omawianych pracach wystepujg metody bardzo réznorodne. Znajdujemy
wsréd nich:

a) ankiety,

b) wypowiedzi pisemne na tematy podane przez badajgcych lub zupetnie
samodzielnie dobierane przez badanych,

c) wypowiedzi ustne w czasie lekcji i przy wszelkich innych okazjach,

d) streszczanie utworow,

c¢) wywiady przeprowadzane u rodzicow i u rodzenstwa badanych oraz
w bibliotekach,

f) ilustrowanie wybranych fragmentow poznawanych lektur.

Pytania zawarte w ankietach formutowali autorzy dowolnie. Stosowali tez
ankiety w najrozmaitszy sposob. A wiec wystepowaly w badaniach ankiety
o nieduzej ilosci pytan, niekiedy te same dla wszystkich objetych badaniami
lektur, niekiedy za$ za kazdym razem inne. Ale wystepowaty tez ankiety bar-
dziej ztozone, obejmujgce szeroki zakres, niekiedy tak szeroki, ze trzeba je byto
dzieli¢ na kilka czesci i stosowa¢ w réznych terminach. Ankiety te, oczywiscie,
byly owocem gorliwych wysitkéw ze strony autorow, nastreczaly tez rozne
trudnosci tym, ktérzy je wypetniali, a niedociggniecia wystepujgce zaréwno
u jednych, jak tez u drugich wptywaty na ich warto$é. Biorgc ogdlnie, odda-
waly jednak przy badaniach duze ustugi, chociaz w ogdle wyniki ankiet nasu-
wajg rozne watpliwoscil

Niemate tez ustugi oddawaly w badaniach prace pisemne, i to zar6wno na
tematy proponowane przez przeprowadzajacych badania, jak tez dowolnie wy-
bierane i formutowane przez samych uczniéw. Wypracowania te dostarczaty
niejednokrotnie odmiennego materiatu i umozliwialy spojrzenie na utwor
z nowych punktéw widzenia.

Trudniejsze byly do wykorzystania wypowiedzi ustne, po prostu dlatego,
ze trudno je bylo utrwali¢, nietatwo bowiem zapisaé wiernie wypowiedzi
uczniow, gdy w dodatku chcemy to zrobi¢ w klasie i w czasie lekcji, zacho-
wujac jak najbardziej naturalne warunki. W kazdym razie i ta forma badan

1 Por. J. Szczepanski: Socjologia — rozwdj problematyki i metod. Warszawa
1961. PWN, s. 437.
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okazata sie przydatna; pomagata do lepszego oswietlenia objetych badaniami
probleméw. Na szczegdlng wzmianke zastugujg przy tym proby streszczen
lektury przez uczniéw, gdyz umozliwiaty cne orientacje, o ile uczniowie po-
znali i opanowali tres¢ utworu.

llustracje wykonywane przez uczniow dostarczaly materiatlu przydatnego
do dwodch celdw: pozwalalty na poznanie, co mtodych czytelnikéw szczegdlnie
w utworze zainteresowato, i wskazywaty, w jaki sposéb wyobrazajg oni sobie
pewne sceny. llustracje nie odegraty jednak wiekszej roli w przeprowadza-
nych badaniach, gdyz tylko nieliczni uczniowie siegali chetnie po otéwek czy
pedzel, inni uchylali sie od wypowiedzi rysunkowych czy malarskich.

Wywiady rzucaly duzo Swiatta na czytelnictwo uczniéw i na ich stosunek
do poszczegolnych lektur, pozwalaly tez na petniejsze zrozumienie psychiki
czytelnikow i na gtebsza interpretacje ich stosunku do lektury; trudno jednak
byto ujac¢ ich wyniki w Sciste formy.

Kazda z wymienionych metod, rozpatrywana oddzielnie, zawiera réznorodne
braki, podkreslane zresztg niejednokrotnie w literaturze pedagogicznej. Me-
tody te jednak, stosowane #gcznie, rzucity interesujace Swiatto na problem
czytelnictwa, w szczegélnosci na stosunek czytelnika do lektury uzupetnia-

jacej.
1

Przeprowadzone badania pozwalajg sie zorientowac:

1) jak duzo ksigzek czytaja uczniowie, ile ksigzek — przecietnie — wy-
pada na ucznia w ciggu miesigca czy roku;

2) jakie ksigzki czytajg najchetniej, jakich autoréw i o jakiej tematyce;

3) co lub kto wpltywa najskuteczniej na zwiekszenie ilosci czytanych
ksigzek.

Uczniowie czytajg niejednakowg ilo$¢ ksigzek i to zaréwno w szkotach pod-
stawowych, jak tez w S$rednich ogolnoksztatacych czy zawodowych.

W szkotach przedstawiajgcych sie pod tym wzgledem najlepiej wystepujg
wsrod ucznidw trzy kategorie czytajacych: pierwsza stanowig uczniowie czyta-
jacy przecietnie jedng ksiazke w ciagu miesigca, druga ci, ktorzy czytajg
2—5 ksigzek w ciggu miesigca, trzeciag za$ — czytajacy powyzej 5 ksigzek
w tym samym okresie.

W szkotach, w ktérych czytelnictwo przedstawia sie wybitnie dobrze, te
trzy kategorie majg mniej wiecej jednakowy zasieg, obejmujg wiec po przeszto
trzydziesci procent uczniow danej klasy. W szkotach tych jednak procent ucz-
niow czytajacych powyzej 5 ksigzek w ciggu miesigca maleje bardzo znacznie
z biegiem lat nauki, maleje tez procent drugiej kategorii czytelnikéw, czyli
ze w rezultacie najwiecej czytajg uczniowie klasy V, mniej za$ uczniowie klas
starszych. W niektérych jednak szkotach klasy VIl przedstawiajg sie pod tym
wzgledem lepiej od klas VI, cho¢ zawsze gorzej od klas V; wptywaja na ten
stan zapewne raczej nieznane, ale wyczuwane wymagania stawiane na egzami-
nach wstepnych do szko6t Srednich.

W wiekszosci jednak wypadkéw na ucznia szkoly podstawowej wypada
tylko jedna ksigzka przeczytana w ciggu miesigca. | podobnie jest takze w szko-
tach $rednich: w szkotach zawodowych uczniowie przecietnie czytajg 12 ksig-
zek w ciggu roku, taka tez ilo$¢ ksigzek poznajg uczniowie liceum ogoélno-
ksztatcgcego w matlym miasteczku oraz uczniowie liceum dla dorostych. Oczy-
wiscie nie wchodzg tutaj w gre lektury obowigzkowe. .

Stwierdzony stan czytelnictwa nie moze wiec budzi¢ zadowolenia.
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Co sie tyczy zainteresowan czytelniczych uczniéw w poszczegélnych typach
szkot, to przedstawiajg sie one w sposob podany nizej. o

Uczniéw klasy V najbardziej interesujg ksigzki o przygodach, podrézach,
bitwach i Indianach. Te zainteresowania przygodowo-podréznicze majg zde-
cydowang przewage, ale nie sa wylgczne. Uczniowie interesujg sie w tym
wieku réwniez zyciem dzieci w dawniejszych czasach i w innych krajach, zy-
ciem zwierzat i ptakow, a takze w pewnym stopniu ksigzkami historycznymi.

Te zainteresowania niewiele sie zmieniajg u uczniéw klas starszych.

Uczniowie klas V—VII interesuja sie najbardziej podrézami (rzecz znamien-
na, ze dziewczeta majg tutaj przewage nad chiopcami), na drugim miejscu
wymieniajag przygody (réwna ilos¢ dziewczat i chtopcéw), na trzecim ,walki”
(przy czym chtopcy wykazuja tutaj znaczng przewage), na czwartym zas$ miejscu
podaja powiesci z zycia Indian; zresztg zainteresowanie nimi zyskuje najwiek-
sze nasilenie w klasie VII.

U miodziezy szkoty zawodowej w wieku 14— 16 lat (w duzym miescie) naj-
wieksze zainteresowanie budzg ksigzki przedstawiajgce wojny i bitwy oraz
zwigzane z nimi bohaterskie czyny, drugie miejsce zajmujg opisy przygod,
podrézy i przyrody, trzecie za$ ,tragedie i rzeczy smutne oraz tajemnicze mor-
derstwa”.

Zupetnie podobne zainteresowania czytelnicze wykazywata miodziez innej
szkoty zawodowej, potozonej w matltym miasteczku. U miodziezy tej szkoty
z klas od | do Ill, w wieku 14— 17 tat, przejawiaty sie najzywiej zaintereso-
wania ksigzkami o tematyce wojennej, , 0 bohaterskich walkach”, na drugim
miejscu wystepowalty zainteresowania ksigzkami o tematyce podrézniczej i przy-
godowej, na trzecim za$§ — zainteresowania lekturg kryminalng, sensacyjng;
zainteresowania ostatnim typem ksigzek wzrastaty coraz bardziej z kazdym
dalszym rokiem.

Zaskakujg wyniki badan przeprowadzonych w szkole $redniej ogolnoksztat-
cacej w matltym miasteczku. Wykazujg one znamienne zainteresowania mio-
dziezy lekturg. Uczniowie chetnie czytaja powiesci opisujgce zycie Indian,
ksiazki podréznicze, dzieta kryminalne, utwory humorystyczne i ksigzki fan-
tastycznonaukowe; wyjatkowo przejawiaja sie tu zainteresowania ksigzkami
0 charakterze spotecznopolitycznym, ekonomicznym lub naukowym. Nieco inne
zainteresowania przejawiajg na tym poziomie dziewczeta, Kierujg sie one bo-
wiem ku powiesciom obyczajowym, historycznym i psychologicznym, zajmuje
je tez poezja i dramat oraz powiesci kryminalne. Jezeli wezmiemy pod uwage,
ze zainteresowania te wystepuja wsrod miodziezy klasy XI, to musimy je
uzna¢ za niewystarczajgce; wytlumaczenia ich mozemy szuka¢ w pewnym
,hiedosycie czytelniczym” w miodszych latach nauki i w dazeniu do wyréw-
nania brakéw z przesztosci, a takze zapewne w ogolnej kulturze srodowiska.

Taki stan czytelnictwa i zainteresowan czytelniczych ws$réd ucznidw szkot
podstawowych oraz $rednich wyptywa z réznych zroédetl, zalezy od wielu czyn-
nikéw. Nalezg do nich: wiek uczniéw, ich zainteresowania, ogélny rozwoj
umystowy, wpltyw nauczyciela i szkoty, dziatalno$¢ biblioteki, oddziatywanie
rodzicéw, a takze roéwiesnikow.

Na szczegélne podkreslenie zastuguje spostrzezenie, ze znaczny wpiyw do-
datni na rozwoj czytelnictwa dzieci wywierajg przebywajgce w domu matki,
ktéore nie pracuja zawodowo. Dzieci pochodzace z takich rodzin, oczywiscie
jezeli w ogodle te rodziny interesuja sie wychowaniem dzieci i ksigzkami, wy-
kazujg sie najwiekszg iloscig przeczytanych ksigzek.

Na uwage rowniez zastuguja wypowiedzi ucznidw szkoty zawodowej, ktérzy
za decydujace czynniki przy wyborze ksiazki uznajg: 1) informacje kolegi
1 2) nazwisko autora; pisza oni ,Biore te ksigzke do czytania, o ktorej stysza-
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tem od kolegéw, ze jest tadna i ciekawa”, a takze ,Pozyczam ksigzki tylko
tych autorow, o ktorych wiem, ze piszg tadnie i ciekawie”. Ale wymieniajg
oni poza tymi takze inne motywy:

.czytam ksigzke, gdy podoba mi sie tytut”,

.czytam, jezeli kto$ mnie zacheci do przeczytania”,

,biore ksigzke, gdy stysze od bibliotekarza, ze jest tadna”,

~wypozyczam ksigzke, jezeli styszatem o niej przez radio lub czytatem

w gazecie”,

,biore ksigzke, gdy sa w niej ilustracje”,

.siegam po ksigzke, gdy sie zorientuje po wydawnictwie, ze ksigzka be-

dzie kryminalna”.

Przeprowadzone badania zwracajg tez uwage na szereg zagadnien z zakresu
psychologii czytania. Zagadnienia te mogga dotyczy¢ trzech dziedzin. Moga do-
tyczy¢ przebiegu czytania, procesu poznawania utworu literackiego, moga zaj-
mowac sie sposobami recepcji tresci i formy utworu, moga wreszcie ustalac
linie rozwojowe, zarysowujgce sie w zmieniajgcej sie- z biegiem lat postawie
czytelniczej, i to zarbwno w zainteresowaniach czytelniczych, jak tez w usto-
sunkowaniu-sie do utworu literackiego.

W szczego6lnosci znajdujemy do$¢ duzo materiatu do odpowiedzi na pyta-
nia nastepujgce:

1) na jakie elementy utworu literackiego zwracajg uczniowie samorzutnie
uwage,’

2) jak sie przedstawia rozumienie tresci utworéw przez uczniéw,

3) w. jaki spos6b utwory literackie ,przemawiaja” do wyobrazni uczniow,

4) o ile i jakimi drogami utwory literackie trafiajga do uczu¢ uczniow
i wptywaja na ich postepowanie.

Jezeli chodzi o elementy utwordw literackich, ktére przede wszystkim zaj-
mujg ucznidbw w poszczegdlnych klasach, a wiec i w okreslonym wieku, to
badania wskazuja na wyrazne ustopniowanie zainteresowan.

Dzieci 11— 13-letnie dostrzegaja w lekturze przede wszystkim zdarzenia
rozumiane jako czyny postaci wystepujgcych w utworze. Dziecko zasadniczo
zwraca uwage na dzialanie postaci literackich. Nie potrafi ono jeszcze w tym
wieku ujmowaé postaci jako pewnych osobowosci, umie natomiast na og6t
okresla¢ ich czyny i prébuje je ocenia¢. Przede wszystkim te czyny stanowiag
podstawe do wydawania sadéw o postaciach.

Uczniowie w wieku 14— 16 lat przewaznie juz zajmujg sie postaciami, od-
dajac oczywiscie pierwszenstwo bohaterom utworéw. Wystepuje to bardzo
wyraznie u uczniéw kl. | szkoty zawodowej, nie zanika zresztg i w klasach
starszych szkot Srednich.

U czytelnikbw na poziomie szkoty Sredniej coraz czesciej jednak obok zain-
teresowania czynami postaci i samymi postaciami zjawia sie zainteresowanie
réznorodnymi problemami. Uczniowie kl. XI, po zapoznaniu sie z utworem
Zbrodnia Sylwestra Bonnard, pragneli skupi¢ swoje rozwazania na takich pro-
blemach:

,0cena bohatera utworu w S$wietle jego postepowania”.

»Rola uczonego w spoteczenstwie”.

»Wychowanie jlziewczat w pensjonacie”.

»Mitos¢ i jej komplikacje”.

Bardzo rzadko natomiast wystepuje u uczniéw w réznym wieku zaintere-
sowanie obrazami, ttem oraz forma utworu. Zainteresowania takie naleza do
wyjatkowych, mozna je spotkaé¢ tylko w najstarszych klasach szkoty ogélno-
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ksztatcacej, np. uczniowie kl. XI| zarzucaja A. France, ze niepotrzebnie za-
stosowat forme pamietnika, brak powigzania poszczegdlnych watkéw, luki
w akcji, ogélnikowe i nudne opisy, zbyteczne wyliczanie catej kolekcji ksig-
zek itp.

To pomijanie tlta oraz formy utworéw ma swojg wymowe, wskazuje na ko-
nieczno$¢ zwracania uwagi na te elementy utworu literackiego, ale zarazem
wyznacza tym rozwazaniom zupetnie szczupte granice.

Stwierdzone zainteresowania okreslonymi elementami utwordéw literackich
prowadza nas do rozwazan nad ich rozumieniem przez miodocianych czytel-
nikéw i nad rozumieniem przez nich catych utwordw.

Rozumienie tresci utworéw zalezy od réznych czynnikoéw, ale w szczegol-
nosci:

a) od zasobu posiadanych przez ucznia wiadomosci,

b) od rozumienia stéw, od stopnia rozwoju stownika ucznia,

c¢) od umiejetnosci myslenia,

d) od ogo6lnego poziomu rozwoju umystowego.

Jezeli utwor, ktéry uczniowie poznaja, wymaga od nich wyzszego — od
posiadanego — stopnia czytelniczej dojrzatosci, albo jezeli podejmowany przez
nich wysitek jest za maty przy poznawaniu utworu, niewystarczajacy do na-
lezytego jego odczytania, wtedy utwo6r oddziatuje na czytelnikow za stabo,
wtedy powstajg pewne luki i niedociggniecia. Braki te wystepujg niejedno-
krotnie w dziedzinie samego rozumienia tresci.

Braki w rozumieniu tresci przejawiaja sie w roznych postaciach. Niekiedy
prowadzg do mieszania znaczen nazw, poje¢, do igczenia réznych spraw, do
ujmowania ich w zwiazkach nie majgcych rozumowych uzasadnien. Prowadzi
to do takich znieksztatcen tresci, jak np. u dzieci kl. V, ktére po przeczytaniu
Przygéd Meliklesa Greka nie orientujgc sie, ze chodzi o dwa roézne Kkraje,
Grecje i Egipt, uzywaty nazw krajéw zamiennie, a w zwigzku z tym miesza-
ty szereg poje¢ z nimi zwigzanych. Trzeba byto dopiero szeregu wyjasnien,
aby to btedne ujecie sprostowaé. | trzeba bylo wyjasni¢ pojedyncze wyrazy,
a potem zdania, aby doprowadzi¢ do zrozumienia ich sensu, a przez to do zro-
zumienia catosci tekstu.

Braki w rozumieniu tresci przejawiaja sie niejednokrotnie u mitodocianych
czytelnikébw réwniez w tym, ze nie odrdézniajg oni fikcji literackiej od rzeczy-
wistosci, elementéw basniowych od realistycznych. Dzieci kl. VI po przeczy-
taniu ksigzki Przyborowskiego pt. Szwedzi w Warszawie nie zrozu-
miaty humoru autora i powaznie potraktowaty diabta, Smier¢ oraz ,szczury
w brzuchu”. Tylko nieliczna cze$¢ uczniow miata watpliwosci, czy istotnie
Maciek widziat diabta i $Smierc¢ oraz czy miat ,szczury w brzuchu”, reszta wie-
rzyta w ich realno$¢. Takie rozumienie tekstu tgczyto sie niewatpliwie z wie-
rzeniami, uksztattowanymi pod wpitywem S$rodowiska (zabobony); taczyto sie
tez z basniami, podaniami i legendami, ktére dzieci odczuwajg jako rzeczy-
wiste w pierwszych latach okresu szkolnego; ale duzy wptyw na takie rozu-
mienie tekstu wywiera tez zapewne gteboka wiara dzieci w stowo drukowa-
ne, bo to, co drukowane, musi by¢ — w ich przekonaniu — prawdziwe.

Braki w rozumieniu tekstu ujawniaja sie u dzieci takze wtedy, gdy maja
one odroéznic¢ rzeczy istotne od drugorzednych. Dzieciom trudno jest stwierdzic,
co w ksigzce jest wazne, a co ma znaczenie podrzedne. Zasadniczo dzieci iden-
tyfikuja osoby i zdarzenia majgce w tekscie duze znaczenie, ,wazne”, z naj-
czesciej wystepujacymi, najciekawszymi lub najmilszymi. Wiekszo$¢ dzieci ze
szkoty podstawowej stwierdza, ze ,w ksigzce jest wszystko wazne”. Nie wy-
odrebniajga one tez tatwo rzeczy mato waznych, okreslajg tylko ogolnikowo
.mato wazne sg rézne glupstwa, a wazne jest jakie$ bohaterstwo”. Uczniowie
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kl. VI wuznali za najwazniejsze w ksigzce Gomulickiego pt. Wspomnie-
nia niebieskiego mundurka nastepujace wydarzenia czy wskazania:

.jak Wojtek spat w trumnie”,

,uczenie sie w szkole”,

,uratowanie chtopcéw”,

»zeby nie pi¢ wodki”,

,Zeby nie pali¢ papieroséw”,

,»Opis pisarza (Syrokomli)”,

.jak ojciec opowiadat o niebieskich mundurkach”.

Jeszcze trudniej poradzi¢ sobie uczniom z uchwyceniem gtebszych mysli
autora, z dotarciem do sensu pewnych czynéw, wyczuciem mysli gtownej. Oto
uczniowie Kkl. | szkoty zawodowej po przeczytaniu Brandysa Czerwonej
czapeczki stwierdzaja, ze bez trudnosci zupetnie dobrze zrozumieli ten utwor.
Dla przekonania sie o tym otrzymali polecenie: ,Napisz, jak rozumiesz sens
stow stanowigcych zakonczenie opowiadania, ktore brzmi ,Zazdroscitem mu
tego skoku. Mimo ze upadt i oficjalnie nie uznano rekordu. Ale jaka piekniej-
sza rzecz moze by¢ dana cztowiekowi? Skoczy¢ ponad gltowami patrzacych,
ukaza¢ im najwyzszy ludzki lot. Przedtem postuchaé swojej piesni. A potem
choéby upasé. Nikt juz nie moze potepi¢ takiego upadku”. Odpowiedzi wyka-
zaty, ze uczniowie w bezwzglednej wiekszosci nie zrozumieli dobrze intencji
autora. Potowa uczniéw nie zrozumiata w ogole kto, komu, czego i dlaczego
zazdroscit. Wszyscy uczniowie zrozumieli na ogot poprawnie, ze takiego upad-
ku nie mozna potepi¢, ale nie rozumieli dobrze dlaczego. Nie rozumieli tez, co
oznaczajg stowa: ,najpiekniejsza ludzka rzecz dana cztowiekowi”, ani ,naj-
wyzszy ludzki lot, ani ,a potem chocby upas¢”. Niektére wypowiedzi stwier-
dzaja ,autor mowi, ze taki upadek nie moze by¢ potepiony, lecz uznany za
rekord”. Do najpoprawniejszych nalezy odpowiedz: ,Autor zazdroscit Maru-
sarzowi tego skoku. Moéwi, ze nic nie moze by¢ piekniejszego od skoku nar-
ciarza. Przelatuje wysoko ponad ludzmi. Autor w zakonczeniu podkres$la, ze
mito jest postuchaé piesni granej czy S$piewanej sobie. Po tych pieknosciach
mozna nawet upas¢”. Interpretacja zakonczenia utworu dokonana przez ucz-
niow wykazuje wiec réznorodne braki: spotykamy znieksztatcenia mysli auto-
ra, spotykamy stosunkowo ptytkie streszczenie wypowiedzi autora i tylko nie-
liczne ujecia zblizone do poprawnych. Trafne odzwierciedlenie os6b i wyda-
rzen nie idzie wiec w parze z trafnym rozumieniem refleksji pisarza, ktore
moga by¢ nawet zupetnie pomijane przy percepcji utworéw dokonywanej przez
miodocianych czytelnikéw. Rozumienie lektury przez ucznidow jest wiec czesto
niewystarczajgce, a to ostabia wptyw lektury. Jest to tym grozniejsze, ze ucz-
niowie przewaznie nie zdajg sobie z tego sprawy, czego nie rozumiejg; za-
zwyczaj tez bywa tak, ze uczniowie pomijajg te elementy utworow, ktérych
nie zrozumieli, ktére do nich nie przemoéwity i zupetnie ich tez nie zapamie-
tuja.

Troska o rozumienie tresci utworéw przez miodocianych czytelnikéw nie
moze wiec nigdy znika¢ z pola widzenia nauczyciela, niezrozumienie bowiem
tresci wystepuje nierzadko i pod réznymi postaciami. Niezrozumienie tresci
utworu ostabia jego oddziatlywanie, nieraz je znieksztatca, a niekiedy wprost
przekresla. . (

Lektura wptywa nie tylko na myslenie ucznidéw. Lektura wywiera takze
znaczny wplyw na wyobraznie ucznidéw, na jej rozwoéj. Wplyw ten zalezy —
rzecz jasna — od roznych czynnikéw. Z pewnoscig zalezy od samego utworu
literackiego. Ale zalezy tez od stopnia rozbudzenia wyobrazni czytelnika, od
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jej zywotnosci, od podatnosci na podniety. Ogromng tutaj role odgrywaja do-
Swiadczenia czytelnika, jego ,masa apercepcyjna”, ktorg stowo ksigzki pobu-
dza i ktéra obrazom literackim pozwala nadaé¢ ksztatty wyobrazalne, nieraz
omal dostrzegalne, jakby dotykalne. Niemala tez role odgrywaja zaintereso-
wania czytelnika lekturg, jego dynamiczna postawa czytelnicza, przejawiajgca
sie w czujnej uwadze, sprawnym mysleniu, wrazliwosci uczuciowej, w goto-
wosci do przezywania.

Sposréd elementéw utworu najwieksza site pobudzania wyobrazni powin-
ny by mie¢ obrazy, tto; po nich postacie, wreszcie — zdarzenia. Jak wykazaty
jednak badania, u miodziezy szkolnej mozliwosci wyobrazania sobie réznorod-
nych elementéw utworéw literackich wystepuja w odmiennej kolejnosci.

Uczniowie w wieku 11— 13 lat (kl. V i VI), odpowiadajgc na pytanie: ,Co
widzisz z .tej ksigzki, gdy zamkniesz oczy?”, wymieniaja z lektury Szwedzi
w Warszawie sceny nastepujgce:

.Maciek zabija Szweda”,
~Maciek kradnie klucze”,
,Podréz do lochu”,
.Madejowa bije Szwedow”;

a z utworu Pokdj na poddaszu podaja:

»,Jak mama Zosi umiera”,

~Anka ciezko pracuje w hali fabrycznej”,
»Zosia sprzata”,

~Ztamanie nogi przez Ignasia”,
sUbieranie choinki”,

»Pozar u Kalinowskiej”,

»Szycie guzikéw do kamizelek”,

»Jak Ignas$ jedzie rowerem?”,

»Jak dzieci szukajg sobie domu”.

A wiec miodzi czytelnicy widza zdarzenia, czyny, dzieje osob. Te wysuwa-
ja na plan pierwszy, gdyz te najbardziej bezposrednio do nich przemawiaja,
te potrafig sobie najlatwiej oraz najlepiej wyobrazic.

Poprzez czyny, poprzez dziatalno$¢ przedstawionych w utworze o0s6b prze-
chodzag do wyobrazania sobie postaci; ale samorzutnie czynig to najczesciej
dopiero w latach 13— 15 i wtedy postacie utworu wysuwajg na czoto elemen-
tow, ktore ,najlepiej widzg, gdy zamkna oczy”. Zapytane ,Jak wygladaja
osoby wystepujagce w ksigzce Pokoéj na poddaszu, tak okreslaja Anke, doko-
nujac indywidualnie swobodnej przemiany jej cech:

~Anka byla szczupta i mata”,
~Anka byta wysoka i szczupta”,
~Anka byla zgrabna, oczy miata czarne” itp.

Oczywiscie z biegiem lat postacie sg ujmowane coraz peiniej, bardziej wy-
raziscie i gtebiej, do cech zewnetrznych za$ dodawane sa takze pewne cechy
wewnetrzne, przede wszystkim, te ktére maja swoje odbicie w wygladzie zew-
netrznym.

Najtrudniej natomiast uzyska¢ od dzieci i miodziezy opisy przedmiotow,
krajobrazow, roznych skitadnikow tta. | stan ten nie ulega tatwo przemianie
z biegiem lat, wprost przeciwnie, zdaje sie utrwalad.
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Uczniowie kl. 11l szkoty zawodowej, w wieku 16— 17, w ten sposob przed-
stawiali, ,jak wygladat oblezony Zbaraz i ob6z kozacko-tatarski”:

»Zbaraz to nieduze miasteczko z zamkiem na wzgdrzu. Dokota miasteczka ciag-
ng sie waty albo mury obronne, za nimi gteboka fosa. Poza miastem staw, rzeczka,
zaro$la, a w dali kozacko-tatarskie armaty skierowane na Zbaraz. Za nimi ogniska,
namioty, tabory”.

Do tego omal jednakowego schematu jedni uczniowie dodawali pewne
szczegoty, inni okreslali jeszcze czynnosci pewnych grup ludzi. W tym ostat-
nim wypadku odtwarzanie akcji brato gére nad opisem przedmiotéw czy
krajobrazu.

Najbardziej szczegétowy opis Zbaraza byt oto taki:

»Zbaraz wygladat jak twierdza, w murach byta tylko jedna brama i jeszcze
drzwiczki ukryte. Na murach staty warty. Domy w Zbarazu byly niskie i drewnia-
ne. Tylko zamek murowany. Na placach byly nagromadzone zapasy zywnosci
i bron. Ob6z kozacko-tatarski znajdowal sie prawie w lesie i nad rzeka, z ktorej
brano wode, pojono konie, myto sie”.

Szczegdlnie stabo wypadaly obrazy, ktérych nie mozna byto powigzac
z akcja, np. wyglad dworu KurcewiczOw na podstawie Ogniem i mieczem
H. Sienkiewicza Ilub patacu faraonéw w Egipcie na podstawie Faraona
B. Prusa.

Obraz patacu faraona wypadat omal u kazdego ucznia inaczej. Wedtug jed-
nych palac byt zbudowany z czerwonej cegly, wedtug innych byt otynkowany,
a jeszcze wedtug innych — marmurowy. Jedni wyobrazali sobie patac jako
gmach szesciopietrowy, inni za$ jako ,niewysoki”. Otoczenie patacu tez byto
przedstawiane w spos6b bardzo réznorodny, np. wedtug jednych stanowity je
piekne ogrody, a wedtug innych liczne budynki gospodarcze. Patac wznosit
sie wedtug jednych na wzgoérzu, wedtug innych na réwninie, a jeszcze wedtug
innych — nad Nilem. Wnetrze patacu przedstawiato sie oczywiscie takze
zupelnie inaczej kazdemu uczniowi. Wszystkie obrazy byly bardzo ogoélne,
ujete chaotycznie, mato plastycznie.

W wielu opisach nadawano przedstawianemu obiektowi wyglad wspo6t-
czesny. Uczniowie doszukiwali sie w patacu faraona ,pokojéw i suteryn”, inni
w oknach dostrzegali firanki; posadzka byta utozona ,w kostke”, a znalazt sie
nawet jeden, wedtug ktérego ,nisko na dole miescita sie stotowka dla panéw”.

Swoistymi drogami wiec podgza wyobraznia uczniéw przy poznawaniu
utworow literackich, a ujecia ich wykazujg réznorodne braki; wsréd brakéw
tych przede wszystkim nalezy wyrézni¢ ubdéstwo obrazéw i znieksztatcanie
obrazéw w utworze przedstawionych.

Wypetnianie obrazéw literackich trescig jest czynnoscia skomplikowana.
L2Utrzymywane jedynie w pogotowiu i schematyczne wyglady w samym dzie-
le — stwierdza Ingarden — w konkretyzacjach zyskujg petna konkretnosé,
tak ze moga by¢ spostrzezeniowo (w wystawieniu w teatrze) lub wyobraze-
niowo (przy czytaniu) doznawane. Konkretnie doznane wyglady wykraczajg
przy tym nieuchronnie poza schematyczng zawarto$¢ wygladow utrzymywa-
nych w samym dziele w pogotowiu przez to, ze schemat zostaje wypetniony
(pod réznymi wzgledami) przez konkretne elementy. W nastepstwie tych wy-
petnien, ktére wprawdzie sg do pewnego stopnia wyznaczone przez uschema-
tyzowane wyglady, ale jednak od wypadku do wypadku ulegajg zmianom —
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dwie dowolne konkretyzacje jednego i tego samego dzieta mogg by¢ rézne od
siebie” 2.

Konkretyzacje sg petniejsze, gdy czytelnik jest zyv/o zainteresowany utwo-
rem, gdy zachowuje czynng postawe czytelniczg, gdy zachodzi duze podo-
bienstwo miedzy obrazem, postacig lub zdarzeniem przedstawionym w utwo-
rze a przedmiotem rzeczywistym lub znanym czytelnikowi z opowiadan czy
ksigzek.

Konkretyzacja jest niezbedna dla estetycznej percepcji dziela literackiego.
Wyraziste ,widzenie” wzmaga stopien wyobrazania elementéw utworu, pod-
nosi stopien zaangazowania uczuciowego, moze tez wpitywaé na lepsze zro-
zumienie i zapamietanie utworu. Z drugiej strony jednak konkretyzacja moze
prowadzi¢ do daleko siegajacych znieksztatcen poszczegdlnych elementow,
a nawet catego utworu literackiego w odczuciu czytelnika i moze tez ostabiac
przezycia estetyczne samego utworu, wiodac go do odlegtych, zbyt odlegtych
od utworu skojarzen.

Mimo tego niebezpieczenstwa nalezy pobudzaé¢ jednak mozliwosci konkre-
tyzacyjne miodych czytelnikow, nawet wtedy bowiem, gdy ,dookres$lanie” be-
dzie przede wszystkim wyrasta¢ z osobistych doswiadczen ucznidéw lub bedzie
stanowi¢ wytwor ich fantazji, zblizy ono miodocianych czytelnikbw do utwo-
ru, do postaci w nim wystepujacych, do obrazéw sytuacji i zdarzen. Omawia-
nie za$ obrazow, dyskusja nad nimi, prowadzona pod kierunkiem nauczycie-
la, pozwoli na utrzymanie konkretyzacji w granicach poprawnosci, umiarko-
wania, zgodnosci z intencjami autora.

Podobnie jak na myslenie i wyobraznie, wptywajg tez utwory literackie
na uczucia czytelnikdw. Uczucia doznawane przez czytelnika pod wptywem
lektury znajdujg swoj wyraz:

1) w przezywaniu, a wiec i odbieraniu tych samych doznan co pewne o0so-
by w utworze wystepujace,

2) w emocjonalnym ustosunkowaniu sie do utworu albo do jego elemen-
tow.

W obu wypadkach do uczué tych dotaczajg sie w mniejszym czy wiekszym
stopniu sady wartosciujace; znajdujg one swolj wyraz w powiedzeniach: ,to
chciatbym i ja zrobi¢”, ,tego bym nie zrobit’, ,,to jest dobre”, ,to mi sie bar-
dzo podoba”, ,to jest zie”, ,ten wyjatek albo ten utwdor mi sie nie podoba”.

Niekiedy uczucia wptywaja tez na wole, na postepowanie czytelnika, ksztat-
tuja nie tylko jego postawe moralng, ale tez pobudzajg do czynéw.

U dzieci znajdujg oddzwiek uczuciowy najrozmaitsze wydarzenia, najroz-
norodniejsze sprawy w utworze wystepujace. Dzieci wzruszajg sie $miercig
ulubionej postaci (Zdzicha z Psiego Pola, Tomasza z Ani z Zielonego Wzgo6rza,
niedolg postaci pozytywnych (choroba Sprezyckiego, nedza Kozety, nieszcze-
sciem niewidomej dziewczynki, tesknotg' matej Helci za panig Eweling z Do-
brej pani), rozrzewniajg sie do ez nadmiarem szczescia lub radosci postaci li-
terackiej (np. pod wptywem przezy¢ niewidomej dziewczynki w chwili, gdy
ustyszata gtos katarynki, pod wptywem uszczes$liwienia Kozety, gdy otrzyma-
ta lalke).

Niejednokrotnie zdarza sie, ze dzieci doznajg w czasie czytania uczucia
zazdrosci. Dzieci z kl. VI zazdroszczg postaciom z lektury réznych przedmio-
tow, ktére tamte posiadajg; dziewczynki np. zazdroszczg Kozecie lalki, chiop-

cy — Zdzichowi wiernego psa. Czesciej jednak mitodzi czytelnicy zazdroszcza
bohaterom utworéw ich przygoéd; Zdzichowi i Mirkowi zazdroszczg, ze brali
udziat w walce z Niemcami (Psie Pole), Robinsonowi — przebywania na bez-

2 R. Ingarden: O dziele literackim. Warszawa 1960, s. 418—419.
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ludnej wyspie. ,Chciatbym tam by¢”, ,,Chciatbym robi¢ to samo” — to dos¢
czesto wypowiadane zdania.

Ale zdarza sie takze, ze niekiedy w czasie lektury doznaja innych uczué
niz dorosli, np. $miejg sie, gdy oberzystka, pani Tenardierowa, wysytajac ma-
ta Kozete w bezgwiezdng noc po wode do odlegtego Zzrédetka, wymysla jej,'
przezywajac coraz to innymi wyzwiskami, sg takze ogromnie uradowane, gdy
pan Tomasz denerwuje sie styszac gltos katarynki albo gdy lokaj przyprowa-
dza do pana Tomasza przestraszonego dozorce (Katarynka)..

Mitodociani czytelnicy przezywajg przede wszystkim czyny postaci, ktére
poznaja, ale poprzez te czyny zwracajg uwage na cechy postaci, ksztattuja
swoj uczuciowy stosunek do nich.

Uczniowie z klas V—VII uznajg za najmilszg posta¢ Stasia Tarkowskiego
(44%); po nim wymieniajg Winnetou (16%), Tomka Sawyera (11%), Kréla Ma-
ciusia (10%), Nemeczka (9%), Anie Sherley (7%).

W pozostatych miodziez najwyzej ceni nastepujace cechy: odwage, mestwo,
szlachetnos$¢, dobroé, spryt.

Uczniowie zajmuja sie przede wszystkim postaciami pozytywnymi, tych
zresztg jest najwiecej w utworach dla mitodziezy, ale nie pomijajg tez postaci
ujemnych, ktore roéwniez wywotuja pewne uczucia, i wymagajg, aby wobec
nich zajaé¢ okreslone stanowisko. Uczniowie osadzajg najostrzej okrucienstwo,
znecanie sie, prze$Sladowanie stabszych, kradzieze, oszustwa, zdrade, tchoérzo-
stwo, a dalej nieuczciwos$é, zarozumiatosé, obtude.

Z ustosunkowania do elementéw utworéw wyptywa tez stosunek uczucio-
wy do poszczegllnych lektur.JJczniom przychodzi wzglednie tatwo stwierdze-
nie, ze ta lub inna ksigzka podoba im sie lub nie podoba, znacznie jednak
trudniej jest im podaé jakie§ umotywowanie. Z tej przyczyny znajdujemy ta-
kie np. wypowiedzi na temat ksigzki Gornulickiego Wspomnienia niebieskie-
go mundurka: ,Ksigzka podobata sie, bo byto duzo rzeczy $miesznych i byta
zrozumiata”, ,bo lubie rézne wydarzenia”, ,bo byta ciekawa”, ,bo chtopcy
byli bohaterami”, o ksigzce za$ Wasilewskiej Poko6j na poddaszu wyrazaja
sie: ,podobata sie, bo byta smutna”.

Trudno ustali¢ kryteria, ktérymi kierujg sie miodociani czytelnicy w oce-
nach ksigzek, mozna tylko stwierdzi¢, ze przewaznie o upodobaniach ich, przy
nieskrystalizowanych zainteresowaniach, decyduja zywo, barwnie przedsta-
wione wydarzenia, posta¢ bohatera o interesujgcych cechach, wreszcie wy-
razny nastroj, ktory moze by¢é zaréwno pogodny, jak tez smutny.

Na tych samych kryteriach, tylko nieco bardziej zréznicowanych, opiera
sie rowniez mitodziez starsza. Mtodziez ta pragnie doznawac¢ silnych wzruszen,
pragnie przezywac dzieki ksigzce niezwykte przygody, pragnie, aby lektura
umozliwita jej wyobrazenie siebie samej w roli bohateréw, w sytuacjach trud-
nych, a nawet niezwyktych. Z drugiej strony zrédiem wzruszen stajg sie dla
tej miodziezy takze trafnie dostrzezone i gteboko odczute ludzkie niedole
i cierpienia, na ktore pozornie w codziennym zyciu nie zwraca ona wiele
uwagi.

Reakcje uczuciowe miodziezy na lekture sa na ogot podobne do reakcji
uczuciowych doznawanych takze pod wptywem bodzcow z réznych innych
dziedzin, innej jakosci. W kazdym razie reakcje te bywajg bardzo intensywne,
cho¢ przewaznie kroétkotrwate. W duzym stopniu zaleza one od aktualnego sta-
nu psychicznego miodych czytelnikow, od ich postawy czytelniczej, od goto-
wosci do przezywania doznan okres$lonej kategorii.

W tej ostatniej wilasciwosci emocjonalnego stosunku uczniéw do lektury
mozna znalez¢ w znacznej mierze wyttumaczenie, dlaczego wpltyw lektury na
postepowanie dzieci i miodziezy jest mato uchwytny. Tylko silne uczucia, nie
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przemijajace zbyt szybko, sg zrédtami energii psychicznej zasilajgcej motywy
decyzji i dziatania 3 Dziatanie nie dokonuje sie w jednej chwili, wymaga wy-
sitkow dtugotrwatych, a dla tych za$ sa niezbedne réznorodne i wielorakie
zrodta energii. Jednorazowe i stosunkowo kroétkotrwate obcowanie z utworem
literackim Zrédet takich nie dostarcza.

Chociaz jednak utwor literacki nie wplywa czesto widocznie na postepo-
wanie czytelnikow, to jednak nie przemija bez $ladu. Wplyw jego narasta po-
woli, umacnia sie pod wptywem pokrewnych bodzcéw, zitobi coraz gitebsze
rysy w psychice czytelnika i kiedy$ po przebyciu okresu ,dojrzewania” od-
ciska swe pietno na jego czynach. Ale droge tego ,dojrzewania” bardzo trudno
wykry¢ i okreslic.

A%

Przeprowadzone badania pozwalajg na wyciggniecie pewnych wnioskéw
natury dydaktycznej. Jedne z tych wnioskow dotyczg listy lektury uzupetnia-
jacej, inne organizacji pracy, ostatnie odnoszg sie do sposobdéw omawiania
ksigzek z dziatu lektury uzupetniajgcej.

Jezeli chodzi o liste lektur, to stwierdzono, ze zdecydowanie nie nadaje sie
dla miodziezy kl. V szkoty podstawowej utwor Makowieckiego Przygody Me-
liklesa Greka (Od roku 1959 nie figuruje on zresztg juz w spisie lektury uzu-
petniajacej). Zastrzezenia co do innych lektur sg tylko czesciowe; dotyczg one
np. w kl. VI nastepujacych pozycji: M: Dabrowskiej Przyjazn, Z. Natkow-
skiej M6j ojciec, W. Zukrowskiego Porwanie w Tiutiurlistanie, E. Knight
Lassie wré¢, w kl. X1 zas$ — A. France’a Zbrodnia Sylwestra Bonnard.

Badania zwrdcity natomiast uwage na konieczno$¢ dokonania pewnych
uzupetnien w liscie lektury uzupetniajacej. Polegatyby one na: wprowadze-
niu do lektury szkét ogdlnoksztatcgcych:

a) interesujgcych ,porywajacych” ksigzek o zyciu miodziezy wspoiczes-
nej, o warunkach jej zycia, pracy, o polu dziatania,

b) szeregu ksigzek z mys$la o roéznych sSrodowiskach, ze szczegdlnym
uwzglednieniem miodziezy wiejskiej oraz z mysla o réznych regionach kraju,

c) pewnej ilosci ksigzek z wyraznym przeznaczeniem dla dziewczat, ze
wzgledu na odmienne od chiopcoéw zainteresowania i inne tempo rozwoju.

Znacznie dalej siegaja propozycje zmian w szkolnictwie zawodowym.
Wsrod postulatéw dotyczacych lektury uzupetniajgcej dla tych szkét, znajdu-
jemy nastepujace:

1) nalezy powiekszy¢ liste lektur uzupetniajacych dla kazdej klasy lub
zezwoli¢, aby nauczyciel moégt swobodnie rozszerza¢ liste istniejacg wedtug
wiasnego uznania;

2) nalezy skresli¢ z listy lektury uzupetniajgcej fragmenty utworéw (np.
W. Potocki Wojna chocimska — fragmenty, lub J. Pasek Pamietniki
fragmenty); o ile ze wzgledu na brak czasu mozna uzna¢ wprowadzenie frag-
mentow utworéw do lektury podstawowej, gdyz nauczyciel ma tutaj moznos$é
dokonania powigzan i niezbednych uzupetnien, o tyle rozwigzanie to w zakre-
sie lektury uzupetniajgcej zupetnie nie przynosi korzysci;

3) ze spisu lektury uzupetniajacej nalezy usungé poezje; samodzielne za-
poznawanie sie z wierszami sprawia bowiem milodziezy szkot zawodowych
zbyt duzo trudnosci i zupetnie jej nie interesuje;

4) do listy lektury uzupeiniajacej nalezy wprowadzi¢ ksigzki o réznorod-
nej tematyce, o wszechstronnej problematyce; listy tej nie powinno sie usta-

3 St. Baley: Psychologia wychowawcza w zarysie. Wyd. 3. Warszawa 1958 s. 69.
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la¢ z punktu widzenia potrzeb historii literatury, lecz z punktu widzenia za-
spokajania i rozwijania zainteresowan czytelniczych miodziezy.

Jezeli chodzi o omawianie ksigzek zaliczonych do lektury uzupetniajgcej,
to z przeprowadzonych badan mozna wyciggng¢ tego rodzaju wnioski:

1) ksigzki z dziatu lektury uzupetniajgcej nalezy omawiaé podobnie jak
z dzialu lektury obowigzkowej, ale nalezy liczy¢ sie z tym, ze po pierwsze,
ksiazki te poznajg uczniowie zasadniczo samodzielnie, po drugie, ze na ich
omawianie mozemy przeznaczy¢ bardzo matg ilos$¢ czasu, i po trzecie, ze ich
zadaniem jest szczegdlnie wyrabianie zamitowania do czytania ksigzek;

2) z ksigzek nalezacych do lektury uzupetniajgcej nalezy omawiaé tylko
nieliczne, charakterystyczne wybrane sprawy, osoby, zdarzenia, zagadnienia
itp.; nalezy je jednak omawiaé mozliwie dokladnie, a nawet wyczerpujaco,
aby uczniéw nie przyzwyczaja¢ do powierzchownosci;

3) przy omawianiu utworéw ze spisu lektury uzupetniajgcej nie nalezy
pomija¢ ich formy; z biegiem lat nauki coraz czesciej trzeba na nig zwracaé
uwage; pamieta¢ jednak trzeba o tym, ze rozwazania z tego zakresu sg dla
uczniéw na og6t trudne, gdyz na forme zwracajg oni bardzo mato uwagi; roz-
wazaniami tymi tak nalezy kierowaé, aby pozwalaty na lepsze i gtebsze zro-
zumienie tresci, gdyz to jest ich gtdwnym zadaniem;

4) zaréwno w wyborze tematéw do6 omawiania, jak tez w sposobie ich
rozwijania nalezy pozostawi¢ uczniom jak najwiecej swobody i samodzielno-
$ci; utwor przemawia bowiem do kazdego czytelnika w spos6b nieco odmien-
ny, bytoby wiec dobrze, aby wypowiedzi poszczegélnych uczniow miaty indy-
widualne pietno, aby byty odzwierciedleniem tego swoistego ujecia;

5) omawianie utworéw powinno sie dokonywaé¢ przy jak najmniejszym
udziale nauczyciela; jego obowigzkiem jest czuwaé¢ nad wypowiedziami ucz-
niow, pobudza¢ ich do wymiany mysli i pogladéw, ingerowac¢ za$ wtedy, gdy
to jest naprawde potrzebne, a wiec przede wszystkim w chwilach zastoju
w dyskusji, oraz wtedy, gdy uczniowie zaczynajg sie przechyla¢ do uznania
za prawdziwe sadow btednych.

Lektura uzupetniajgca taczy sie z lekturg obowigzkowa, a takze z lekturg
dowolng, ,wilasng” ucznidw, istnieje tez wzajemne oddziatywanie tych wszyst-
kich rodzajow lektur. Troska wiec o lekture uzupetniajacg prowadzi do troski
o lekture w ogéle, do troski o ksiazke w zyciu szkolnym. Aby wzméc zainte-
resowanie uczniow ksigzkg, aby pogtebi¢ oddziatywanie ksigzki, polonista musi
stale interesowac sie tym, jakie ksigzki, w jaki sposéb i w jakiej ilosci czyta-
ja poszczegblni uczniowie. Musi tez stara¢ sie o pozyskanie w tej dziedzinie
pomocy od wszystkich dostepnych sojusznikéw, a szczegdlnie od nauczycieli
innych przedmiotéw, od kierownika' biblioteki, z ktérym musi utrzymywaé
staty kontakt, wreszcie od rodzicow ucznidéw, dla ktérych nie moze by¢ obo-
jetna ksigzka w rekach ich dzieci.



