HELENA RZADKOWSKA
Swiecko$¢ w systemie pedagogicznym Hugona KoHataja

I. GENEZA SWIECKIEGO SYSTEMU WYCHOWANIA

Osiemnasty wiek stat sie okresem przetomowym w dziejach wychowania.
Ztozyty sie na to dwa procesy: przemiany ekonomiczno-spoteczne i Kkryzys
szkolnictwa zakonnego, zwiaszcza jezuickiego. W wyniku przemian ekonomicz-
nych dojrzala na zachodzie Europy nowa klasa spoteczna, ktéra stanela do
walki o wiadze. Walke polityczng miedzy mioda burzuazjg a feudatami po-
przedzita walka S$wiatopogladowa. Obalenie ustroju feudalnego poprzedzi¢
musiato podwazenie ideologii, ktéra ten ustréj uzasadniata.

Wielkie spory teologiczne, krwawe wojny religijne, zakonczone bez de-
dydujacego zwyciestwa dla stron zwasnionych, zmeczyty ludy Europy i nie
przyniosty odpowiedzi na dreczace umysty zagadnienia bytu ziemskiego i po-
zaziemskiego. Wyjasnien tych wielkich tajemnic szuka¢ zaczeto na innej
drodze, w naukach Scistych, ktére dawaly odpowiedzi pewniejsze i bardziej
przekonywajgce niz teologia. Wielkie osiggniecia Kopernika, Galileusza,
Newtona, Huggensa, Descartes’a, Leibnitza i wielu innych otworzyty szero-
kie pole badann otaczajgcego nas S$wiata. W Swietle zdobyczy naukowych
bledngc poczeto Swiatto objawienia, natomiast coraz jasniej zaczelo przy-
Swieca¢ Swiatto rozumu. Pod wplywem rozwijajacej sie nauki stabnie wiara
w oddzialywanie na zycie sit nadprzyrodzonych, zachwiane zostajg Zzrodia
przesadéw i zabobondéw, rozum ludzki uznany zostaje nie tylko za jedyne
zrodto prawdy, ale za najwazniejszy czynnik rozwoju spoteczenstwa. Filozo-
fia racjonalistyczna gtosi, ze wierzy¢ mozna tylko w to, co zgodne jest z rozu-
mem i co stwierdzi¢ mozna za pomoca naszych zmystow. Droga empirii i ana-
lizy doszukujg sie uczeni prawidtowosci w $wiecie. Rodzi sie koncepcja praw
natury, ktére stajg siag punktem wyjscia walki z przestarzatym ustrojem i fi-
deistycznym S$wiatopogladem. Rozbudzony przez rozwdj nauk przyrodniczych
i filozofie racjonalistyczng krytycyzm atakuje wszystkie dziedziny zycia.
Krytyka nie omineta réwniez religii i wychowania koscielnego.

Tres¢ nauczania i wychowania szkoét jezuickich dostosowana byta do re-
ligijnych i politycznych spraw kosciota. Nie uwzgledniata Swieckich potrzeb
jednostki i spoteczenstwa. Kryzys ideatéw i metod wychowawczych szkolnictwa
jezuickiego, zapoczatkowany w XVII wieku, zakonczyt sie w XVIII bankru-

8 115



ctwem. Szkota zakonna swoimi celami pozagrobowymi, swoim balastem wie-
dzy formalnej, nieprzydatnej w zyciu, ze swoim kosmopolityzmem, nie od-
powiadata nowym warunkom zycia. Najbardziej niepokojagcym zjawiskiem
byt poziom etyczny wychowankéw szkét zakonnych, zwilaszcza jezuickich.
Moralno$¢ scholastyczna ujeta w ciasne formulki, wbijana mechanicznie
w pamieé, uczyta dewocji, fatszu i obtudy w zyciu indywidualnym i spotecz-
nym. Pominieta w niej byta catkowicie nauka o cnotach obywatelskich oraz
elementy pobudzajace przywigzanie do swojego Kkraju.

Teoretycy nowoczesnej pedagogiki (Helwecjusz, la Chalotais) podjeli ostrag
krytyke szkoét zakonnych i moralnosci scholastycznej. ,Trybunat rozumu”
poddaje réwniez rewizji kryteria moralnosci. Filozofia racjonalistyczna byta
bardziej optymistyczna i humanitarna od teozoficznej. Przyznaje ona czio-
wiekowi prawo do szczescia w zyciu doczesnym; fatalistycznej koncepcji
grzechu pierworodnego przeciwstawia twierdzenie, ze cztowiek rodzi sie
sie z czysta karta, ktéra zapisuje dopiero zycie, ze jest raczej sktonny do do-
brego, a ztym staje sie na skutek ztych nawykoéw, ktérych zrodtem sg biedy
opinii, niesprawiedliwo$¢ $rodowiska, w jakim wypada mu zy¢, ze od fat-
szywych opinii, ktére sg wynikiem btednych zalozen teozoficznych, moze nas
uchroni¢ rozum, oswiata i wychowanie. Prawdy objawione zostajg zastapio-
ne przez prawa natury, za pomocg ktérych uzasadnia sie, ze kazdy czilowiek
ma prawo do polepszenia swojej egzystencji i do osiggniecia stanu szczesli-
wosci. Warunkiem szczescia jest uzyteczno$¢ kazdej jednostki w spoteczen-
stwie. Zadaniem szkotly jest uzbroi¢, przygotowa¢ miodziez do czynnego zycia
obywatelskiego przez wychowanie w duchu narodowym, w mitosci do swo-
jej ojczyzny.

Pozagrobowe cele wychowawcze mogly by¢ realizowane przez wihadze ko-
Scielne; do zadan $wieckich — twierdzono — przygotowa¢ moga jedynie
szkoly pozostajgce pod zwierzchnictwem panstwa. W przekonaniu, ze rozum
moze sie obejs¢ bez prawd objawionych, zaczeto sie domagac szko’fy Swiec-
kiej, podlegajacej Swieckiej wladzy parnstwowej.

Pedagogika szkolna francuskiego Os$wiecenia stworzyta nowag koncepcje
Swieckiego wychowania i nauczania, o ktorg rozpoczeta sie w drugiej po-
towie XVIII wieku walka w panstwach Europy zachodniej h

I. PIONIERSKA ROLA KOMISJI EDUKACJI NARODOWE]

Kiedy w krajach zachodnioeuropejskich juz od potowy XVII wieku za-
znacza sie rozwoj nauk i rozmach krytyki szkolnictwa zakonnego, Polska za-
czyna sie cofa¢ w swoim rozwoju kulturalnym. Sktada sie na to wiele czyn-
nikow: gospodarka folwarczno-panszczyzniana, zwyciestwo obozu kontrrefor-
macyjnego, zwigzanie sie polskiej polityki z reakcyjnym obozem katolickim,
rzady oligarchii magnackiej, zobojetnienie szlachty — po zrealizowaniu
swoich dezyderatéw dla spraw kulturalnych, w koncu opanowanie rzadu
dusz i szkolnictwa przez jezuitéw. Nigdzie jezuici nie wyrzadzili tyle szkod
ma polu wychowawczym, ile w Polsce. W innych krajach wspierali oni wia-
dze absolutng; w Polsce anarchie. Wychowanie miodych pokolenn klasy rza-1

1 Por. Stanistaw Tync, Nauka moralna w szkotach K. E. N., Krakéw 1922; tu-
kasz Kurdybacha, Walka o Swiecko$s¢ oswiaty w XVII i XVIII w. t6dz 1950; Kar-
bowiak, Pedagogika k. E.N. w $wietle systeméw pedagogicznych XVIIl w., ,Prze-
wodnik Naukowo-Literacki” 1907.
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dzacej w zasadach skrajnego fanatyzmu religijnego i kastowego przyczynito
sie w niematym stopniu do upadku Polski2

I wlasnie w Polsce, pograzonej w biedzie, anarchii i znajdujacej sie na
skraju swojej mogity, przypada zaszczyt pierwszenstwa w realizacji $miatej,
Swieckiej mysli pedagogicznej. Uniwersal obwieszczajgcy powstanie Komisji
Edukacji Narodowej gtosi: ,,Srogie okolicznosci i klopotliwe zatrudnienia nie
mogly przed prawodawcza Rzeczypospolitej troskliwoscia ukryé pierwszej
narodow wszystkich potrzeby i istotnej towarzystwa (spoteczenstwa) ludz-
kiego twierdzy. Dostrzegta ona, ze ¢wiczenia i edukacja mlodzi jest jedynym
dla panstwa ciggtego uszczes$liwienia warunkiem 3 W Polsce zostaje powota-
na do zycia pierwsza w Europie panstwowa witadza oswiatowa, ktéra przejeta
z rgk Kosciota uswiecone przez wieki zwierzchnictwo nad catym szkolni-
ctwem. Byta to wielka rewolucja w dziejach os$wiaty i kultury polskiej. Ko-
misja Edukacji Narodowej pozbawita Kosciét wiadzy nad szkolnictwem
i w ten sposéb wytracita mu z rgk jeden z najwazniejszych $rodkow oddzia-
tywania na miode pokolenie. W dziedzinie zeSwiecczenia szkét i wychowania
byta to dziatalno$¢ pionierska. Nie bylo zadnych wzoréw w tej dziedzinie
w innych panstwach. Po 30 latach podkresla Kohataj te pionierska dziatal-
no$¢ Komisji w listach do Czackiego. ,Gdy po upadku zakonu jezuitéow —
pisze — uchwalona zostala Komisja Edukacyjna w Polsce, wezwani do tej ma-
gistratury ludzie szukali najprzéd w catej Europie godnego modelu, podiug
ktérego mogtoby by¢ zaprowadzone jednostajne oswiecenie w calej Polsce;
lecz wiasnie podéwczas zaden nardd nie zatrudniat sie jeszcze ogélnym i je-
dynym uktadem, ktéry by, obejmujac potrzeby wszystkich klas obywatel-
skich, z jednego punktu rozniecat Swiatto powszechne, dogadzajac potrzebom
ogoélnym wszystkich i ogdllnej potrzebie rzadu. Musiata wiec Komisja Eduka-
cyjna pracowac¢ okoto nowego ukladu, ktérego utworzenie i zaprowadzenie
kosztowato przeszio lat 11 4

I1l. ROLA KOLLATAJA W STWORZENIU NOWOCZESNEGO SYSTEMU
FILOZOFICZNO-PEDAGOGICZNEGO

W KEN zasiadali najswiatlejsi ludzie oddani sprawie os$wiaty narodowej,
ale jej osiagniecia sa w duzej mierze zastugg wysokich waloréw umysto-
wych, talentu pedagogicznego i giebokiego patriotyzmu Hugona KoHataja.
KoHataj stat sie duszg wszystkich prac organizacyjnych i teoretycznych
KEN. Byt wspoétautorem wszystkich ustaw i programéw. Konsekwentne ze-
Swiecczenie szkél, wychowania i nauczania jest przede wszystkim jego za-
stuga. Cata jego dziatalno$¢ oswiatowa zmierzata do upanstwowienia, ujedno-
licenia i sekularyzacji szkolnictwa pod wzgledem formy i tresci. Jego rapor-
ty i rozporzadzenia staty sie rzeczowg i naukowg podstawg do powstania naj-
chlubniejszego pomnika KEN — Ustaw stanu nauczycielskiego z 1783 r,, kto-
re sam KoHataj nazwat ,ksiegg Xizistra uratowang z kleski potopu”.

KoHataj byt najwybitniejszym umystem polskiego Oswiecenia, ktéry usi-
towat ogarna¢ caloksztalt wiedzy dotyczacej wszystkich zjawisk przyrody

2 H. KoHataj, Stan os$wiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augu-

sta Ill, Wroctaw 1953, s. 34—46; Jozef tukaszewicz, Historia szkél w Koronie
i w Wielkim Ksiestwie Litewskim, Poznahn 1849, s. 252—272.
3 | Uniwersat, Warszawa 24. X. 1773, J6zef Lewicki, Ustawodawstwo szkolne

za czasow K. E.N. (1773—1793), Krakéw 1925, s. 1.
4 Listy w przedmiotach naukowych, Krakéw 1844, t. 1, s. 129.
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t ducha ludzkiego, prawa rzadzace wszechswiatem i cztowiekiem. Przy calej
swojej erudycji nie byt ,sawantem”, ale mezem stanu, wielkim reformato-
rem catego zycia polskiego, realistg nie tracagcym z oka celu praktycznego.
Jego dziatalno$¢ polityczna i o$wiatowa nacechowana byta gltebokim patrio-
tyzmem. ,Dwa byly przedmioty — twierdzi KoHataj w biografii swojej —
ktore zajety cale moje zycie. Poprawa wychowania publicznego i poprawa
rzadu mego narodu..” 5 Sciste powigzanie dziatalnoéci politycznej z wycho-
wawczg nie bylo przypadkiem. Wynikato ono z podstawowych zatozen jego
pogladéw na role edukacji. Wychowanie pojmowat jako podstawowa funkcje
spoteczng, ktérej celem jest ksztattowanie pogladéw zgodnych z ,rzadem”
i prostowanie pogladéw fatlszywych. Kohlataj uwazal, ze dobra konstytucja,
o$wiata i cnoty obywatelskie sg najlepszymi str6zami wolnosci. Wierzyt, ze
przez jednolite wychowanie mozna osiggna¢ jednolito$¢ opinii i jednolite
dziatanie spoteczenstwa. Dzieki tym przekonaniom reforma wychowania stata
sie integralng czescig jego programu politycznego, stata sie jednym z zasad-
niczych srodkéw do ratowania Ojczyzny. Przez odrodzenie moralne jednostki
chciat odrodzi¢ nardd i uczyni¢ go zdolnym do zrozumienia, przyjecia i reali-
zacji programu reform.

KoHataj rozpoczyna swojg dziatalno$¢ oswiatowg z duzym zapasem wie-
dzy teoretycznej, nabytej w czasie studiow we Wioszech. Reforma Kolegium
Nowodworskiego, Akademii Krakowskiej, prace w Komisji daty mu bogate
i wszechstronne doswiadczenie w zakresie pedagogiki i wychowania. O$mio-
letnie studia w wiezieniu uzupeiniajg filozoficzng podbudowe nabytego do-
Swiadczenia, badania za$ nad dziejami oswiaty polskiej pozwalaja mu zwig-
za¢ najpiekniejsze tradycje polskie z najnowszymi zdobyczami wiedzy w tej
dziedzinie. W programach Liceum Krzemienieckiego i w projektach edukacji
z okresu Ksiestwa Warszawskiego oraz w jego pracach teoretycznych (Po-
rzadek fizyczno-moralny) mamy przed sobg twoérce dojrzatego systemu filo-
zoficzno-pedagogicznego, w ktérym zawart najbardziej postepowag mysl pe-
dagogiczng i przystosowat do potrzeb zycia polskiego. Talentem, $miatoscig
pomystéw i znajomoscig zagadnienn pedagogicznych przerastat wspotczesnych
sobie teoretykdéw i praktykdéw pedagogiki. Jego najblizsi wspotpracownicy
uznali go za autorytet w tej dziedzinie. Wplyw KohHagtaja na edukacje, jak
diugo byta w rekach polskich, przed i po rozbiorach, byt decydujacy.

KoHataj jest typowym myslicielem Oswiecenia, w ktorym tak powszech-
na byla wiara, ze o$wiata moze sie sta¢ decydujacym czynnikiem w przeisto-
czeniu spoteczenstwa, ze przez oswiate moze ludzkos$é dojs¢ do szczesliwosci.
W pracy pedagogicznej towarzyszy mu najgtebsze przekonanie, ze szkota
racjonalnie zorganizowana jest w mocy wychowaé¢ dobrego cztowieka i oby-
watela. W swoich pracach usituje wskaza¢ petlny zespo6t srodkéw do osiggnie-
cia tego celu. Pierwszym i najwazniejszym warunkiem byta Swieckos$¢ $rod-
kow w realizacji tego na wskro$ swieckiego celu. Uwazatl, ze gdy oswiata be-
dzie pozostawata pod nadzorem jednej wiladzy panstwowej, gdy bedzie
jednolita organizacja wszystkich szczebli szkolnictwa, gdy bedzie obowigzy-
watl jeden przemyslany program, gdy stan nauczycielski bedzie ksztatcony
w jednym duchu i gdy podreczniki beda pisane w tymze duchu, wtedy mo-
zna bedzie uzyska¢ w spoteczenstwie jednolita opinie, wyrazajgca aprobate
dla wszystkiego, co prowadzi do polepszenia bytu, kultury, moralnosci, po-
stepu — do ogolnego szczescia narodu. W listach do przyjaciot czesto pod-

5 H. KoHataj, O moim postepowaniu politycznym odkad zycie moje zaczeto
naleze¢ do historii Ojczyzny, Rps., PAN w Krakowie, 191, k. 41.
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kresla, ze pracujagc nad planami edukacyjnymi ma na celu ,dobro ludzkosci
i los przysztych pokolen” 6.

Szkota, jego zdaniem, powinna objgé moralng, umystowg i fizyczng edu-
kacje wychowanka i powinna mu da¢ zapas praktycznych wiadomosci do
zapewnienia sobie jak najlepszej egzystencji oraz przygotowanie do tworczej
dziatalnosci obywatelskiej. W postulowaniu jak najwszechstronniejszego wy-
chowania nigdy nie traci z oczu praktycznych zadan, ktore stajg przed czio-
wiekiem w zyciu osobistym i spoltecznym. Nie zajmuje sie natomiast
w swoim systemie pedagogicznym zbawieniem duszy i zyciem pozagrobo-
wym. Te zagadnienia nie podlegajg nauce, tylko wierze, pozostawia je za-
tem metafizyce 7.

.10 systema — pisze — nie cudoziemiec, nie ksigdz, nie sawant znajacy
tylko akademie zagraniczne, ale czitowiek statysta, znajacy swoéj narod i jego
potozenie, znajacy zwyczaje obce i krajowe, wolny od wszelkich przesadow,
samo dobro Ojczyzny majgcy przed oczyma, utozy¢ powinien” 8 Tym wszyst-
kim warunkom odpowiadat autor tych stéw i dzieki temu stat sie tworcg
naukowego systemu edukacji narodowej.

IV. PATRIOTYZM | UTYLITARYZM JAKO GLOWNE ARGUMENTY
ZESWIECCZENIA EDUKACIJI

Nowatorstwem pogladoéw pedagogicznych Kohlataja i calej grupy dziata-
czy KEN byla ich $wieckos¢. KoHataj byt najradykalniejszym wyznawca
Swieckosci oswiaty i wychowania. Wszystkie elementy oswiaty szkolnej: cele
wychowawcze, program, organizacja szkolnictwa, metoda nauczania, nauczy-
ciel, podrecznik, tre$¢ przedmiotéow, brzmi to moze paradoksalnie, ale nawet
nauka religii, zostaty w jego systemie pedagogicznym zlaicyzowane.

Punktem wyjscia nowych koncepcji pedagogicznych KoHataja sa dzieje
o$wiaty w Polsce i krytyka szkolnictwa zakonnego. W pracy O stanie o$wie-
cenia w Polsce... wskazuje, ze szkoty zakonne nie byly zwigzane z zyciem, ze
»,rozum szkolny”, ktoéry panowat w nich, ,by} niedowazony i nieusposobiony
do spotecznego i obywatelskiego zycia” 9@ Najsurowiej ocenia role jezuitow
jako wychowawcéw. Im, twierdzi, nie wychowanie lezalo na sercu, ale cal-
kiem inne cele. ,Zgromadzenie (jezuitow) wszedzie i zawsze chwytato sie
razem wszystkich $Srodkéw do wzbogacenia sie i przewodzenia w kazdym
kraju”, byto ,nastane od dworu rzymskiego, zeby wychowywalo miodziez
w samych tylko widokach rzeczonemu dworowi dogodnych” 101 Rowniez
Ustawy KEN wskazujg, ze szkoty utrzymywane przez zakonnikéw byty ,do
ich woli i szczegdlnych widokéw stosowane” u. Taka rola szkét byta sprzecz-
na z pogladami KoHataja na suwerenno$¢ panstwa. Szkoty musza, wedtug
niego, by¢ zgodne w swoich dazeniach z dazeniami parnstwa, nie kosSciota.
Religia musi stuzy¢ spoteczenistwu, a nie spoteczenstwo religii. Kazda wiadza

8 Listy w przedmiotach naukowych, t. 2, s. 398.
7 H. KoHataj, Porzadek fizyczno-moralny, Krakéw 1955, s. 168—172.
8 Tenze, Zasady wychowania publicznego, Rps., PAN w Krakowie, s. 224,

8 Tenze, Stan os$wiecenia w Polsce, s. 18.

10 Tamze, s. 24, 45.
11 J. Lewicki, o.c.,, s. 335.
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moze tolerowac religie jako regute sumienia, nie moze jej tolerowaé z chwi-
la, gdy sie staje instrumentem obcej sity politycznejlz

Jezuici, twierdzit, osiggali swoje cele tak niewybrednymi S$rodkami, ze
nie tylko nie wychowywaly, ale deprawowaly miodziez. Szkoty te ,wpra-
wiaty miodziez w zbytnie praktyki religijne”, ale braklo w nich wiadomosci
pozytecznych w zyciu, zasad etycznych i nauk obywatelskich. ,Tak usposobio-
na miodziez — pisze — uchodzac w spotecznos$¢ zycia pod rzadem bezwiad-
nym, burzliwym, powiekszata jej wady” 23 Szkoly zakonne staly sie gniaz-
dem przywar szlacheckich, ciemnoty, obtudy, fanatyzmu. P&zZniejszy histo-
ryk szkolnictwa polskiego, J6zef tukaszewicz, potwierdza surowy sad KoHa-
taja o szkodliwym wplywie wychowawczym jezuitdw, zarzucajgc im, ze
»Zgtupili i zniedoleznili caly nardd” 146 Analiza wychowania zakonnego —
to najistotniejszy argument w zadaniu laicyzacji szkot Kohttgtdj dowodzi, ze
podstawy suwerennosci kazdego panstwa ulegaja zachwianiu, jesli miodziez
w nim wychowuje instytucja, podlegajaca zwierzchnosci pozakrajowej, kto-
rej przysSwiecaja obce panstwu cele.

Postulat laicyzacji szkét wigzat sie w Swiadomosci patriotow polskich jak
najscislej z celami narodowymi. Feliks Oraczewski na sejmie w 1773 r. be-
dzie sie domagat ustanowienia edukacji narodowej pod zwierzchnoscig
Swiecka, ,bo trzeba nam ludzi zrobi¢ Polakami, a Polakéw obywatelami”.
Cele wychowawcze wysuwane przez grupe reformatoréw edukacji, wyrazo-
ne w znanym i lapidarnym hasle ,zeby jemu byto dobrze i z nim dobrze”,
byty utylitarne i przez to na wskro$ Swieckie. Przedmiotem rozwazan peda-
gogow KEN jest byt doczesny, ,szczeg6lnie cziowieka i powszechna krajo-
wa szczesliwose” Is.

KoHataj dowodzit w swoich pracach naukowych, Zze wiedza, poznanie
wyrosty z potrzeb ludzkich i powinny stuzyé najkorzystniejszemu uksztatto-
waniu egzystencji ludzkiej. Miodziez — wedtug niego — winna by¢ wycho-
wana w ten sposob, by nabierata zdolnosci do pewnego gatunku pracy,
.--2eby od wczesnej miodosci nikt nie byt prézniakiem i zaraz przedsiebrat
takowy rodzaj pracy, z ktérego by moégt mie¢ sposéb do zycia wystarczajacy,
a zupetnie przyjemny przez opieke prawa. W spotecznosci ludzkiej wszelka
praca, wszelka postuga, dla ludzi potrzebna, nie powinna by¢ wzgardzona,
owszem powinna by¢ szanowana” ie. Nam wydaje sie takie zalozenie wy-
chowawcze naturalne, ale w XVIII wieku, kiedy szlachta uwazata sie za stan
predystynowany nie do pracy, ale do rzadzenia, podkres$lenie koniecznosci
przygotowania miodziezy do okreslonego zawodu i do umitowania pracy byto
wielkim nowatorstwem. Rozwazajgc wychowanie jednostki, nie traci z oka
nigdy zbiorowosci. Cztowiek, dowodzit, jest istotg spoleczng i petne szczescie
moze osiagnag¢ jedynie w szczesciu catego spoteczenstwa. Celem, ktory Rzecz-
pospolita powierzyta Komisji do realizacji ,jest uformowanie serc i rozumu
miodych obywateli przez gruntowne os$wiecenie naukami w zyciu towarzy-
skim (spotecznym) potrzebnymi, a do dobrego i wolnego sposobigcymi rza-
du” 17. Szkota powinna wychowa¢ obywatela zdolnego do piastowania urze-

2 H. KoHataj, Stan oswiecenia w Polsce, s. 45/46; Tenze Kohataj, Listy anoni-
ma, b.m. 1788, s. 328.

138 Tenze, Stan os$wiecenia w Polsce, s. 44.

4 J. tukaszewicz, o.c., s. 252.

15 J. Lewicki, o.c., s. 337.

16 H. KoHataj, Prawo polityczne, Warszawa 1954, s. 240.

7 Mowa Hugona KoHataja, kanonika katedralnego... w dzienh wprowadzenia do
Szké6t Wiadystawowskich nowego instrukcji publicznej uktadu, 26. VI. 1777, s. 2
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déw, mitujacego swojg Ojczyzne, przygotowanego do spetnienia obowigzku
dobrego zotnierza, jednym stowem czlowieka i obywatela $wiadomego
swoich praw i przygotowanego do wypetnienia swoich obowigzkéw w kazdej
sytuacji zycia.

W zadaniach szkoty uwzglednia KohHataj interes jednostki i z tych naj-
istotniejszych potrzeb jednostki wysnuwat podstawowe obowigzki wzgledem
Ojczyzny. ,Miodemu Polakowi — pisze do wychowawcy swoich bratan-
kow — nalezy teraz takowag bra¢ edukacje, ktéra by go uczynita zdolnym
ratowa¢ w upadku swojg Ojczyzne” 18 W memoriale do Fryderyka Augusta
twierdzi: ,,Systema edukacji takie zaprowadzi¢ nalezy, aby przez nie w na-
rodzie obudzi¢ ducha wojskowego i zrobi¢ go powszechnym we wszystkich
klasach, inaczej ten kraj diugo nie obstanie” 19 Po rozbiorach bedzie stale
wysuwat dezyderat zachowania ducha narodowego przez wychowanie naro-
dowe miodziezy w szkotach.

Takie zadania mogta speilnia¢ jedynie Swiecka szkota i dlatego bedzie
KoHataj dazyt z zelazng konsekwencja do sekularyzacji szkolnictwa, systemu
nauczania i wychowania w Polsce.

V. ZESWIECCZENIE ORGANIZACJI SZKOLNEJ

Znajac dobrze duchowienstwo, jego cele, jego taktyke, strzegt nowo utwo-
rzony aparat os$wiatowy ,od ksiezego wptywu”. Uwazat, ze w sprawach
nauki i oswiaty decydowa¢ ma wylgcznie Komisja. Przez stworzenie zwartej
organizacji i hierarchii szkolnej, podlegtej jednej magistraturze oraz przez
zorganizowanie nadzoru wyzszych szczebli szkét nad nizszymi usitowal wy-
eliminowa¢ wptyw duchowienstwa w administracji szkolnej. Wedtug jego
projektow rowniez szkoty duchowne powinny podlega¢ KEN. W Listach ano-
nima pisze: ,Lecz wiele jeszcze w Komisyji Edukacyjnej do poprawy zostaje.
Zaszczycona od Rzeczypospolitej wiadzg najwyzszego wykonania, bedac zto-
zona z biskupow i $wieckich, powinna mie¢ najwyzszg i jedyng zwierzch-
no$¢ nad wszelkg w kraju edukacje powinna wiedzie¢ jak sie edukuje ksigdz
i zakonnik, powinna mu stosowne do tego poda¢ prawidta...20

W projekcie urzadzenia szkét gubernii wotynskiej bardzo dobitnie pod-
kresla Swiecki charakter szkoét parafialnych. ,Szkoty te — tlumaczy — nie
dlatego zowig sie parafialnymi, zeby koniecznie zaktadane byly przy samych
kosciotach parafialnych, lecz ze rozlegtos¢ parafii naznaczona im jest za
obreb cywilny, w ktérej sie znajdujg. Zaczem zwierzchno$¢ miejscowa du-
chowna nie ma nad nimi innej wladzy nad te, ktérg ma nad kazdym para-
fianinem w obowigzkach duchownych, lub ktérg sie jej powierza mocg ni-
niejszych Ustaw” 2L

Gdy w Ksiestwie Warszawskim powstawaty polskie wiadze szkolne, Linde
prosit go w prywatnej korespondencji o rady. KoHataja niepokoito dazenie
wyzszego duchowienstwa do opanowania lzby Edukacyjnej. ,Postrzegam —
pisze do Lindego — ze on (arcybiskup) serio zamysla podkopa¢ fundamenta
nowego rzadu i oswiecenia publicznego”. Radzi tym, ktérzy zasiadajg w lzbie

B KoHagtaj do Szopowicza, RKp. PAN w Krakowie, rps. 193.

19 Wactaw Tokarz, Ostatnie lata Hugona Kohlataja, Krakéw 1905, t. 2, s. 104.

2D H. KoHataj, Listy anonima 1954, t. 2, s. 88/89.

21 H. KoHataj, Projekt urzadzenia Gimnazjum Wotynskiego. Listy w przedmio-
tach naukowych, t. 2, s. 178.
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Edukacyjnej energicznie przeciwdziata¢ tym dazeniom, ,..powinni — powia-
da — by $mieli, z powaga oprze¢ sie arcybiskupowi i jemu podobnym, a na-
wet odsuna¢ go od wszelkiego wpltywu .. daj kurowi grzede to on wiecej
chce...” 2

O duchowienstwie wyzszym nie miat wysokiego pojecia. ,Ktoregokolwiek
ksiedza — pisze — w czarnej sukni ubierz w ponsy, a bedziesz miat z niego
arcybiskupa, dzisiejszemu podobnego, lub nawet godniejszego. Lecz, gdy
stracisz Lindego, nie najdziesz predko drugiego”. Gdyby juz koniecznie mu-
sial zasiada¢ kto$ z duchowienstwa w lIzbie Edukacyjnej ,wtedy trzeba wy-
szuka¢ jezeli jakiego najdziecie prawdziwie Swiatlego biskupa, lub, jezeli
nie najdziecie, szukajcie glupiego, byle by byt dobry cztowiek a nie fana-
tyk”. Stanistawa Potockiego ostrzegat, ze biskupi pragng ,podgarnaé¢ pod
siebie edukacje, a gdy dopng swego pokaza mu zeby i znudzg go tak, ze
wszystko nareszcie porzuci” 23

VI. FILOZOFIA MORALNOSCI KOLLATAJA

W systemie pedagogicznym Komisji i KoHataja pierwsze miejsce zajmuje
wychowanie. Polsce po pierwszym rozbiorze trzeba bylo nie ,sawantéow”,
ale dobrych obywateli, ktérzy by zdotali przez rozsadne reformy kraj urato-
waé przed ostateczng katastrofg, dlatego fundamentem w jego systemie wy-
chowawczym jest nauka moralna.

Na zachodzie, gtoéwnie we Francji, umysty reformatoréw wychowania za-
przatata sprawa nauki moralnej. Morelly, Coyer i inni wskazujg, ze moral-
no$¢ oparta na objawieniu jest formalna i niewiele wnosi w ksztattowanie
charakteru czlowieka. Teoretycy pedagogiki dochodzg do wniosku, ze obja-
wienie nie jest jedynym zrédiem moralnosci, ze bardziej niezawodnym kry-
terium jest rozum. Rowniez w Polsce, gdy doszto do feromy wychowania,
rozlegty sie glosy, ze jesli ,najmocniejsze nawet religii $wietej pobudki”
zawodza, nalezy oprze¢ moralno$¢ na trwalszych zasadach, ktére dyktuje
rozum 24

Filozoficzne ujecie idealu odrodzenia moralnego Kohlataja oparte na syn-
tezie nauk przyrodniczych, osiggalne bez udziatlu kosciota i jego nauki sta-
nowi najglebszg tres¢ Swieckiego systemu nauczania i wychowania. Naj-
wiekszym nowatorstwem tego systemu jest Swiecka nauka moralna réznigca
sie zasadniczo w celach i metodzie od scholastycznej.

Swoj system filozoficzno-moralny wytozyt w napisanym przez siebie pod-
reczniku do nauki moralnej, w Porzadku fizyczno-moralnym. Punktem wyjscia
dla Kohlgtaja jest przyrodnicze pojmowanie Swiata. Badania przyrody wska-
zujg, ze Swiat podlega staltym, niezmiennym prawom fizycznym w swoim
rozwoju. Quesnay w prawie natury widziat prawo przyczynowe rzadzace nie-
zmiennie zyciem ekonomicznym. KoHataj posunagt sie dalej, oczyscit prawa
natury z resztek metafizyki i wysnut z nich filozofie spoteczng i moralna,
opartg na zasadach socjologiis

Bardzo waznym elementem jego filozofii moralnosci jest teoria poznania.
Odrzuca on w niej spekulacje metafizyczng, prawdy objawione i wszelkie

2 Michat Janik, Hugo KoHataj, Lwow 1913, s. 562.

2B Tamze, s. 562 i n.

2 S. Tync, o.c.,, s. 88.

5 J. Marchlewski, Fizjokratyzm w dawnej Polsce, Warszawa 1897, s. 52;
Przemoéwienie Witolda Rubczynskiego, Ku pamieci Hugona KoHataja, 1912, s. 10.
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domysty; droga doswiadczenia i analizy usituje dojs¢ do wnioskéw ,rzetelnie
pewnych”, ktére ,beda chronione od wszelkich btedéw w swych zasadach,
od fatszywego tlumaczenia, od btednych uwidzen, od mamiacych imaginacji,
uniesien, stowem: od szarlatanstwa, fatszéw, obtudy i zdrady” 26. Znaczenie
jakie przypisuje teorii poznania, wigze sie z powszechng w XVIII wieku
wiara, ze cztowiek nie przynosi ze sobg na $wiat cech wrodzonych, ze jest
czystag kartg, ktorg dopiero zycie wypetnia trescig. Tre$¢ ta powinna sie
ksztattowa¢ pod wptywem czynnikéw wolnych od btedéw i przesadow, ktére
wniosta do pogladéw ludzkich nauka dogmatyczna i teokracjaZ’. ,Cztowiek
jest z przyrodzenia do dobrego skionny” — od tych stéw zaczyna KoHataj
swo6j wykiad filozoficzno-moralny. Ztym staje sie na skutek ztych nawykow,
»,Zgorszenia btedu”, ktoére jest najniebezpieczniejsze, gdy swoim wplywem
dosiega ,naszych wiadz pojmowania i sgdzenia”. ,Przesady — pisze — tak
dzielnie wplywajag na nasz rozum, jak szkia kolorowe na zmyst widzenia”.
One stajg sie zaraza dla licznych pokolenn, a nawet catego rodu ludzkiego.
Zrodtem przesadu jest nauka dogmatyczna. ,Powiemy tylko — pisze w Po-
rzadku fizyczno-moralnym — Zze nauka dogmatyczna wprowadzita najobrzy-
dliwsze i najwiecej czynigce wstretu obrzadki, a korzystajgc z tatwowiernosci
ludzi rozszerzyta miedzy nimi takie prawidla, ktére nie mogly sie utrzymac,
jak tylko za pomoca ufnosci w nauce tego gatunku, poddawszy rozum pod
Slepe jej postuszenstwo” 28

W nauce opartej na doswiadczeniu lub analizie zatozenia btedne wczesniej
czy pOzniej zostajg wykryte, btad naprawiony, a nauka weciaz blizsza bedzie
prawdy, raz popetniony blad w nauce dogmatycznej ciggnie za sobg caty tan-
cuch btednych przypuszczen, fatszéw, ktoére sie stajg przyczyna nieszczes¢ ludz-
kosci. Te spostrzezenia i wnioski wysnute z nich sprawity, ze Kohlataj stat
sie wrogiem nauki dogmatycznej i wszelkiej spekulacji opartej na przy-
puszczeniach. Swiat w jego doktrynie przedstawia sie jako nieprzerwany
tancuch przyczyn i skutkéw. Analizujac powszechne prawo przyczynowe, do-
chodzi do wniosku, ze musi by¢ przyczyna wszystkich przyczyn. KoHataj
nazywa ja pierwszg przyczyna. Mozna jg pozna¢ przez skutki, ale samej przy-
czyny pozna¢ nie mozna. Jest to dla niego formalna cezura, ktorg rozgra-
nicza rzeczywisto$¢ poznawalng od tej, ktéra sie opiera na domystach. Wszel-
kie rozwazania na temat pierwszej przyczyny pozostawia kosmogoniom, teo-
logii, w nauce moralnosci przypuszczenia, jego zdaniem, nie moga mieé
miejsca. ,,Wszystkie nauki — pisze — nie powinny przestepowaé¢ za swoje
granice; filozofia nie powinna wierzy¢ ani sie domysla¢, powinna owszem
dochodzi¢ poki nasze pojecie zdota; wiara przeciwnie, nie powinna ani do-
chodzi¢, ani domysla¢ sie, lecz wierzy¢” 29,

KoHataj postawit sobie za cel zbadanie praw, ktére warunkujg byt czio-
wieka w ciggu jego zycia. Badania rozpoczyna od elementéw najprostszych,
nie budzacych watpliwosci, to jest od wrazen zmystowych. Czitowiek podlega
prawom fizycznym, ktore sa wspolne wszystkim ,jestestwom” i prawom mo-
ralnym, ktére sg wiasciwoscig tylko gatunku ludzkiego. Prawa moralne sg
wtérnym zjawiskiem praw fizycznych i dlatego punktem wyjscia jego filo-
zofii moralnosci jest stan fizyczny cztowieka i prawa fizyczne, ktére go zwia-

% Hugo KohHataj, Porzadek fiz.-mor., s. 17.

27 Tamze, s. 7 i nn; Tenze, Rozbior krytyczny zasad historii o poczatkach rodu
ludzkiego, Krakéw 1842, t. 2, s. 318—345;

B Tenze, Porzadek fiz.-mor., s. 7.

2D Tamze, s. 170.
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zaly- ze Swiatem otaczajacym. Stan fizyczny cziowieka jest najpewniejszym
zrodtem jego moralnosci, ,bo z tej strony znajomo$¢ cziowieka przystepna
jest naszym zmystom, ktére sa pierwszym kluczem wszystkich naszych wia-
domosci” 0.

Najprostszym zjawiskiem psychicznym i podstawowym elementem poznaw-
czym sg wrazenia zmystowe. Dzieki wrazeniom zmystowym, ,czuciowym?”,
odczuwamy szereg potrzeb, od ktorych zalezy nasze zycie, utrzymanie na-
szego bytu, zachowanie rodu ludzkiego i porzadek spoteczny. Uczucie glodu
stwarza potrzebe pokarmu, odczuwanie temperatury — potrzebe odziezy,
mieszkania itd. Natura umiescita cztowieka ws$réd rzeczy, ktére moga za-
spokoi¢ jego potrzeby, i obdarzyta go sitami do nabycia rzeczy dla zaspoko-
jenia swoich potrzeb. Natura zatem opatrzyta cztowieka w ,czucia”, zmysty,
potrzeby oraz sity i natozyta na niego niezbedng powinno$¢ nabywania i wol-
nego uzywania rzeczy. Sg to wieczne, konieczne i niezmienne prawa natury,
ktore uzaleznity byt cztowieka od czynnikéw fizycznych. Do potrzeb natural-
nych nalezy rowniez potrzeba zachowania rodu ludzkiego, potrzeba zycia
spotecznego. Zycie matzenskie jest pierwszym ogniwem réznorodnych i skom-
plikowanych form zycia spolecznego az do panstwa wiacznie. Porzadek spo-
teczny nie jest zatem wynikiem nakazu sity nadprzyrodzonej, lecz pobudek
fizycznych. Wszystkie zwiagzki spoteczne opierajg sie na potrzebie pomocy,
bez ktorej nie mozemy sie obejs¢. Wszystkie nasze potrzeby wyptywajace
ze stanu fizycznego zaspokaja sie przez nabywanie i uzywanie rzeczy. Ten
proces stwarza szereg nalezytosci i powinnosci ludzkich. Nalezytosci i powin-
nosci sg trescia praw moralnych. Suma razem wzietych nalezytosci i powin-
nosci, czyli praw i obowigzkéw, stanowi normy moralne kazdej spotecznosci,
tj. porzadek moralny, ktéory zostat wysnuty z porzadku fizycznego.

Prawo nabywania rzeczy jest nalezytoscig, nabywanie wiasnymi sitami —
powinnoscia. Tylko rzeczy nabyte naszg pracag sa ,rzetelng wilasnoscig”, ktora
nie narusza nalezytosci innych. Ta prawda, powiada, ,powinna zostaé w na-
szej pamieci, jak twierdzenie do wszystkich umiejetnosci moralnych istotnie
potrzebne, uzna¢ go owszem jak punkt w jeometrii, bo od niego zaczyna sie
miara wszystkich naszych nalezytosci i powinnosci” 3L W drugim swoim
filozoficznym dziele, w Rozbiorze krytycznym... dowodzi, ze ,byt kazdego
cztowieka zalezy od sposobu zaspokojenia jego potrzeb. W miare ile im do-
godzi¢ zdota tworzy sie jego charakter moralny...” 2

VIl. SWIECKA NAUKA MORALNA W SYSTEMIE WYCHOWAWCZYM
KOLELATAIA

Nowoscia w systemie wychowawczym KoHataja jest doszukiwanie sie
zaleznosci sfery moralnej od materialnych warunkéw bytu z catkowitym po-
minieciem wptywu nauki objawionej. Moralnoscia w ujeciu KoHataja jest
stosunek nasz do nalezytosci i powinnosci: ,,...sprawa moralna jest to uczynek,
w ktoérym idzie o nienaruszenie lub naruszenie jakiej nalezytosci, dopetnienie
lub niedopetnienie jakiej powinnosci, a to za przylozeniem sie naszej woli,
za przyzwoleniem naszego rozsadku” 33 Opierajgc sie na tych wnioskach

P Tamze, s. 36.

3l Tamze, s. 74.

2 Tenze, Rozbiér krytyczny...,, t. 2, s. 289.
B Tenze, Porzadek fiz.-mor., s. 98.
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celem nauki moralnej bedzie wyrobienie sadu moralnego i zdolnosci wyboru
miedzy dobrym a zlym czynem. Kryterium dobrych lub ztych czynéw bedzie
ich stosunek do praw natury, to jest do ustawy przyrodzonej o nalezytosciach

i powinnosciach. Czyny zgodne z prawem natury bedg dobre, niezgodne —
Zte.

Od zachowania porzadku moralnego wysnutego z fizycznego zalezy po-
mys$Inos¢ naszego zycia osobistego, narodéw i catej ludzkosci. tamanie tego
porzadku sprowadzito ,wszystkie kleski, uciski, nedze, utrapienia, pod kto-
rymi nieszczesliwa jeczy ludzkos$¢” 34 Szczescie czy nieszczescie nie jest zatem
dzielem opatrznosci, ale wynikiem czynnikéw, ktorych zrodiem sg czysto
materialne bodzce.

»-Raz wynaleziony porzadek fizyczno-moralny, albo raczej wydobyty z praw
fizycznych i moralnych cziowieka, uwazany by¢ powinien za pierwszg za-
sade, za kamien, mowie, wegielny, na ktorym powstaje budowa wszystkich
umiejetnosci moralnych. To drobne na pozér ziarnko prawdy wydaje z siebie
ogromne, iz tak powiem, drzewo, ktérego gatezie rozrastajg sie daleko, okry-
wajg cztowieka swym dobroczynnym cieniem w kazdym jego potozeniu. Cata
filozofia moralna, wszystkie oddzialy praw, z ktérych sie tworzg osobne
nauki, ekonomia polityczna, trudna prawodawstwa sztuka sg w samej rzeczy
przystosowaniem tegoz samego porzadku fizyczno-moralnego do wielora-
kiego potozenia, w ktérym sie najdujg ludzie zjednoczeni w spotecznosé
umowna...” &

To jest w wielkim skrocie program nauki moralnej. Jak wida¢ z tego,
obejmuje ona caly zespdt nauk spotecznych. W systemie wychowawczym
KoHataja tak ujeta nauka moralna przewidziana jest we wszystkich typach
szkot od parafialnej az do Szkoty Glownej i we wszystkich klasach. Program
jej byt przystosowany do wieku i rozwoju umystowego oraz warunkow,
w jakich rozwijaly sie dzieci i miodziez.

Mtodszych uczniéw pouczata o obowigzkach wzgledem rodzicow, krew-
nych, opiekundw, troche starszg o obowigzkach wzgledem ,nizszych”, zwierz-
chnosci, wspotobywateli, przyjaciot. W wyzszych klasach potgczona byta
z naukg prawa wysnutego z porzadku fizyczno-moralnego i stawala sie
w Scistym znaczeniu nauka obywatelskg. Na te ostatnig sktadatly sie: prawo
natury (filozofia prawa), ekonomia polityczna, prawo polityczne, prawo kra-
jowe i prawo narodow. Prawo na porzadku fizyczno-moralnym oparte miato
pouczy¢ miodziez o obowigzkach wzgledem spoteczenstwa, panstwa i innych
narodow 36

KoHataj w swoim zyciu napisat duzo instrukcji pedagogicznych dla nauczy-
cieli nauki moralnej. Zalecat w nich unikanie w wyktadzie moralizatorstwa,
oschtosci. ,,Niech nauka moralna — powiada — bedzie wyprowadzana z praw-
dziwych swych zrodet: to jest z porzadku fizyczno-moralnego; niech bedzie
tak dawana, aby o jej prawdzie przekonat sie kazdy uczen przez uwage nad
wiasnym czuciem, potrzebami, sitami i zwiazkiem ze wszystkimi rzeczami,
ktére go otaczaja; a rozum jego musi te wszystkie prawdy uzna¢ i onym sie
poddac¢”. Nauczyciel nim przystgpi do wyktadu, powinien opowiastkg odpo-

A Tamze, s. 134.

PH Tamze, s. 141.

¥$ O programie nauki moralnej: Hugo Kohataj, Wytozenie nauk dta szkét no-
wodworskich krakowskich podtug przepisu Przesw. K.E.N. 1777; Listy w przed-
miotach naukowych, t. 3, s. 226-230; t. 4, s. 95—102.
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wiednio dobrang wytworzy¢ cieplty nastréj, zmiekczy¢ serca i dopiero po tak
przygotowanym gruncie w prostym i jasnym wyktadzie rzuca¢ ziarno ma-
ksym moralnych, oddzialujagc réwnoczesnie na rozum i pasje (uczucie)3l.

VIII. UTRWALANIE ZASAD MORALNYCH W PRAKTYCE

KoHataj zdaje sobie sprawe, ze wykiad nie czyni jeszcze nikogo moral-
nym. ,,Dwa sa jedynie $rodki — pisze — do usposobienia mtodziezy na takich
(dobrych) obywateli: dobra nauka moralna i odpowiadajace we wszystkim
takowej nauce dobre przyktady../’ 38 Wykitad ma wyrobi¢ zdrowy sad moral-
ny, ale nawyku do dobrych obyczajéow nabywa wychowanek przez codzienne
wdrazanie go do dobrych czynéw i przez usuwanie sposobnosci do popetnia-
nia czynéw ztych. Wychowanie w jego systemie ma polega¢ na zapobieganiu,
a nie na karaniu ztych czynéw. Wychowywaé¢ nalezy nie tylko na godzinach
nauki moralnej, ale bez przerwy w szkole i poza szkotg. Nalezy ustawicznie
budzi¢ wstret do kltamstwa, lenistwa, oszustwa, braku stownosci i obowigzko-
wosci, do niezgody i pieniactwa.

Wsrod licznych srodkow wychowawczych, ktore Kolataj podaje, na pierw-
szym miejscu stawia przyktad wychowawcoéw i opiekunéw. Obowigzki wy-
chowawcze spadajg na cate grono nauczycielskie. KoHataj w swoich instruk-
cjach wykazuje wielkg troske o czystos¢ atmosfery szkolnej, o nieskazitel-
no$¢ moralng nauczyciela.

Miedzy licznymi zadaniami wychowawczymi na pierwsze miejsce wysuwa
obowigzek wdrazania wychowanka do postuszenstwa prawu, do wypetniania
jego przepis6w, do poprawnego stosunku wobec drugich, do wszystkiego,
od czego zalezy ,szcze$liwos¢ i spokojnos$¢ catej spotecznosci”. Pragnie, by
szkoty staty sie szkotami dobrych obywateli, zjednoczonych niezaleznie od
wyzwania w mitosci Ojczyzny 20

IX. ROLA INNYCH NAUK W SYSTEMIE WYCHOWAWCZYM KOLLATAIA

Ta S$wiecka nauka moralna, stuzaca Swieckim celom, realizowana Swiec-
kimi srodkami byta dominantg nie tylko wychowania, ale réwniez nauczania.
Caly program wraz z religia byt podporzadkowany nauce moralnej. W ,wpro-
wadzeniu dobrych nauk” przyswiecalty mu trzy zadania: zeby nauki byly wy-
chowawcze, zeby ksztalcity rozum i zeby byly uzyteczne.

Ten najwybitniejszy humanista polskiego O$wiecenia wysuwa na pierwszy
plan wiedze Scista, poniewaz ona jest, wedlug niego, doskonalg podbudowag
dla nauki moralnej, ona najskuteczniej podwaza przesady, zabobony, schola-
styke. ,W niej — twierdzi — ugruntowanemu stang¢ odtad tacno w szranki
z zabobonem w nauce i polityce” 400 W jednej grupie z naukami S$cistymi
umieszcza nauki przyrodnicze. Wysoka ocena nauk przyrodniczych ma swe
zrodto w przyrodniczym pojmowaniu $wiata. Nauki humanistyczne zalicza
KoHataj juz bezposrednio do grupy nauk moralnych.

37 Listy w przedmiotach naukowych, t. 4, s. 98 1 nn.

3B H. KoHataj, Listy anonima, s. 89.

B Tamze.

« Michat Sokolnicki, Hugo Kotgtaj — Préba syntezy, ,Przewodnik OSwiaty”
1912, s. 49.
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Wszystkie nauki stara sie Kohlgtaj zlaicyzowac, oczysci¢ z pierwiastka
metafizycznego i podeprze¢ nimi nauke moralng. W Wytozeniu nauk dla szkoél
nowodworskich zaleca, by ,..profesorowie szczegélne dajac nauki wystrzegali
sie nieuzytecznych, préznych i juz nieco zapomnianych spekulacji, na kto-
rych mézg wyciericzano i wiecej czasu trawiono anizeli na potrzebnej prak-
tyce” 41

Matematyczne nauki majg by¢ prowadzone we wszystkich klasach ,ze
wzgledu wydoskonalenia rozumu ludzkiego, jako ze wzgledu potrzeb i wygéd
zycia”. Matematyka wediug Kohlagtaja miala duzy wplyw na rozwoj umystu.

»Jezeli chcemy — utrzymywat — mie¢ dobrych filozoféw, trzeba nam mieé
gruntownych matematykéw”. Logika kieruje rozumem czlowieka w docho-
dzeniu prawdy i ubezpiecza go od bitedu. Nauczyciel ,...za caly grunt zatozy,

iz wszystkich wyrazen mysinych poczatkiem sg zmysty”. Przy wyktadaniu
logiki ,czyni¢ czesto bedzie przystosowanie tejze do spraw moralnych”. Fi-
zyka pozwoli pozna¢ prawa fizyczne i mechaniczne natury. Nauczyciel nie
bedzie sie zapedzat ,w prozng okoto fizycznych rzeczy metafizyke”, bedzie sie
opieral na doswiadczeniu w dochodzeniu prawdy i bedzie wskazywat na
rzetelne korzysci z umiejetnosci fizycznych. Przyroda, historia naturalna,
daje znajomos¢ Swiata otaczajgcego nas, z ktérym czlowiek jest nierozerwalnie
zwigzany. Chemia pogtebia te wiadomosci o Swiecie i uczy korzysta¢ z ota-
czajacych nas rzeczy i bogactwa ziemi. Nawet lekcja wymowy i literatury
stuzy¢ moze nauce moralnej przez odpowiednio dobrane teksty, ktérych tresé
bedzie wychowawcza. Najbardziej zwigzang z naukg moralng jest historia,
ona jest skarbnicg dobrych i ztych przyktadéw i dlatego posiada wyjgtkowe
walory wychowawcze. Historia jest tym dla nauki moralnej, czym historia
naturalna dla nauk fizycznych. ,Nauka ta — pisze — jest pierwszym wste-
pem do wszystkich umiejetnosci moralnych i starczy¢ moze niewyrachowane
pozytki w oswieceniu powszechnym, jezeli jest dobrze dawana” 42

X. ROLA RELIGII W SYSTEMIE WYCHOWAWCZYM KOLLATAJA

W tak na wskro$ po swiecku ujetym wychowaniu i nauczaniu nauka re-
ligii nie byta koniecznoscig. Pojmowat to doskonale nuncjusz Garampi, ktory
niepokoit sie, ze przy Swieckim nauczaniu zniknie po dwdéch pokoleniach
katolicyzm w Polsce4dd Pojmowat to réwniez KoHataj, ale byt zbyt wielkim
realistg, by mial proponowac¢ zniesienie religii w szkotach w Polsce szla-
checkiej, sklerykalizowanej od dwoéch wiekéw przez jezuitow. On byt zwo-
lennikiem ewolucji, nie rewolucji. W pismach swoich podkreslat, ze sprawa
religii jest ,bardzo delikatng i niebezpieczng”, ze przy podejmowaniu reform
w tej dziedzinie nalezy sie ,zapewni¢ przeciw wszystkim fanatykom i bu-
rzycielom”, azeby mogly sie odby¢ bez przelewu krwi4d Sam Kohagtaj byt

41 H. KoHataj, Wytozenie nauk dla szkét nowodworskich..., s. 16; tenze, Plan
studiow dla wydziatu filozoficznego, Wybér pism naukowych H. KoHataja, Kra-
kéw 1953, s. 193.

£ O znaczeniu poszczeg6lnych nauk w nauce moralnej i w zyciu codziennym:
Wytozenie nauk dla szkét nowodworskich...; Listy w przedmiotach naukowych, t. 2,
s. 28—73, t. 3, s. 178.

B t. Kurdybacha, Kuria Rzymska wobec K.E.N. w latach 1773— 1783, Krakéw
1949, s. 15—21.

4 H. KoHataj, Uwagi nad terazniejszym potozeniem tej czesci ziemi polskiej,
ktdrag od pokoju tylzyckiego zwaé zaczeto Ksiestwem Warszawskim, Lipsk 1808.
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zwolennikiem religii naturalnej, ale uwazal, ze nie mozna jej wprowadzac
drogg administracyjna, ze przez os$wiate powszechng zbliza sie same do
niej ludy.

KEN pozostawita nauke religii w szkotach, ale zostata ona przesunieta
na plan drugi. Stata sie przedmiotem pomocniczym w nauce $wieckiej mo-
ralnosci, miata uswieca¢ zasady moralne wysnute z porzadku fizycznego.

Swiecka nauka moralna jest wykladana we wszystkich klasach szkét KEN;
religia, wedtug pierwszych instrukcji, tylko w trzech najmiodszych klasach,
a wedtug Ustaw z 1783 roku tylko w dwodch poczatkowych klasach. Uczniowie
wyzszych klas byli obowigzani jedynie do wystuchania kazania w niedziele
i Swieta. Nauka religii dla klas nizszych odbywata sie rowniez tylko w nie-
dziele i Swieta 45.

Zeswiecczenie wychowania polegato nie tylko na wprowadzeniu $wieckiej
nauki moralnej, zeswiecczeniu wszystkich nauk wykladanych, na specjalnym
doborze nauk, na ograniczeniu zakresu i godzin nauki religii w szkotach,
ale na zeswiecczeniu samej religii. We wszystkich pracach pedagogicznych
KoHataja, jak réwniez w instrukcjach Komisji, przejawia sie tendencja do
laicyzacji i katechizacji tego przedmiotu. KohHataj usitowatl w swoich pro-
jektach oczysci¢ religie ze scholastyki. Juz podczas reformy szké6t Nowodwor-
skich widoczne jest zabarwienie etyczne nauki religii. Tendencja ta tkwi
w samej nazwie przedmiotu. W Wytozeniu nauk dla szkét nowodworskich
mowi sie o nauce chrzescijanskiej, a nie o religii.

W uwagach pedagogicznych, dotyczacych wszystkich innych przedmiotéw
szkolnych, jest KoHataj bardzo pedantyczny i z drobiazgowa dokladnoscig
podkresla wartosci wychowawcze kazdego z nich. Wskazéwki odnoszace sie
do nauki chrzescijanskiej sa zwiezte, bo nie na niej opiera wychowanie mio-
dego pokolenia. Stara sie jednak zapobiec, by Zzle prowadzona nauka chrze-
Scijariska nie psuta ogélnego wyniku procesu wychowawczego. W szkotach
Nowodworskich przewiduje w piewszej klasie ,prosty ale doskonaty kate-
chizm”, z ktérego wykluczone zostang wiadomosci o grzechach i ich podziale.
»,Czesto albowiem — pisze — takowa wiadomos$¢ przyczyng jest zepsucia serc
miodych, ktdére cnocie poswieci¢ nalezy”. W klasie drugiej wylozona ma byc¢
zwiezta historia Starego i Nowego Testamentu. W czasie wykladu nauczyciel
wyjasni uczniom ,co jest objawione, a co jest powtdérzone z prawa natury”.
W klasie trzeciej wylozy ,wiadomosci dziejow do wiary nalezacych, zacho-
wujac wielki rozsadek i brak (wybdr) w powiesciach”. Mtodziez klas wyzszych
stucha¢ bedzie kazan, ktérych trescig beda zagadnienia moralne. Ogélnym
jego zaleceniem byto i$¢ w nauce chrzescijanskiej ,$rodkiem miedzy zabo-
bonnoscig i niedowiarstwem” oraz unika¢ fanatyzmu i nietolerancji 46

Szczegolnie silnie podkreslat konieczno$¢ przestrzegania tolerancji religij-
nej w nauczaniu i wychowaniu. Profesorom teologii zalecat unikanie ,pobu-
dek do kiétni i nienawisci ku tym, ktorzy inaczej wierzg”, nauczycielom
i katechetom — wystrzeganie sie ,proznych fanatyzmu zapatéw” i zacho-
wanie spokoju w wyktadzie, aby zbytnig zarliwoscig nie dotkng¢ wychowan-
kow innej wiary. W projekcie urzadzenia szkét guberni wolynskiej pisze:
.Poniewaz przytrafi¢ sie moze, iz w jednej szkole beda dzieci roznej wiary
i roznego wyznania, przeto zastrzega sie, zeby tak nauczyciele, jak i plebani

% Tenze, Wytozenie nauk dla szkét nowodworskich...; Ustawy k. E. N. dla sta-
nu akademickiego i na szkoly w Koronie Rzeczypospolitej przepisanych, Warszawa
1793, Lwoéw 1930, s. 75.

4% Tenze, Wytozenie nauk dla szkét nowodworskich...
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miejscowi nie przymuszali do zadnych obowigzkéw w nabozenstwie i obrzad-
kach, ktore by byty przeciwne ich wierze i wyznaniu, dlatego wszystkie obo-
wiazki o religii zostawujg sie zupetnie do woli i rozporzadzenia rodzicow” 47.

Zwalcza bardzo energicznie zewnetrzng bigoterie, ktéra staje sie ptaszczy-
kiem dla fatszu i obludy. W korespondencji z Tadeuszem Czackim zwraca
uwage na wplyw Srodowiska na obyczaje dzieci ,,...ubierajgc dzieci — pisze —
w habity zakonne, pozwalajac im stroi¢ ottarzyki, deklamowac¢ kazania, od-
prawowac¢ procesje i inne obrzadki: nabierajg ochoty by¢ ksiezmi lub za-
konnikami. Wpisujac ich wczesnie w liczne bractwa, wprowadzajgc do drob-
nych praktyk zle zrozumianego nabozenstwa: wyjda na bigotéw. Mowiac
przed nimi o opetanych, o upiorach, strachach i czarach: wyjdg na zabobon-
nikéw. Dyskutujac przed nimi w materii wiary, srozgc sie w ich oczach na
inaczej wierzacych, albo onych z przyczyny wiary przes$ladujac: stang sie
fanatykami albo niedowiarkami” 48

W celu unikniecia przy nauce chrzescijanskiej bigoterii, spekulacji scho-
lastycznej, fanatyzmu i nietolerancji zaleca, azeby pod nadzorem KEN wydane
zostaly podreczniki do nauki chrzescijanskiej: katechizm, ktérego opraco-
waniem zajat sie osobiscie, zbiér kazan i historia kosciota. Z tych samych
powoddw dazy do nadzoru wiladz sSwieckich nad ksztatceniem duchownych,
ktérzy jako duszpasterze i katecheci majg duze mozliwosci oddziatywania na
spoteczenstwo. KoHataj zada podporzadkowania KEN seminariéw duchownych
i w ogole wszystkich szkét duchownych.

Jego wnikliwy umyst stara sie w swych rozwazaniach trafi¢ zawsze w sedno
kazdego problemu. Plany reform nauki religii prowadzg go do coraz grun-
towniejszego rozwigzania tego zagadnienia. Jego dagzenia idg w Kkierunku,
azeby duchowieristwo mogto sie sta¢ czynnikiem wspoétdziatajgcym w wy-
chowaniu nowego cziowieka. Kolataja nie zadawala reorganizacja wydziatu
teologicznego Akademii Krakowskiej, ale zada rewizji i reformy samych
studiéw teologicznych. W opracowanym dla Komisji projekcie reform stu-
diéw teologicznych stwierdza, ze nauka teologii zostata wypaczona przez
dysputy scholastyczne, ze klerycy uczyli sie zamiast zasad wiary — pieniac-
twa. ,Teologia — pisze — przez ztos¢ wiekdéw, w ktérych zaczeta by¢ naukag
szkolng, wiele niepozytecznych ziaczyla z sobg materyj. Grubos¢ dawna na-
pelnita jg metafizyka Arystotelesa, ktéra prézniackim ludziom datla okazje
$miesznych spekulacyj i ohydzita niektére jej propozycje...” 49. Znieksztatcona
w ten sposOb szerzy nietolerancje i zaciekto$¢ niebezpieczng zaréwno dla ka-
tolicyzmu, jak i dla innych wyznan. Z tych wzgledéw konieczna jest reforma
studiéw teologicznych. W swoim projekcie usituje oczysci¢ teologie z nale-
ciatosci scholastycznych i ,absurdalnych opinii”, stara sie oddzieli¢ religie
objawiong od dogmatéw, a wiare od hierarchii kosScielnej, podkreslajac bardzo
dobitnie, ze dogmaty i hierarchia sg dzielem ludzi.

llo$¢ katedr na wydziale teologicznym zredukowatl do czterech. W ogol-
nym planie reformy Akademii Krakowskiej staje sie ten wydzial czescig
Kolegium Moralnego. W ocenie celowosci tego wydziatu bierze Kohgtaj pod
uwage jego dziatalno$¢ ustugowsa, nie teoretyczng. W swoich licznych szkicach
historycznych o Akademii Krakowskiej twierdzi, ze teolodzy pograzeni

47 Tenze, Listy w przedmiotach naukowych, t. 2, s. 178.

% Tamze, t. 4, s. 95/96.

40 O wprowadzeniu dobrych nauk do Akademii Krakowskiej i zatozeniu se-
minarium dla nauczycielow szk6t wojewddzkich, . Kurdybacha, Kuria Rzymska...,
s. 81/82.
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w scholastyce nie napisali ani jednego traktatu filozoficznego. Ale Kohataj
nie uwaza, zeby to przyniosto szkode dla ludzkosci. ,,Takowe wiec szperania —
moéwi — sa prézne, nigdy one nie pomogly spokojnosci cztowieka, zawsze
owszem pomnazaly jego biede. Oby filozofowie starali sie zbliza¢ szczeScie
rodu ludzkiego, a chronili sie drazni¢ tak delikatne namietnosci, ktére tyle
razy zbroczyly ziemie krwig niewinng” 50&

KoHataj pragnat uczyni¢ wydziat teologiczny Akademii Krakowskiej o$rod-
kiem studidow teologicznych dla wszystkich szkét duchownych w Polsce. Kazdy
z profesoréw powinien byt sie wykaza¢ stopniem naukowym z nauk teolo-
gicznych i z filozofii prawa (prawa natury). W ten sposéb zlaicyzowany wy-
dziat teologiczny miat opracowa¢ nowe metody nauczania, nowy program
i nowe podreczniki dla profesoréw teologii w seminariach. Dla napisania tych
podrecznikéw zostata powotana specjalna komisja, dla ktérej Kohlataj na-
pisat wskazowki metodyczne i rzeczowe. Wszyscy wykladowcy seminariow
duchownych powinni byli odby¢ studia na wydziale teologicznym w Kra-
kowie. W tak pomyslanej reformie ukrywat sie rowniez cel polityczny. Chciano
w ten spos6b uzyskac¢ jednolitos¢ oddziatywania duchowienstwa na spote-
czenstwo i zmniejszy¢ roznice dzielgce katolikéw i dysydentéw. Reformy
studiéw teologicznych i nauki chrzescijanskiej w szkole szlty wyraznie
w kierunku podporzadkowania religii celom s$wieckim. Reformy zycia poli-
tycznego wymagaty glebokiej reformy wychowania, a wiec réwniez religii.

XI. NOWA METODA WYCHOWANIA

Gleboka zmiana celéw i tresci wychowania wymagata réwniez reformy
srodkow wychowania i nauczania. Brutalne S$rodki stosowane w szkotach
zakonnych dawaty fatalne wyniki. Pod ptaszczykiem zewnetrznej dyscypliny
plenity sie obtuda, falsz a nawet samowola i rozzuchwalenie. KoHataj w Sta-
nie oswiecenia w Polsce... wykazuje, jak fatalnym wychowawcyg byt kij w re-
kach jezuitéw. ,Rosty — pisze — dzieci pod uciskiem, zachecane nawet do
uciemiezenia swych kolegdbw w nagrode za lepsza aplikacjg, mniemajac, ze
wyzszo$¢ talentu lub wiadzy nadaje czitowiekowi prawo do przewodzenia
nad drugimi ludzmi” sl. Na licznych przyktadach wykazuje, jak bardzo roz-
zuchwalona i niekarna byta miodziez ustawicznie bita w szkotach zakonnych.
Zaczepki z palestra, garnizonami miejscowymi, z wladzami miejskimi, mio-
dziezg z innych zgromadzen, szukanie zemsty na profesorach byty zjawiskiem
codziennym.

Postepowa pedagogika Os$wiecenia potepita Slepg dyscypline i kary cielesne,
ktore zabijajg ambicje w dziecku i ucza obtudy. KoHataj w korespondencji
z Czackim twierdzi, ze kij jest kiepskim wychowawcg. Zalecat zgodnie z usta-
wami KEN ,Nie odbiera¢ dziecieciu wolnosci, tylko gdy jej zle zazywa
z swoja lub dla drugiego krzywda”. Wychowanie powinno mieé¢ charakter
profilaktyczny: usuwaé¢ nalezy sposobno$¢ do powstawania zitych nawykow
i wyrabia¢ dobre. Nalezy oddziatywa¢ na dzieci i milodziez dobrym przy-
ktadem, perswazjg, rada udzielang w sposéb najbardziej serdeczny. Nie na-
lezy przyprowadza¢ miodziezy do potrzeby klamstwa przez ustawiczne ,fu-

D H. KoHataj, Stan o$wiecenia w Polsce..., s. 87; tenze, Uwagi nad.. Ksie-

stwem Warszawskim, s. 111.
51 Tenze, Stan os$wiecenia w Polsce, s. 38.
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kanie”, zbyt ostre strofowanie, a tym bardziej ostroscig kar. Jesli zaistnieje
koniecznos$¢, kara¢ sprawiedliwie, kary cielesne stosowa¢ w najciezszych prze-
kroczeniach 58

XIl: NOWA METODA NAUCZANIA

Dogmatyczna nauka narzuca z natury swej metode pamieciowg. W niej
nie ma nic do rozumienia, wszystko jest do pamietania. Inaczej jest z nauka
Swiecka. Ona spetlnia trzy zasadnicze zadania: ksztalci charakter, rozwija
nasze witadze umystowe i wzbogaca praktyczne wiadomosci potrzebne do
polepszenia naszego bytu. Te zadania moze spetni¢, gdy bedzie zrozumiana.
Dlatego we wszystkich instrukcjach KEN zwraca sie uwage, ,zeby uczniowie
wiecej na rozum i pojecie nizeli na pamie¢ uczyli sie”, zeby ,, doswiadczeniem
wiecej ich oswiecaé, jak stowy”. Zaleca sie moéwi¢ dzieciom tylko o tym,
co z tatwoscia pojma, unika¢ opowiadan o cudach i niepojetych tajemnicach.
KoHataj w swoich licznych pracach pedagogicznych pierwszy powiagzat dy-
daktyke z naukowymi zatozeniami filozoficznymi i psychologig. W ten sposéb
stworzyt nowoczesng metode heurestyczng opartg na empirii i indukgcji.
W nauczaniu, podkresla ten wybitny pedagog, musi sie nauczyciel dosto-
sowa¢ do umystu dziecka. Punktem wyjscia kazdego procesu poznawczego
sg zmysty, ,ktére sg pierwszym kluczem naszych wiadomosci”. Od rzeczy
i najprostszych poje¢ znanych dziecku przechodzi¢ stopniowo do nieznanych
i trudniejszych. ,,Gdy postepowaé¢ bedziemy — pisze — w naszych badaniach
stopniami do rzeczy, ktére nam sg nie znane, trzeba, aby nasze zmysty byty
rozumowi naszemu w tej mierze przewodnikami i aby imaginacja nie miata
tam zadnego miejsca” 5i. W swoich pracach filozoficznych calg budowe skom-
plikowanej konstrukcji pracy umystu zaczyna od wrazen zmystowych. Waz-
nym elementem jego nowoczesnego pogladu na $wiat jest na wskro$ Swiecka,
oparta na naukowych podstawawch, metoda nauczania. Te metode, ktéra
zaleca nauczycielowi mie¢ na oku w nauczaniu psychiczne i umystowe wiasci-
wosci wieku, srodowisko, pozytywy i negatywy przekazywane przez tradycje,
nalezy, wedtug niego, konsekwentnie stosowaé¢ nie tylko w wykladzie, ale
przy pisaniu podrecznikéw.

Napisaniu dobrych podrecznikéw, dostosowanych do $wieckich celéw wy-
chowawczych i nowoczesnych metod nauczania, poswiecat duzo uwagi. Na-
pisat w swoim zyciu kilka projektéw podrecznikéw, a jeden o kluczowym
znaczeniu dla jego systemu pedagogicznego, do nauki moralnej, opracowat
sam. Kazdy podrecznik, uwazat, musi by¢ wychowawczy, ale tresci wycho-
wawcze majg by¢ oparte na rzetelnej i uzytecznej wiedzy. Wersja podrecz-
nikbw musi by¢ jasna i prosta. Wszystkie podreczniki, pomoce naukowe,
nawet do nauki religii, majg by¢ pisane i wydawane pod nadzorem S$wieckich
wiadz szkolnych.

X1, SYLWETKA SWIECKIEGO NAUCZYCIELA

~ Najwiecej czasu i wysitku poswiecit zeSwiecczeniu kadr nauczycielskich.
Zywego cztowieka, wychowawce — nauczyciela uwazat za najwazniejszy czyn-
nik wychowawczy. Reforme szkolnictwa pragnat KoHataj rozpocza¢ od nau-

2 Ustawy..., s. 144; Listy w przedmiotach naukowych, t. 1, s. 254.
8 H. KoHataj, Porzadek fiz.-mor., s. 36 i n.; tenze, Wytozenie nauk dla szkdl
nowodworskich..., s. 16 i nn.
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czyciela. W tej sprawie stanowisko jego roznito sie od stanowiska KEN. Ko-
misja uwazata, ze nalezy dokona¢ jak najszybciej reformy szkolnictwa przez
ogloszenie «owych wustaw i $wieckiego programu, ktory by realizowali na
razie nauczyciele zakonni, przewaznie jezuici. KoHataj nie wierzyt w pozy-
tywne wyniki pracy wychowawczej i dydaktycznej zakonnikéw. Byt zdecy-
dowanym zwolennikiem sekularyzacji stanu nauczycielskiego. Jego zdaniem,
reforme szkolnictwa nalezalo zacza¢ od zatozenia seminariow do ksztatcenia
nauczycieli $wieckich i juz przy ich pomocy realizowaé¢ nowe zatozenia szkoty
Swieckiej54 Jego projekt doprowadzitby do catkowitej laicyzacji zawodu
nauczycielskiego i do powstania Swieckiej inteligencji, ktéra bytaby nie tylko
poparciem dla nowego szkolnictwa, ale dla catego programu reform politycz-
nych. Pozostawieni na stanowiskach pedagogoéw eksjezuici byli dla nowej
szkoty koniem trojanskim, ktéry podwazat jg od wewnatrz.

Poniewaz Komisja nie poszta za jego propozycjami, wobec tego inng droga
zaczal realizowa¢ swoje zamiary. Jego mieszkanie w Krakowie staje sie
»~cichym seminarium” dla najwybitniejszych pedagogéw krakowskich. Cata
reforma Akademii Krakowskiej byta zaprojektowana przez niego pod kagtem
przygotowania $wieckiego stanu nauczycielskiego.

KoHataj docenia role nauczyciela w spoteczenstwie. ,Na nauczyciela —
pisze — trzeba prawdziwie wielkich talentéw”. Wybierat i doradzat wybo6r
ludzi najlepszych o wysokim poziomie etycznym i umystowym. Nauczycielstwo
tak jak wojsko i duchowienistwo uwazat za stan stuzebny, ktéry stawial na
pierwszym miejscu i ktéremu przyznawat szlachectwo. Dbat o dobre usytuo-
wanie nauczycieli, czuwat nad ich dalszym ksztatceniem, popierat wysytanie
zdolnych na uzupetnienie studiéw za granice. Sam instruowat chetnie wszyst-
kich, z ktérymi pozostawat w kontakcie %

Na kandydatow na nauczycieli radzit wybiera¢ ze wszystkich stanow
i powotan, azeby wykorzysta¢ ,rozlegte i bogate pola daréw umystowych
i talentdow” 56. Zakonnikéw uwazat stanowczo za szkodliwych dla ,edukacji”.
Twierdzit, ze sg zbyt ulegli swojej zwierzchnosci, azeby potrafili realizowac
zadania witadzy sSwieckiej i ze im o ,wzrost nauk wecale nie chodzi”. Miodziez
usitowatl odizolowa¢ od zakondéw, ktdére ,w grzesznosci bezczynnej i krajowi
szkodliwej zycie popedzaty”. ,Nalezy — pisze do Czackiego — obostrzec, zeby
dzieci po klasztorach nie mieszkaty, chybaby tam dla nich mogta by¢ najeta
stancja osobna bez klauzury. Za czaséw rzadu polskiego takich ustanowien
surowo zabroniono, bo rzad doswiadczyt bardzo wielu nieprzyzwoitosci, cho¢
ich nie rozgtaszat” 57.

XIV. WYCHOWANIE FIZYCZNE

Ten wszechstronny system wychowania zamyka troska o wychowanie
fizyczne. W przeciwienstwie do gloszonej w pedagogice koscielnej ascezy
KEN uwaza za jeden z podstawowych obowigzkéw domu i szkoly starania

5% M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Narodo-
wej, Wroctaw 1957, s. 118—120.

% Listy w przedmiotach naukowych, t. I, s. 255; H. KoHataj, Prawo polityczne
narodu polskiego, Warszawa, 1790, s. 122.

38 M. Janik, o.c,, s. 39.

57 H. KoHataj, Listy anonima, s. 90; rps. PAN w Krakowie 199; Listy w przed-
miotach naukowych, t. 2, s. 329—339.
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0 zdrowie i sprawnos$¢ fizyczng mitodziezy. Cele, ktore stawiano szkole $wiec-
kiej, mogly by¢é wykonane tylko przez miodziez zdrowg fizycznie. W pedago-
gice Swieckiej zwyciezyta zasada: w zdrowym ciele, zdrowa dusza. W publi-
cystyce pedagogicznej odezwaly sie liczne postulaty w kwestii wychowania
fizycznego. Dowodzono, ze czlowiek chory jest nieszcze$liwy i bezuzyteczny
dla spoteczenistwa. W ustawach KEN czytamy: ,zwigzek i zjednoczenie naj-
scislejsze duszy z cialem gruntuje istotng potrzebe i okazuje réwnie Scisty
zwigzek edukacji fizycznej z edukacjg moralng” 58 Ten zwigzek stanu fizycz-
nego cztowieka z jego zdolnosciami umystowymi, moralnoscia, uzytecznoscig
obywatelskg jest kamieniem wegielnym catej doktryny pedagogicznej KohHa-
taja. Nic dziwnego wiec, ze wychowanie fizyczne i rozrywka znalazty miej-
sce w jego licznych projektach edukacyjnych. W listach do Szopowicza, wy-
chowawcy bratankéw KoHataja, z zadziwiajacg drobiazgowoscia omawia
wyzywienie, odziez, sen, odpoczynek, jednym stowem wszystko co wplywa na
sprawne funkcjonowanie organizmu ludzkiego 59

Poza czysto $wieckimi, humanistycznymi tresciami tkwi w postulowaniu
wychowania fizycznego tendencja polityczna. Uchwata stutysiecznej armii
stawiata przed szkolg zadanie przygotowania miodziezy do wypetnienia tego
najszczytniejszego obowigzku obywatelskiego, jakim jest obrona ojczystego
kraju.

XV. POWSZECHNE NAUCZANIE

Swieckie, utylitarne cele przys$wiecajgce KoHatajowi w wychowaniu i nau-
czaniu musialy go doprowadzi¢ do postulatu powszechnego nauczania. W swo-
jej korespondencji czesto bedzie powtarzal, ze nie sawantow potrzeba Polsce,
ale oswiaty dla wszystkich klas mieszkancow. ,,Oswiecenie ludu — pisze —
jest to daleko wiekszg rzecza, jak zatozenie najuczeniszego Atheneum. ldzie
tu albowiem o dobro milionéw ludzi najpozyteczniejszych spotecznosci” 6.
Majac na oku pozytek spoteczenstwa, zada réwniez szkot dla kobiet, ktére
sg przeciez pierwszymi wychowawczyniami miodych pokolen. Na Wotyniu
opracowat plan pierwszej Swieckiej szkoty zenskiej dla wychowawczyn (dla
guwernantek) 61

XVI. KOLLATA] TWORCA NOWOCZESNEGO SYSTEMU FILOZOFICZNO-
PEDAGOGICZNEGO

KoHataj stal sie twdrca w Polsce pierwszego naukowego systemu wy-
chowawczego dzieki powigzaniu obszernej wiedzy pedagogicznej z filozofia,
psychologia, socjologig i historia wychowania polskiego. J. B. Marchlewski
W pracy Fizjokratyzm w dawnej Polsce (1897) wskazuje, ze KohHataj podjat
Smialg probe przeksztalcenia prawa natury na socjologie opartg na podkia-
dzie materialistycznym. Znawca historii filozofii, prof. Rubczynski, stwierdza,
ze KohHataj ,.zdobyt sobie miejsce w dziejach polskiej filozofii jedng z pierw-@

8B Ustawy..., s. 140.

B Listy do Szopowicza, rps. PAN w Krakowie 193.

& Listy w przedmiotach naukowych, t. 3, s. 48.

8 Tamze, t. 2, s. 100—123; H. KoHataj, Wyboér pism naukowych, O edukacji
kobiet, s. 195.
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szych prob etyki $cisle naukowej”. Nowatorstwem, zdaniem Rubczynskiego,
bylo oparcie sie w XVIII wieku na gruncie nie dajgcych sie zakwestionowac
czynnikéw przyrodniczych, ekonomicznych i spoteczno-prawnych: ,to, co
KoHataj — pisze Rubczynski — nazywa porzadkiem fizycznym... jest to
w zasadniczych rysach to samo, co my dzi§ obejmujemy mianem ogoétu wa-
runkéw biologicznych, psychicznych i gospodarczych, wsréd ktorych musi
sie rozwija¢ pozycie spoteczne...”

KoHataj przerost swoje otoczenie i w swoich $miatych koncepcjach zbli-

zyt sie do mysli pedagogicznej zachodu, a w niejednym ja wyprzedzit.
\

XVIl. WALKA REAKCJI KATOLICKIEJ ZE SWIECKIMI KONCEPCIAMI
PEDAGOGICZNYMI

Czytajacego prace pedagogiczne KoHataja, ktére sa chlubg nauki polskiej,
ogarnia zdumienie, ze Komisja i KoHataj odwazyli sie tak $miatg doktryne
realizowa¢ w spoteczenstwie wychowywanym przez dwa wieki przez je-
Zuitow.

Przebudowa szkotly i systemu wychowawczego odbywata sie w ciezkiej
walce z reakcyjnym duchowienstwem i masami szlacheckimi pozostajacymi
pod jego wptywami. Pociski najciezszego kalibru byty wymierzone przeciwko
inicjatorowi i inspiratorowi naj$mielszych pomystéw — KoHagtajowi. W okre-
sie reformy Akademii Krakowskiej wyzsze duchowienstwo rozpetato napasc
na KoHataja, w ktérej zawzietoéé posunieta byla do ostatecznosci. Jan Snia-
decki, profesor matematyki Szkoly Gidéwnej, pisze oburzony gorszacymi me-
todami walki: ,,Tak uporczywa, ale najmilszg dla mnie prace mieszat i prze-
rywat swa przykroscig widok okrutnie od kapituty krakowskiej przesladowa-
nego KoHataja. Patrzatem na wscieklg prawie zawzieto$¢ duchownych, na
ich sposoby zbierania wszystkich kiamstw i potwarzy czernigcych KohHataja,
a z drugiej strony wszystko robigcych, aby drogi obrony i usprawiedliwienia
byty obwinionemu zamkniete” 6i.

KoHataj wytrwat w ciezkiej walce i doprowadzit reforme do konca, ale
nienawis¢ i przesSladowanie szty za nim, przekroczyly nawet w pierwszych
latach XIX wieku podwoje Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk,
ktére nie uznalo jego Porzadku fizyczno-moralnego za podrecznik do szkét
i utrudniatlo mu opublikowanie jego prac historycznych. KoHataj byt juz woéw-
czas chory i zmeczony diuga walka z przesagdem, fanatyzmem i obskuran-
tyzmem. Zdawat sobie sprawe, ze jego prace ,podobne sg do towaru kontra-
bandy”. Nie chciat w Warszawie drukowaé¢ Porzadku fizyczno-moralnego,
obawiajac sie cenzury, na ktorg miat wptyw kler. ,Chociaz sie przekony-
wam — pisze Lindemu — Ze niczym nie uchybitem naszej ortodoksji w tym
filozoficznym dzietku, wszelako fanatyzm i glupstwo moglyby upatrzy¢ co$
dla siebie niedogodnego. Nie moge wystawia¢ sie na zadng kldtnie z cenzurg
krajowa, mnie zapewne nieprzychylna, a widze, ze arcybiskup przez jakis
czas bedzie sie mieszat do wszystkiego, cokolwiek fanatyzm i obtuda wspie-
ra¢c moze; ja za$ zanadto stary jestem i zanadto spokojnosci potrzebuje, zebym
miat rozpoczyna¢ spory z obluda i fanatyzmem; wole wiec zemknaé¢ z drogi
i zostawi¢ czasowi tryumf prawdy nad glupstwem” 64 KoHataj obawia sie

& Przemoéwienie W. Rubczynskiego, o.c., s. 10.
Michat Balinski, Pamietnik o Janie Sniadeckim..., Wilno 1865, s. 54.
& Wactaw Tokarz, o.c., t 2, s. 112.
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rowniez, ze pewne rozdziaty z Rozbioru krytycznego... moga wywota¢ burze
przeciwko niemu. W innym liscie Ao Lindego powiada: ,Bardzo sie biedze
ta rozprawag (VI), zeby nie narobita hatasu, w tym wiasnie czasie, kiedy fa-
natyzm zaczyna sie wzmaga¢ na nowo; bo cho¢ w tej rozprawie nie jest mowa
0 chrystianizmie, wszelako maluje sie on przez sam rozbiér dawnych religii
1 przez ich dogmata.. Rozprawa VIl jeszcze jest trudniejsza; dlatego ledwie
sie¢ nie zdeterminuje, aby te dwie rozprawy dopiero po mojej $mierci dru-
kowane byly... Ale moznaz sobie pomnaza¢ niespokojno$¢ za zycia w tym
czasie, kiedy gtupi majg sie za rozumnych, a obtudnicy za poczciwych” &

Nie brakto jednak wspotczesnych mu wybitnych osob, ktore doceniaty
jego talent i zastugi na polu edukacji. Czacki w korespondencji z KoHatajem
oswiadcza, ze ,Programa znalaztem oznaczone cechg geniuszu” ée Jan Snia-
decki pisze w 1809 roku do KohHataja: ,Przez talent i doswiadczenie, przez
prace i nieszczeScia usposobite$s sie na nauczyciela narodu i w sposobie wi-
dzenia rzeczy i w rzadkiej sztuce pisania” 6/.

KoHataj wyrost istotnie na wielkiego nauczyciela narodu. Byt nim zaréwno
w Listach anonima, jak w planach edukacyjnych dla Akademii Krakowskiej;
zarowno w projekcie konstytucji majowej, jak w instrukcjach dla szkét pa-
rafialnych. Byt nim dla wspéiczesnych sobie pokolen, jest nim jeszcze dla
nas obecnie.

La laicité dans le systeme pédagogique de Hugon Kolataj

4 RESUME

KoHataj était un des plus éminents penseurs du Siécle des Lumiéres. Quand en
1773, fut fondé pour la premiere fois en Pologne et en Europe, le pouvoir supé-
rieur laique — le Comité de I'Education National dans le but de diriger et de veil-
ler sur I’enseignement et I'éducation des jeunes générations, Kohgtaj se trouvait
en téte des réformateurs de l'instruction publique et de la science. A I'époque des
réformes de l'instruction publique polonaise, KoHataj réalisa la réforme de I'Aca-
démie de Cracovie et des écoles subordonnées a celle—ci, dans I'esprit des doctrines
laiques progressistes. Il élabora un grand nombre de programmes et de projets de
réformes. Il devint célebre en tant que pédagogue éminent et théoricien de I’esprit
pédagogique laique. Kotgtaj était partisan de I’éducation laique et de I’'exclusion
de l'influence ecclésiastique sur I'enseignement et I'éducation des jeunes généra-
tions. Ses points de vue furent conséquemment réalisés dans son activité pratique
et tbéoritique. KoHagtaj passa dans I’'histoire de la pédagogie comme auteur du
systeme pédagogique national laique et comme précurseur d’'une morale philo-
sophique -laique fondée sur la philosophie rationaliste, la phisiocratie et du droit
de la nature. La doctrine philosophique de la morale laique est élaborée dans
I'oeuvre ,Porzadek fizyczno-moralny” (Régle physico-morale) publiée en 1810.8

& M. Janik, oc., s. 197.
8 Listy w przedmiotach naukowych, t. 3, s. 235.
8 Tamze, t. 4, Jan Sniadecki do H. KoHataja 7. X1. 1809.
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CBeTCKOCTb B negaroruvyeckoni cucteme lyro KonnoHTtas

PE3KOME

KonnoHTalh 6bin OHMM W3 CcaMbiX BbIAAIOLWMXCA MbICIUTENEN MOJSIbCKOW 3MoXu
MpoceeweHnsa. Korpga B 1773 ropgy B [lonbwe 6bi1 yupexkgeH nepBblii B EBpone
CBETCKUI BepXOBHbIA opraH ANs pyKoBOACTBAa WM HabniogeHUss Hafg obyyeHnem n BOC-
nuTaHMemMm MoJI04oro rnokoneHmss — Komwmccuss HapogHoro obpasosBaHusAs — KonnoHTawn
cTanl B NepBbiX psfax peopmMaToOpoB LLUKO/ILHOIO fAefla U Hayku. B nepuop npeobpa-
30BaHUA MOJIbCKOW LWIKO/bl KosnoHTalr nposén pecdopMy KpaKoBCKOro yHuBepcuTeTa
M MNOAUMHEHHbIX eMy LUKON B AyXe MNpOrpeccuBHbIX CBETCKMX AOKTPpWH. OH paspa-
60Ta/1 MHOrO4YUC/IEHHblE MpPOrpaMmmMbl N MPOeKTbl pedopm. KonnoHTal cTan mssecTeH
KakK BblJaloLUWNCA Mnegaror M TeOopeTUK CBETCKUX nejarornyecknx wugein, 6bi1 cTo-
POHHMKOM CBETCKOro BOCMAUTAHUA W 3/IMMUHAUMN BAUSAHUA LEPKBU Ha ob6pasoBaHue
M BOCMUTAHME MOJIOAOr0 MOKOsieHMs. CBOM naenm OH Cc 60MbLUOW Moc/efoBaTe/lbHOCTbIO
peanM3oBasl Kak B TeOpeTUYeCKOW, TaK N B MPaKTUNYecKoW AeATeslbHOCTU. WcxXoaHowm
TOYKON AnA 060CHOBaHUA ero B3rNS40B  CAy>XXuna pauuoHanbHas dwuaocopus, hu-
31M0KPaTU3M — 3aKOHbl npupoAbl. KosloHTal BOLWEN B WUCTOPUIO Mefarormkm  Kak
OocHoBaTeslb CBETCKOW HaLMOHa/IbHOW Mnefarormyeckom CUCTeMbl, KakK npegBecTHUK
cBeTCcKoM unosodpunn mopann. dunocodckasd AOKTPMHA CBETCKO Mopanu npeacTas-
neHa uMm B Tpyge ,Pnsnyecko-mopasnbHbIii NOPAAOK”, KOTOPbIV 6bi1  Oony6/MKoBaH
B 1810 r.



