TADEUSZ SLEOWIKOWSKI, STANISEAW WROBEL

Z badan nad zapamigtywaniem tresci wyktadu
W hauczaniu historii*)

(kI. 1V. liceum pedagogicznego)

Najistotniejszym z podstawowych postulatow w zakresie metodyki historii
jest bezsprzecznie postulat prowadzenia badan naukowych, majacych na
celu wypracowanie z czasem, odpowiadajgcego nowym wymaganiom, systemu
nauczania tego przedmiotu.

Zdajemy sobie bez watpienia wszyscy z tego sprawe, ze pod tym wzgle-
dem nie jest u nas dobrzet, i dlatego z uznaniem nalezy przyja¢ apel z ja-
kim w szeregu swoich artykutow wystgpita Adela Bornholtzowa zaréwno

pod adresem metodykéw, jak i og6étu nauczycieli: ,Metodyka musi szerzej
opiera¢ sie i wiacza¢ do badan ogolnopedagogicznych i psychologicznych —
pisze autorka — wykorzystywa¢ ich osiggniecia, a jednocze$nie tworczo,

Smiato probowaé¢ rozwigza¢ wilasne problemy na podstawie szeroko zakrojo-
nych zespolowo prowadzonych badan. Wykrywanie i wszechstronne badanie
faktow pedagogicznych na lekcjach historii na materiale historycznym, re-
cepcji tresci, oddziatywania srodkéw pogladowych, badania nad stownictwem
historycznym, wreszcie eksperymentalne stosowanie nowych S$rodkéw, za-
biegéw i sposobéw w oparciu o wykrywanie prawidtowosci procesu poznaw-%

*) Artykut niniejszy napisany zostat w czerwcu 1959 r. bezposrednio po ukon-
czeniu badan. Z przyczyn niezaleznych od autoréw ukazuje sie drukiem dopiero
w chwili obecnej. Z tego tez powodu nie zostaly w nim uwzglednione najnowsze
pozycje z literatury metodycznej. Autorzy kontynuuja dalej badania nad recepcja
wyktadu. Sprawozdanie z drugiej fazy badan, po przedyskutowaniu ich na posie-
dzeniu Podkomisji Dydaktycznej Komisji Pedagogicznej PAN w Krakowie, jest
obecnie przygotowywane do druku.

1 Ostatnio poza Instytutem Pedagogicznym rozpoczynaja badania nad proce-
sem poznawczym ucznia dwa osrodki: zespét metodykéw przy Instytucie Historii
Uniwersytetu Warszawskiego, pracujacy pod kierunkiem prof. Wandy Moszczen-
skiej i doc. Adeli Bomholtzawej oraz podkomisja psychologiczna przy krakowskim
oddziale PAN. Artykut niniejszy powstal w ramach badan zespolu metodykéw
przy Instytucie Hist. UW.
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czego, wykrywanie prawdziwych zainteresowan i reakcji emocjonalnych ucz-
nia — oto przykladowa tematyka badan” 2

Praca wiec nad nowa metodykg musi by¢ oparta o planowe, systema-
tyczne, powszechne i z jak najszerszym wachlarzem zagadniern badania. Przy
takim jednak zatozeniu nie moze ona spoczywac tylko i wytacznie w rekach
matej grupy metodykéw. Powinna ona objaé ogd&t nauczycielstwa historii,
zorganizowanego w osrodki i zespoly dydaktyczne, jak tez i tych, ktorzy
stojg poza nimi. Potrzeba szukania nowych drég nie neguje istnienia starych,
raczej wprost przeciwnie — ,nowg” drogg bedzie czesto udoskonalona droga
»stara”, ale tylko woéweczas, jezeli nauczyciel przekona sie, ze daje ona ocze-
kiwane od wspotczesnej szkoly pozytywne wyniki.

Z bogatej problematyki dydaktycznej — niewatpliwie — niektére pro-
blemy metodyczne weszly juz na warsztat badawczy pedagogéw, psycholo-
géw, jak i metodykéw historii. Warto przypomnie¢ na tym miejscu badania
m. in. Wandy Ptaszynskiej, Alojzego Babilasa, Krystyny Kuligowskiej, Kingi
Szymborskiej3 a przede wszystkim znakomity artykut prof. Stefana Szu-
mana4, otwierajacy perspektywe badan nad jednym z najtrudniejszych
zagadnien w nauczaniu historii, jakim jest orientacja ucznia w czasie histo-
rycznym.

Jezeli chodzi o nas, to juz od dawna interesowaliSmy sie problematyka
metody wyktadowej w nauczaniu historii5. Wychodzimy bowiem z zalozenia,
ze jest to, jak dotad, niestety jedna z najczesciej stosowanych metod w pra-
cy nauczyciela historii. Nie znaczy to wcale, abySmy byli przeciwnikami me-
tody wyktadowej. Wiele wzgledéw bowiem przemawia za tym, ze nalezy
ja stosowa¢ w nauczaniu, ale nie uwazamy za stuszne — aby byta ona me-
todag jedyna. Fakt jednakze, ze spotykamy ja bardzo czesto w pracy nauczy-
ciela, tym bardziej przemawia za tym, ze nalezy zajg¢ sie nig nie tylko —
jak to dotad bywalo — od strony pedagoga, ale réwniez z pozycji ucznia
jako podmiotu procesu nauczania. Innymi stowy, nalezy w naszym przeko-
naniu sprobowa¢ zbada¢ zaréwno stopiern zapominania, jak i zapamietywania
tresci wystuchanego wyktadu, stwierdzi¢, czy uda sie ustali¢, co uczniowie naj-
tatwiej zapamietajg, a co zapominajg najszybciej, a takze od czego to wszyst-

2 Adela Bomholtzowa, Przedmiot i charakter metodyki historii oraz jej zada-
nia i potrzeby na tle obecnej sytuacji w nauczaniu szkolnym. ,Historia i Nauka
o Konstytucji”, R. V, nr 4/5 1957.

3 Wanda Ptaszynska, Z zagadnien dotyczacych porzadkowania faktéw historycz-
nych przez uczniéw szkoly podstawowej. ,Nowa Szkota” 1955, nr 5.

Alojzy Babilas, Rozwdj mysSlenia historycznego u uczniow szkoét ogoélnoksztat-
cacych, ,Chowanna”, R. XII, 1957, s.330—331.

Krystyna Kuligowska. Zagadnienie samodzielno$ci w mysleniu uczniéw na lek-
cjach historii w klasie V. Studia Pedagogiczne PAN. ,Komitet Nauk Pedagogicz-
nych, T. IV, Wroctaw 1957.

Kinga Szymborska, Dwa przykiady realizacji zasady pogladowosci na lekcjach
historii, ,Wiadomosci Historyczne”, R. I, 1958 nr 1.

4 Stefan Szuman, Rozwd6j orientacji dziecka w czasie. ,Wiadomosci Historycz-
ne”, R. I, 1957 nr 2 i 3 oraz nadbitka.

5 Tadeusz Stowikowski, Kilka uwag dyskusyjnych na temat wykiadu w nau-
czaniu historii w szkole $redniej, ,Hist. i NOK”, R. V. 1957 nr 2, Tadeusz Stowi-
kowski, Stanistaw Wrdébel, Analiza ogniwa lekcyjnego wigzgcego nowo podawany
materiat z materiatem przyswojonym juz przez ucznibw w nauczaniu historii,
»Rocznik Naukowo-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie”. 1955,
z. 3.
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ko jest uzaleznione. Krétko moéwigc zbada¢ najpierw w kregu prébnych czast-
kowych badan, pdzniej za$ masowych — problem recepcji wyktadu w naucza-
niu historii.

Nie znaczy to oczywiscie, abysmy uwazali, ze nasze skromne wyniki,
ktorymi sie chcemy podzieli¢ z czytelnikami, wniosg do tego zagadnienia
co$ nowego. Jak sie przekonamy poOzniej, potwierdzajg one w pewnym sensie
to, co dotad na ten temat powiedziano, ale réwnocze$nie wydaje nam sie,
ze moga sie przydaé¢ przynajmniej czesciowo tym wszystkim, ktorzy sie tym
problemem interesuja.

Jako punkt wyjscia do naszych badan zdecydowaliSmy sie wybrac¢ pro-
blem zapamietywania tresci wyktadu historycznego, przy czym z koniecz-
nosci trzeba byto zdecydowac¢ sie na taki temat wykladu lekcyjnego, zeby
w miare mozliwosci zostaty wykluczone wszystkie dodatkowe bodzce poza
tymi, ktére oddziatywaly w czasie samego wykiadu.

Praca wstepna, majgca na celu przygotowanie warunkéw naszych badan,
dotyczyta, poza wspomnianym juz wyzej doborem tematu lekcyjnego takze
uczniow, ktérzy mieli sta¢ sie przedmiotem badan oraz pewnych zatozen
porzadkowych, zwilaszcza wyznaczenia termindéw dla poszczeg6lnych grup
miodziezy. Temat lekcji zostat wiec wybrany w ten sposéb, aby poza wyzej
wymienionym warunkiem stanowit organiczng cze$¢ programu danej klasy,
a realizacja jego przypadata w czasie odpowiadajacym pierwszemu termino-
wi badan. Zdecydowalismy sie wiec w tym wypadku na temat pt. Wojna
krymska, problematyka bowiem zwigzana z tym faktem do$¢ luzno jest po-
wigzana z dalszym materiatem programowym i tym samym mogta spetniaé
podstawowy warunek, jaki wysuneliSmy na poczatku rozwazan. O ile sam te-
mat jako wyptywajacy z programu nauczania nie moze budzi¢ zadnych za-
strzezen, o tyle podstawowy warunek, aby byt on w pewnym sensie wyelimi-
nowany z catoksztattu problematyki nauczania, jest dyskusyjny, gdyz stwarza
on automatycznie pewng sztuczng sytuacje. Mato bowiem jest w programie
tematéw, ktére by czy to w nawiazaniu czy tez w poréwnywaniu z innymi
zagadnieniami, czy tez wreszcie przy dokonywaniu pewnych uogélnien i do-
konywaniu wnioskéw nie byly powtarzane wciggu roku szkolnego, a nawet
niektére z nich nie tylko na lekcjach historii, ale réwniez jezyka polskiego,
geografii czy tez jak wilasnie w liceum pedagogicznym historii wychowania.

Terenem badan bylo Liceum Pedagogiczne w Tarnowie, a podmiotem
trzy oddziaty klas IV a, b, c. Tak sie ztozylo, ze w kazdym z tych oddziatéw
byta prawie jednakowa ilo$¢ uczniow: kl. IVa liczyta 36, kl. IVb 38 i kl.
IVc 36. Klasy IVa i ¢ byly klasami zenskimi, a kl. IVb klasg koedukacyjna.
W kazdej klasie uczyt historii inny nauczyciel w kl. IVb jeden z badajgcych.
Fakt ten mozna uzna¢ za pewne niedociggniecie w badaniach, gdyz u mio-
dziezy uczonej przez réznych nauczycieli wystepuja w pewnym wzgledzie
réznice zar6wno w zakresie przebiegu samego procesu myslowego, jak réw-
niez i sposobu przyswajania sobie wiadomosci. Obok prawidtowosci bowiem
tych zjawisk psychicznych pewien wptyw na ich przebieg posiada¢ moga nie-
watpliwie sugestie plynace ze sposobu prowadzenia wykladu przez réznych
nauczycieli.

Klasy te w zasadzie nie rdznity sie miedzy sobg ogolnym poziomem inte-
ligencji oraz wynikami uzyskiwanymi w poszczegolnych przedmiotach.
Mozna zaliczy¢ miodziez tych trzech klas raczej do przecietnie zdolnej.
Byta ona, ze wzgledu na obszerny materiat programowy i duzg ilos¢ przed-
miotdw nauczania, przecigzona naukag i charakteryzowato jg raczej czysto
pamieciowe opanowywanie tresci rzeczowych przedmiotéw nauczania. Trzeba
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przy tym stwierdzié, ze wykazata ona réwniez pewng sprawno$¢ w samo-
dzielnej pracy w zakresie przygotowywania lekcji oraz na specjalnie organi-
zowanych ¢éwiczeniach i pracach dla dokonania uogdélnien i wyciggania wnio-
skow.

Przebieg badan byt nastepujacy: w dniu 2 pazdziernika 1958 r. we
wszystkich trzech oddzialach zostala przeprowadzona lekcja, w czasie ktoérej
po skontrolowaniu i utrwaleniu wiadomosci z lekcji poprzedniej oraz nawig-
zaniu do nowego tematu zostat wygloszony wyktad poswiecony wojnie krym-
skiej. Wszystkie te lekcje zostaly przeprowadzone przez jednego z' nas w ten
sposob, ze lekcja w oddziale a odbyla sie na pierwszej godzinie lekcyjnej,
lekcja w oddziale b na trzeciej, a lekcja w oddziale ¢ na piatej. Przebieg kaz-
dej lekcji byt protokotowany przez obecnych czterech studentéw Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, ktérzy odbywali w tym czasie praktyke
w Liceum, Wyklad przygotowany dokiadnie byt, o ile jest to mozliwe, iden-
tyczny w kazdej klasie. Zawierat on te same elementy procesu dziejowego
oraz wygtoszony byt przy zachowaniu prawie tego samego tempa i modu-
lacji gtosowej oraz z uzyciem tej samej pomocy haukowej, a mianowicie
mapy Europa po kongresie wiedeniskim. Trzeba réwniez podkresli¢, ze usu-
niete zostato z przebiegu lekcji ostatnie ogniwo, poswiecone tak zwanemu
pierwotnemu utrwaleniu materiatu, co réwniez moze by¢ dyskusyjne.

W oddziale a i b bezposrednio po wyktadzie na lekcji nastepnej, a wiec
na drugiej i czwartej godzinie lekcyjnej zostaly przeprowadzone pierwsze ba-
dania majace na celu sprawdzenie stopnia zapamietania jego tresci. Natomiast
w ki. ¢ nie zostalo to przeprowadzone. Bylo to wynikiem ustalenia dla kazdej
klasy innych terminéw badan, zmierzajagcych do sprawdzenia zapamietania
tresci wyktadu w zaleznosci od uptywajgcego czasu.

Same badania przeprowadziliSmy pisemnie przy pomocy odpowiedzi ucz-
nidw na dwa tematy:

1. Przyczyny wojny krymskiej oraz ksztattowanie sie obozéw wojennych.

2. Skutki wojny krymskiej.

Przy takim sformutowaniu tematow chodzito nam o uchwycenie zapamie-
tania zarowno faktow historycznych, ktére wystgpity w wyktadzie, jak réow-
niez zwigzkéw pomiedzy nimi. Przy wszystkich nastepnych badaniach we
wszystkich trzech oddzialach powt6rzone zostalty te same tematy.

Natomiast w kazdym oddziale zostaty zastosowane inne terminy badan.
W oddziale a badania przeprowadzone zostaty co dwa miesigce, a wiec w dniu
2X 1958, 11 X111958, 5111959 i 21V 1959. (Scistych terminéw dziennych nie
Udato sie osiggnag¢). W oddziale b badania przeprowadzono w odstepach trzy-
miesiecznych, a wiec w dniu 2 X 1958, 141 1959 i 21V 1959. Natomiast w od-
dziale ¢ jedyne badanie zostato przeprowadzone dokladnie w sze$¢ miesiecy
po wygtoszeniu wyktadu, a mianowicie w dniu 21V 1959. Wprowadzajgc tego
rodzaju zasade chcieliSmy réwniez zbada¢, w jakim stopniu czestotliwo$¢ ba-
dan, wptywajacych przeciez w pewnym sensie roéwniez i na utrwalenie sie
materiatlu wykladowego odbije sig na stopniu jego zapamietania. Oproécz
tego dazyliSmy do zbadania, ktory etap czasu po wyktadzie bedzie sie od-
znaczal najwiekszym stopniem zapominania tresci wyktadowych.

Pewnym brakiem w naszych badaniach jest niewatpliwie fakt, ze nie
przeprowadziliSmy badania bezposrednio po wyktadzie w oddziale c, podob-
nie jak to miato miejsce w oddziale a i b. Nie jesteSmy bowiem w stanie po-
wiedzie¢, czy przeprowadzenie tego badania, ktdére mogto wplynaé réwniez
i na utrwalenie sie tresci wyktadu, przyczynitoby sie w jakim$ stopniu do
petniejszych wiadomosci, anizeli to miato miejsce w dniu 21V 1959 r*
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Dla umozliwienia poréwnawczego zestawienia poszczegélnych wynikow
badan zaréwno w kazdym oddziale osobno, jak tez i ogoélnego zestawienia
korncowego wprowadziliSmy pewne kryteria na ktérych opierajac sie dokona-
lisSmy poézniej oceny poszczegolnych wypowiedzi pisemnych. A mianowicie
w odpowiedziach omawiajgcych przyczyny wojny krymskiej i tworzenie sie
obozéw politycznych zastosowaliSmy nastepujaca punktacje: za omoéwienie sy-
tuacji miedzynarodowej — 5 pkt, za omowienie przyczyn wojny krymskiej —
4 pkt. za uwzglednienie bezposredniego powodu wybuchu wojny — 5 pkt.
Ustalajgc powyzsza punktacje kierowaliSmy sie tym, ze w wykladzie stosun-
kowo najszerzej omoéwione zostaly przyczyny wojny, natomiast mniej czasu
poswiecono sytuacji miedzynarodowej i ukiadowi sit w Europie. Roéwniez
niezbyt szeroko potraktowany zostat powdd bezposredni wybuchu wojny.
Zwrocenie wiec uwagi przez ucznia na te dwa ostatnie zagadnienia $wiadczyto
wedlug nas o wyzszym stopniu zapamietania tresci wykiadu i dlatego wyzej
punktowalismy je w odpowiedziach. W wypadku drugim — a wiec przy od-
powiedziach omawiajgcych skutki wojny krymskiej punktacja byla nastepu-
jaca: za uwzglednienie kieski Rosji — 3 pkt, za Kongres paryski — 3 pkt,
za szczeg6lowe omoéwienie postanowien kongresu paryskiego — 5 pkt, nato-
miast za wprowadzenie do odpowiedzi ostatecznego wniosku wyptywajgcego
z wojny krymskiej wzglednie uogoélnienia dawalisSmy 4 pkt. Podobnie jak
w wypadku pierwszym punktowalisSmy nizej te tematyke, ktéra byla szerzej
omowiona w wyktadzie. Najwyzej oceniliSmy szczegétowe postanowienia kon-
gresu paryskiego, gdyz uznaliSmy wprowadzenie ich do odpowiedzi za wyzszy
stopien zapamietania tresci wyktadu. Uogélnienie koncowe, ktére w wykia-
dzie zostato dostownie zamkniete w dwoéch zdaniach nauczyciela punktowa-
lismy w odpowiedziach réwniez stosunkowo wysoko.

W ten spos6b po obliczeniu wszystkich punktow — poszczeg6lne wypowie-
dzi uczniéw we wszystkich etapach badawczych wygladaly nastepujaco:

Klasa IV a (temat pierwszy)

2X58 n X1158 51159 21V 59

odp. — 27 odp. — 26 odp. — 31 odp. — 31

pkt. — 303 pkt. — 97 pkt. — 86 pkt. — 102
(temat drugi)

odp. — 9 odp. — 10 odp. — 5 odp. — 5

pkt. — 90 pkt. — 37 pkt, — 7 pkt. — 17

Trzeba podkresli¢, ze przy wypowiedziach pisemnych zastosowalismy do-
wolny wybdér jednego z dwoch tematéw (stad wahania w ilosci odpowiedzi
na pierwszy lub drugi temat). Fakt ten z jednej strony utrudnit bez watpienia
mozno$¢ koncowego podsumowania punktacji, ale z drugiej strony pozwolit
na spostrzezenie dos$¢ ciekawego podziatlu miodziezy. W naszym przekonaniu
bowiem temat drugi byt tatwiejszy do opracowania przez miodziez. Tymcza-
sem zaobserwowaliSmy w dalszych badaniach w pewnym sensie ucieczke do
tematu pierwszego. Swiadczyloby to o tym, ze milodziez raczej niechetnie
decydowata sie na wybor tematu, w ktérym znalazto sie wiecej elementéw
konkretnych do zapamietania.

Ponadto pokusiliSmy sie o ocene poszczegolnych odpowiedzi dzielgc je na
wystarczajace lub niewystarczajgce. Kryteriami w tym wypadku byly nor-
malne kryteria, jakie zwykle stosuje nauczyciel przy ocenie pisemnych wy-
pracowan uczniowskich z historii. Wyniki przedstawiaja sie nastepujgco:
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odp. wystarczajgce — 2 X 58 11 X11 58 51159 21V 59

36 16 12 9
odp. niewystarcz. — 0 20 24 27

Oprécz tego obliczyliSmy ilos¢ btedéw rzeczowych wystepujacych w po-
szczegolnych odpowiedziach. Wyniki byly nastepujace:

2X58 — 4, 11 X1158 — 15, 51159 — 17, 21V 59 — 16

Jak z przytoczonych wyzej wynikéw wida¢, najwyzszy stopien zapomina-
nia tresci wykladu przypadt na pierwsze dwa miesigce. Etapy dalsze wyka-
Zuja raczej utrzymanie tego samego stopnia zapamietania, przy czym nalezy
podkresli¢, ze dwa ostatnie miesigce przyniosty nawet zwiekszenie uzyska-
nych punktoéw, co by swiadczyto o utrwaleniu sie wiadomos$ci uczniéw w wy-
niku kilkakrotnie przeprowadzonych badan.

Badania w klasie IVb miaty wynik nastepujacy:
(temat pierwszy)

2X58 14159 21V 59
odp. — 34 odp. — 36 odp. — 33
pkt. — 424 pkt. — 121 pkt. — 133
(temat drugi)
odp. — 4 odp. — 1 odp. — 1
pkt. — 57 pkt. — 0 pkt. — 15
llos¢ odp. wystarczajacych 2X58 14159 21V59
36 9 1
llo$¢ odp. niewystarcz. 2 28 33

Badanie przeprowadzone w dniu 21V 59 w klasie 1Vc dato wynik naste-
pujacy: ogotem odpowiedzi — 30, ilos¢ uzyskanych pkt. — 4. Wszystkie odpo-
wiedzi objety temat pierwszy. Z tych odpowiedzi jednag tylko uznaliSmy jako
odpowiedz wystarczajgca. W$réd niewystarczajgcych 11 odpowiedzi ograni-
czyto sie do stwierdzenia ,nic nie pamietam”. llos¢ btedéw rzeczowych — 18.
Zwazywszy nikto$¢ odpowiedzi ta ilos¢ btedéw jest bardzo wysoka.

W klasie Vb nalezy stwierdzi¢ witasciwie ten sam objaw jak w klasie IVa.
Okres najwiekszego zapomnienia tresci wykitadu przypadt na pierwsze trzy
miesigce, dzielace pierwsze badania od drugich. Natomiast nastepny okres
trzymiesieczny przynidst prawie te same wyniki — co pierwsze trzy miesigce,
czyli oznaczatoby to, ze w tym drugim okresie nastgpito juz utrwalenie sie
pewnego zasobu wiadomosci.

Dos¢ ciekawe moga by¢ rowniez obliczenia obejmujgce ilos¢ zapisanego
przez miodziez papieru w poszczegolnych badaniach. Zdajemy sobie natural-
nie z tego sprawe, ze nie moglo to by¢ absolutnie miarodajne, niemniej po-
siada znaczenie ilustrujgce nasze zatozenia.

W klasie 1Va w dniu 2 X 58 ilo$¢ zapisanych wierszy na normalnych kart-
kach zeszytu uczniowskiego wyniosta 994 — co na kazdg odpowiedz daje
przecietnie 27,8 wiersza na jednego ucznia. W dniu 11 XI1 58 ilo$¢ zapisanych
wierszy wyniosta juz tylko 453, co stanowi 12,7 wiersza przecietnie na jedng
odpowiedz. W dniu 51159 ilos¢ wierszy wyniosta 305 — 8,4 na jedng odpo-
wiedz, a w dniu 21V 59 — 237 m 65 na jedng odpowiedz. Gdybysmy stain
z dnia 2X58 uznali za 100%, to w dniu 11X1158 otrzymalibysmy tylko 45,5%
zapisanego papieru, w dniu 51159 30,7% a w dniu 21V 59 23,8%.
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W klasie IVb w dniu 2 X 58 ilo$¢ zapisanych wierszy wyniosta 1035 — na
jedng zatem odpowiedz przypadto 27,2 wiersza. W dniu 14159 —e 11 wierszy
na jedng odpowiedz. W dniu 21V 59 289 — 7,5 na jedng odpowiedz. W dniu
14159 ilo$¢ zapisanych wierszy wyniosta tylko 40,6% w stosunku do odpowie-
dzi pierwszej z dnia 2X 58 a 21V 59 — 27,8%. W oddziale ¢ odpowiedzi pi-
semne w dniu 21V 59 objety tylko 106 wierszy. Na jedna zatem odpowiedz
przypadto przecietnie 3,5 wiersza. Nalezy zatem stwierdzi¢, ze pierwszy etap
dzielgcy badania miedzy 2 X 58 a nastepnym terminem w dniu W XII 58 lub
14159 przynosi najwiekszy spadek zapisanych wierszy. Jest to zupelnie zro-
zumiate i w pewnym sensie adekwatne do jakosci tychze wypowiedzi, o kto-
rych byta mowa wyzej. Mozna przy tym, na podstawie analizy poszczeg6lnych
wypowiedzi, stwierdzi¢, ze w tym okresie nastepuje wyrazne zmniejszenie
tego, co moglibySmy nazwac trescig narracyjna odpowiedzi. Dalsze etapy przy-
noszg zapamietane fakty, daty, ludzi, natomiast ulatnia sie¢ z pamieci ucznia
stowo wigzace te poszczegdlne elementy danego odcinka procesu historyczne-
go, ktéry zostat objety wykladem. Spostrzezenia nasze potwierdzajg réwniez
bezposrednie wypowiedzi niektorych badanych uczniéw, ktérzy stwierdzili
w odpowiedzi na nasze pytania, dlaczego tak mato piszg na ten temat, na
ktory pisali znacznie wiecej dwa lub trzy miesigce temu, ze ,co$ sie pamieta,
ale nie umie sie tego polgczy¢ i powigza¢é — tak jak to bylo za pierwszym
razem”.

Jezeli chodzi o zapamietang tre$¢ wyktadu, to jak wynika z naszego za-
tozenia w temacie pierwszym chodzito nam o zbadanie stopnia zapomnienia
wzglednie zapamietywania zwigzkéw miedzy faktami: ztozonego wielokierun-
kowo — ,przyczyny wojny krymskiej” i jednokierunkowego — ,bezposred-
ni powdéd wybuchu wojny”. Natomiast omoéwienie przez badanych ,Sytuacji
miedzynarodowej przed wybuchem wojny S$wiatowej” miato nam w efekcie
przynies¢ dane, w jakim stopniu uczniowie zapominajg wzglednie zapamietujg
dos¢ ztozone dla nich elementy skiadowe wprowadzonego do wyktadu prze-
kroju historycznego. Szczegétowe obliczenia odpowiedzi uczniéw kl. 1Va, daty
nastepujgce wyniki: w badaniach przeprowadzonych bezposrednio po wy-
ktadzie 11 odpowiedzi zawieratlo omowienie przekroju historycznego, 27
odpowiedzi uwzglednito ztozony wniosek wielokierunkowy, 16 odpowiedzi
zwigzek jednokierunkowy. W dniu 11 XII, a wiec po przeszto dwoéch miesig-
cach w zadnej odpowiedzi nie uwzgledniono chociazby tylko kilku elementow
przekroju historycznego. 18 odpowiedzi zawierato omowienie ztozonego zwigz-
ku wielokierunkowego, natomiast tylko 5 odpowiedzi uwzglednito zwigzek
jednokierunkowy. W dniu 511 badania nie przyniosty zadnej rewelacji pod
tym wzgledem. W 14 odpowiedziach uwzgledniony zostat zwigzek wielokie-
runkowy, w 6 jednokierunkowy. Korncowe ¢badania w dniu 21V przyniosty
prawie ten sam rezultat co badania grudniowe, a wiec w 18 odpowiedziach
znalazt sie zwigzek wielokierunkowy i w 6 jednokierunkowy.

W kl. IVb, mimo pewnych réznic w stosunku do odpowiedzi kl. 1Va, za-
sadniczy obraz jest prawie identyczny. W badaniach bezposrednich po wykta-
dzie przekrdj historyczny uwzgledniony zostat w 23 wypadkach zwiazek wie-
lokierunkowy w 34, zwigzek jednokierunkowy w 31. Ale juz nastepne badanie
po uptywie trzech miesiecy w dniu 111 przyniosto tylko w jednym wypadku
uwzglednienie przekroju historycznego, w 19 zwigzku wielokierunkowego i 7
jednokierunkowego. Ostatnie badanie w dniu 21V prawie ze potwierdzito
stan z badania poprzedniego. Tylko dwie odpowiedzi zawieraty omdwienie
przekroju, 18 zwigzku wielokierunkowego, 10 jednokierunkowego.

Trzeba przy tym pamietaé, ze w opisie przekroju historycznego wzglednie
przy omawianiu zwigzku wielokierunkowego skladowe elementy, ktore wy-
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mieniali uczniowie w miare oddalania sie czasu od terminu wykiadu, byty
znacznie ubozsze. Badania w kl. IVc po pétrocznej przerwie od chwili wygto-
szenia wyktadu daty zupetnie nikly materiat. Wiasciwie zadna odpowiedZ nie
uwzglednita przekroju ani obydwoch zwigzkéw. Niektdre z nich zawieraty
jedynie ten czy 6w ich element sktadowy bez powigzania z innymi.

Trudno wycigga¢ z tego jakie$ ostateczne konsekwencje. Fakt, ze wiek-
szo$¢ uczniow zapamietata zwiazek wielokierunkowy, nalezy tlumaczy¢ tym,
ze zostat on w wykladzie znacznie szerzej i gtebiej oméwiony przez nauczy-
ciela. Natomiast myslimy, ze mozna zwrdéci¢ uwage na to, iz zapamietanie
przekroju historycznego, a raczej ztozonych wielu jego elementéw skitadowych
napotyka znacznie wieksze trudnosci. W prawdzie sformutowanie tematu pra-
cy pisemnej sugerowato z goéry zwrocenie uwagi przede wszystkim na przy-
czyny wojny, a wiec zwigzek wielokierunkowy, natomiast tworzenie sie obo-
z6w politycznych (przekroj) zostato przesuniete na plan dalszy — niemniegj
przejscie w dalszych badaniach przez miodziez nad nig do porzadku dziennego
jest zastanawiajgce, a cala sprawa wymagataby dalszych badann wiasnie pod
tym katem widzenia.

Zdajemy sobie doskonale sprawe z bardzo niepelnego i raczej tylko wy-
cinkowego obrazu, jaki daly nasze badania, ale tez, jak to juz zaznaczyliSmy
na poczatku rozwazan, majg one przeciez charakter probny i stuzg nam ra-
czej tylko jako punkt wyjscia do badan dalszych. Wydaje nam sig, ze na-
stepnym etapem badan, ktére powinnismy przeprowadzi¢, powinny by¢ ba-
dania nad rozumieniem tresci wyktadu w nauczaniu historii. Przy czym nale-
zatloby badania te przeprowadzi¢ w wielu klasach, w wielu osrodkach i na
réznych poziomach nauczania szkolnego. Tylko bowiem badania nad zapa-
mietywaniem tresci wykladu oraz stopnia ich rozumienia mogg nas zblizy¢
do rozwigzania podstawowego problemu, jakim w metodyce jest recepcja
wyktadu w nauczaniu historii.

Etudes sur la mémorisation du contenu d’'un cours dans I’enseignement
de I’histoire

RESUME

L’article rend compte des résultats d'une premiére phase des recherches con-
cernant la réception du cours dans I’enseignement de I'histoire, en tant que méthode
de travail du professeur qui reste encore prédominante dans la pratique quotidien-
ne de I'école. Entre les multiples méthodes de travail dont devra se servir le pro-
fesseur, if faut continuer & pratiquer aussi le cours comme le principal chainon
dans la ,méthode de cours” employée. Les recherches ont été effectuées au lycée
pédagogique de Tarnéw, sur trois classes paralléles de quatriéme”: IVa, IVb, IVc.
Le sujet du cours dans les trois classes était identique: il concernait la guerre de
Crimée. Les auteurs se sont proposé aussi bien de déterminer les contenus mé-
morisés que de saisir la période ou le contenu du cours est oublié au plus haut
degré. Les résultats des recherches, présentés sous la forme de rapprochements
numériques spéciaux selon des critéres de calcul établis, apportent plutdét une con-
firmation aux faits didactiques déja connus. En se fondant sur ces recherches
fragmentaires on peut constater que les éléves ont retenu de la maniere la plus
faible les éléments constitutifs de I'apercgu historique général introduit dans le cours
sur la ,situation politique en Europe avant la guerre de Crimée™ De plus, on
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a mieux retenu les rapports a sens multiples entre les faits historiques: “les
causes de la guerre de Crimée” que le rapport a sens unique: "la cause immédiate
de I'éclatement de la guerre de Crimée”. Ce fait résultait certainement de ce que
le professeur avait trés fortement souligné dans son cours les rapports de cette
premiere catégorie. Les auteurs sont actuellement en train de préparer pour I'im-
pression les résultats d'une deuxieme phase des mémes recherches.

M3 wuccnegoBaHUsi Haj 3anoMUHaAHMEM COAEPYXKaHWUs JIeKUUM npu  06yyYeHun uctopuun

+ PE3IOME

B cratbe paccmaTpuBaloTcA pesynbTaTbl MepBOro asmca WMccnefoBaHUA MepLen-
LM IEKUMA 1P 0BYHEHUN UICTOPUM, TakK KaK MMEHHO 3TOT MeTof A0 CUX Top SABNsS-
€TCs MpeotrafalolLiM B LLKO/IbHOM MpaKTUKe.

Mpn 6oMbLLIMX BO3MOXHOCTAX Bbloopa MPUMEHSEMBIX YUUTESleM METOOB [0/DKHA
ObITb MPUHATA BO BHUMAHVE Takoke U JIeKUMSA Kak OCHOBHOE 3BEHO JIEKLIWIOHHOro Me-
Toga.  OKCMepUMEeHTbl MPOBOAWIUCE B TMEeJaroryeckoM nvuee B TapHyBe, MNPUYEM
00BLEKTOM 3KCrepyMeHTa 6buM TpU oauHHaAUATLIX Kracca (X1 a, X1 6, Xl u). Tema
fekuym 6bl1a BO BCEX Kraccax Ta >ke camas — KpbiMckas BovHa Llenbio skcriepu-
MeHTa 6bU10 OrnpeaerieHVie, B KaKOM CTEMeHN YHEHMKN 3arOMHWIM COep>KaHVe, a Talkoke
YCTaHOB/EHVE OTpe3Ka BpeMeHU C Hambonee aPMEKTVBHBIM MOSMIOXKUTENbHBIM Pe3y/b-
TatoM. Pe3ynbTarbl aKCMepuUMeHTa B (hopMe CrielpasibHbIX YMC/IOBbIX Tab/vL, BbIMos-
HEHHBIX MNPV MOMOLLM paHee YCTaHOB/IEHHbIX BbIHMCIUTENBHLIX KPUTEPUEB, MOATBEP-
OWN Y)Ke U3BECTHbIE paHee B AWOAKTVKE MOSIOKeHUA. Ha ocHoBaHMM 3TUX OTpbl-
BOYHbIX MCCMEOBaHUIA MOXXHa KOHCTaTUpOBaTb, YTO MOMOA&XbL Havbornee crabo
3aroMHWIa CoCTaBHble 3/IEMEHTbI JAHHOro B MPOLECCce JIeKLWMM MCTOPUYECKOrO 0630pa
LlonMTryeckoe MosnokeHie B EBporne HakaHyHe KpbIMCKOM BOVHbI®. MHOMOCTOPHIOH
CBA3b Mexay ucTopyHeckuMmn  haktamMm (o, MpyimHbl - KpbIMCKOV  BOVHBLIT)  yUEHVIKM
3aroMHWIA JlyuLlie, YeM OJHOCTOPOHHMIA hakT (,HenocpeacTtBeHHas npuumHa Kpbiv-
CKOA BOWHbI’). 3TO HECOMHEHHO OOBLACHSA/IOCH TeM, YTO YMTAIOWLWA JIEKUMIO Yy4uuTeslb
OYeHb CWIbHO MOAYEPKHY/T MMEHHO 3TOT MEPBbIA VCTOPUYECKUIA (haKT. ABTOPbI B Ha-
CTOsILLiee BpeMsi MOArOTaB/IMBAKOT K MeyaTy pe3ynbTaTbl BTOPOro 3rara  3Kcrepu-
MeHTa.
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