WINCENTY DANEK

PRZEMOWIENIE WSTEPNE NA KONFERENCII
W DNIU 8 MARCA 1962 R.

W swoim przemOwieniu wstepnym chciatbym Szanownym Parstwu
wyjasni¢ naprzéd doktadnie przyczyny, dla ktorych zdecydowalisSmy
sie przygotowac dzisiejszg konferencje i Was na nig zaprosi¢. Jest
ona czescig skladowag obchodu 15-lecia istnienia naszej uczelni, ale
nie 6w fakt przesadzit o decyzji jej zorganizowania. Chodzi o to,
ze w toku przygotowan do realizacji reformy szkolnej, obok spraw
programowych, organizacyjnych, spraw bazy materialnej itd. —
wylonit sie, jako conditio sine Qua NON skutecznosci  wszelkich
reformatorskich zmian, problem kadr nauczycielskich, problem
dostarczenia na czas wielotysiecznej rzeszy wiasciwie przygoto-
wanych nauczycieli. Z rozmystem pomijam tu jakiekolwiek dane licz-
bowe i procentowe, bo wszyscy orientujemy sie w rozmiarach zjawiska.
Wydaje sie jednak, ze dotychczasowe rozwazania i refleksje krytyczne
na tematy kadrowe nie biorg dostatecznie pod uwage udziatu wyzszych
szkét pedagogicznych w zaspakajaniu potrzeb naszego szkolnictwa.
Oczywiscie szkot wyzszych tego typu jest ciggle za mato, aby ich
absolwenci mogli stanowié¢ powazniejsza pozycje w ogoélnym bilansie
kadr nauczycielskich. Tym usilniej jednak musimy sie stara¢ o ukazanie
specyfiki proponowanych przez nas rozwigzan typu nauczycielskiej
szkoty wyzszej i roli, jaka nasi absolwenci moga i powinni odegrac
w zreformowanej szkole. Nagromadzito sie bowiem tak wiele nieporo-
zumienn wokét roli i funkcji wyzszych szkét pedagogicznych, pomimo
wszystko 0gd6t nauczycielstwa, a zwlaszcza szersza opinia publiczna,
tak niewiele jeszcze wiedza o naszych uczelniach, ktérych specyfika
i racja bytu do niedawna byly nawet kwestionowane — ze wszystko
to sklania nas do mozliwie jasnego sprecyzowania istoty wyzszych
szkét pedagogicznych, tym razem przed zespotem znakomitych fachow-
cOw, pedagogow, przedstawicieli administracji szkolnej i kolegéw z in-
nych zaktadow ksztatcenia nauczycieli.
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O co rzecz generalnie idzie? Ksztalcenie nauczycieli na poziomie
srednim i pot-wyzszym odbywato sie dotgd zaréwno u nas, jak i za
granica, w specjalnych, celowi temu wylgcznie poswieconych zakta-
dach, tj. w seminariach, po6zniej liceach pedagogicznych, w réznego
rodzaju pedagogiach, czy tez, jak obecnie dla poziomu poétwyzszego,
w studiach nauczycielskich, ze przypomne tylko polskie nazwy tego
typu szkot zawodowych. Tymczasem ksztatcenie nauczycieli na pozio-
mie wyzszym dokonywato sie u nas do roku 1939 — generalnie rzecz
biorgc — tylko i wylacznie na uniwersytetach, ktdre nie byly i nie
beda, bo nie moga by¢ szkotami zawodowymi. Swoje programy i plany
studiéw musza przeciez dostosowywac¢ do gtdwnego swego celu, tj. do
ksztatlcenia wysoko wyspecjalizowanych pracownikéw naukowych,
w przeciwnym bowiem razie przestatyby by¢ uniwersytetami. Pedago-
giczno-dydaktyczne doszkalanie absolwentéw przerzucane byto na takie
przybudoéwki, jak Studium Pedagogiczne, Paristwowa Komisja Egza-
minacyjna dla Nauczycieli itd. W innych krajach, jak o tym powie
referat kol. Nowakowskiego, sprawe te przesuwa sie jeszcze obecnie
na dos$¢ diugi staz kandydacki absolwenta uniwersytetu w szkole, staz
0 bardzo trudnym przebiegu, zakoriczony dwustopniowym czesto egza-
minem nauczycielskim.

W kazdym razie w Polsce przed Il wojng Swiatowg nie bylo wyz-
szych uczelni, ktére by miaty na celu wytacznie ksztatcenie nauczy-
cieli. Na poziomie wyzszym odbywato sie to przy okazji, czy tez
dodatkowo, przy realizacji innych celdw. Tak byto zresztg rowniez
w innych krajach europejskich. System podobny wystarczat na po-
trzeby Owczesnej szkoty sredniej, ktéra nie stracita u nas pod zadnym
wzgledem swego elitarnego charakteru az do roku 1939. Nikomu nie
byly tajne braki owego systemu, ale harmonizowat on zaréwno z ogol-
nym ukladem stosunkéw spotecznych, jak i z ukladem stosunkéw
wewnatrz stanu nauczycielskiego, gdzie istniat dos¢ sztywny przedziat
miedzy tzw. ,powszechniakami" i ,Sredniakami”, posiadajgcymi wy-
ksztatcenie uniwersyteckie, przedzial podtrzymywany jeszcze bardziej
przez odrebnos¢ organizacji zwigzkowych ZNP i TNSW.

Taki system wyzszego ksztatcenia nauczycieli przestat jednak wy-
starcza¢ po wojnie, w warunkach panstwa ludowego, budujgcego socja-
lizm. Trzeba byto zapetni¢ luki, ktdre powyrywata wojna i okupacja
w szeregach nauczycielstwa, takze i szkot srednich. Powstaty oproécz
tego nowe potrzeby kadrowe, wywotane zywiotowym juz organizowa-
niem liceow w matych osrodkach miejskich i na wsiach. Réwnoczes$nie
zaczeta sie domagac¢ urzeczywistnienia tendencja, podtrzymywana od
dobrych dziesiagtkéw lat przez radykalny ruch nauczycielski, tendencja
do wyposazenia kazdego nauczyciela w wyksztatcenie wyzsze. Jedno-
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cze$nie na kilka lat niemal catkowicie ustat doptyw kandydatéw na
nauczycieli szkét srednich z uniwersytetow. Do tej pory zresztg doptyw
Ow nie jest wystarczajgcy. Trzeba wiec byto szukaé¢ innych Zrédet
zaspokajania wcigz rosnagcych potrzeb.

Od r. 1946 zaczely powstawac¢ na bazie dawnych pedagogiow, czy
tez instytutow pedagogicznych ZNP, wyzsze szkoty pedagogiczne w Kra-
kowie, Gdarisku, Katowicach, a potem inne. Organizowane poczgtkowo
jako 3-ietnie, ksztalcgce nauczycieli o dwdch specjalizacjach, przeszty
szybko na specjalizacje jednoprzedmiotowg i dawaty kwalifikacje ow-
czesnego | stopnia studiow. WKkroétce przedtuzono studia do lat czterech,
przyznajac szkotom rdéwnocze$nie prawa nadawania stopni magisters-
kich. Ostatnio przeszliSmy na system 5-letni, niektére za$ wydziaty na-
szych uczelni posiadajg juz prawa nadawania stopni doktorskich. Powaz-
nie rozbudowane zostaty studia dla pracujgcych we wszystkich czterech
wyzszych szkotach pedagogicznych, ktdre dzis w przewaznym procencie
reprezentujg pion ksztatcenia pracujacych nauczycieli na poziomie wyz-
szym. Absolwenci naszych uczelni zapetniajg ciggle nie dajgce sie
zaspokoi¢ braki w liceach roznego rodzaju; pewien, stosunkowo dos¢
znaczny ich procent lokuje sie w szkotach podstawowych. W swoich
placéwkach szkolnych spotykajg sie z absolwentami odpowiednich wy-
dziatébw uniwersytetéw, a moze nawet juz przed objeciem stanowisk
przychodzi czasem do rywalizacji o objecie ktérego$ z bardziej atrak-
cyjnych miejsc. Od tego momentu zaczyna sie problem dyskusyjny;
uniwersytet — wyzsza szkota pedagogiczna, przez réznych, niezoriento-
wanych w istocie rzeczy ludzi stawiany na ptaszczyznie rywalizacji.
Naszym zdaniem problem to pozorny, rywalizacja za$ nie istnigje.

Nadchodzaca reforma szkolna wnosi do organizacji szkoty ogolno-
ksztatcacej element, ktory wywotuje w rezultacie jakosciowag zmiane
jej charakteru. Mysle o podwyzszeniu obowigzku szkolnego do lat
o$miu, z przesunieciem klasy ésmej do stopnia podstawowego, z wpro-
wadzeniem za$ klasy dwunastej do stopnia licealnego. Fakty te pociag-
gaja za soba koniecznos¢ przebudowy programowej szkoty podstawowej
i Sredniej, a rzutujg réwnocze$nie w sposdb rozstrzygajgco wazny na
problemy kadrowe catej szkoly ogodlnoksztatcacej, zarowno w sensie
ilosciowym, jak i jakosciowym. Potrzeba bedzie wiekszej ilosci nauczy-
cieli z pelnym wyksztatceniem wyzszym, doskonatych fachowcow w za-
kresie obranych specjalnosci, ale i coraz lepiej przygotowanych zawo-
dowo w zakresie metodyki nauczania, wyposazonych w naukowsg kul-
ture pedagogiczna, do zawodu przekonanych i dobrze sie w nim czu-
jacych. Ta ilosciowa potrzeba obejmuje nie tylko stopien licealny, ale
i szkote podstawowa, gdzie do realizacji programu klas VI—VIII, odpo-
wiadajgcych klasom Il—IV dawnego 8-letniego gimnazjum, potrzeba
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juz koniecznie specjalistow z wyzszym wyksztalceniem. Swiadczy
0 tym chocby zjawisko masowego zgltaszania sie dyplomowanych
absolwentéw studiéw nauczycielskich i zaocznych studiéw nauczyciel-
skich dla uzupetnienia specjalizacji do wyzszych szkét pedagogicznych,
zjawisko bardzo popierane przez Ministerstwo Oswiaty.

Przypominam wszystkie powyzsze fakty w tym celu, aby wskazaé
wielka wage kadr nauczycielskich z wyzszym wyksztatceniem w dziele
reformy szkolnej i aby réwnoczesnie postawi¢ pytanie, czy naszkico-
wane powyzej potrzeby zaspokoi¢ mogg same uniwersytety. Nie sgdze,
aby tak by¢ moglo nawet pod wzgledem ilosciowym. Wazniejsza
wydaje sie by¢ jednak ta sprawa, ze zmienit sie réwniez profil absol-
wenta wyzszej uczelni, ktérego potrzebuje obecnie szkota jako kandy-
data do zawodu nauczycielskiego.

Chodzi wiec np. o konieczno$¢ wyposazenia absolwenta w okreslone
sprawnosci zawodowe (bibliotekoznawstwo, rezyseria teatralna, kierowa-
nie zyciem muzycznym szkoty, moze nawet jakie$ elementy filmoznaw-
stwa — oczywiscie do wyboru, wedle zamitowan studenta). W potgcze-
niu ze wzrastajgcymi ciggle postulatami z dziedziny metodyki naucza-
nia, z koniecznoscig wprowadzenia studenta w praktyke szkolng juz
w czasie pobytu w uczelni, nakreslone powyzej zjawiska pociagajg
za sobag potrzebe innej koncepcji wyzszego wyksztatcenia nauczyciel-
skiego, odmiennej od tej, jakag dawac¢ moze studium uniwersyteckie.
Nie mozna bowiem rowniez zapomina¢, ze juz w toku studium musi
dzi$ kandydat do stanu nauczycielskiego posigé¢ umiejetnos¢ organizo-
wania pracowni szkolnej i jej prowadzenia, postugiwania sie pomocami
naukowymi i technicznymi. Krdtko mowigc, istnieje koniecznos¢ wy-
puszczania do szkoly asbolwenta, ktory by od razu moégt bra¢ petny
udziat w jej zyciu, prawie gotowego fachowca.

Nalezy jednak koniecznie wzig¢ pod uwage jeszcze i dalsze czynniki,
ktére postuluja zmiane tradycyjnej koncepcji. Chodzi mianowicie o po-
stepujaca specjalizacje w obrebie dyscyplin naukowych, skitadajacych
sie na uniwersyteckie studia matematyczne, fizyczne, biologiczne, geo-
graficzne, polonistyczne czy historyczne, o zaznaczenie sie wsrod wiek-
szosci z nich tendencji do rozpadu na wezsze i coraz to nowe specja-
lizacje. W sposéb najbardziej jaskrawy zaznaczyto sie to w takich
dyscyplinach, jak fizyka, matematyka, geografia i biologia. Ale
1w obrebie mojej specjalizacji, polonistyki, proces specjalizowania sie
badaczy postepuje coraz giebiej. Specjalista od renesansu nie zabiera
dzi$ glosu na temat literatury XIX wieku i odwrotnie. Wytonity sie
odrebne katedry teorii literatury, specjalisci ,,0od" wersyfikacji prze-
mawiajg jezykiem hermetycznym, dostepnym w znakomitej mierze
tylko zespotowi wtajemniczonych. Nieuchronnos¢ uzasadniona rze-

8



czowo i koniecznos¢ tego zjawiska wpltywac jednak musi w sposoéb
zacieSniajacy na koncowe efekty studiéw kandydatéw do zawodu
nauczycielskiego, ograniczajgc ich sprawno$¢ zawodowa takze od
strony naukowej. Doda¢ nalezy rowniez specjalizowanie sie i wydosko-
nalanie technik badawczych, konieczno$¢ opanowania w sposob twor-
czy bardzo skomplikowanej i trudnej terminologii naukowej, nie mo-
wigc juz o zdobyciu orientacji i wprawy w stale sie rozwijajgcej
i komplikujgcej metodologii badan naukowych. Zjawiska te nawet
w dziedzinie humanistyki narzucajg nowe zadania studium uniwersytec-
kiemu, planowo nastawionemu na ksztatcenie naukowcoéw-badaczy,
pracownikow laboratoriéow naukowych czy tez innych instytucji, prze-
znaczonych do obstugi aparatu nauki. Tymczasem dla przysztego nau-
czyciela nie jest rzeczg najwazniejszg opanowanie arkandw technik
badawczych itd. Szkole ogo6lnoksztatlcacej, a zwlaszcza dzisiejszej,
opartej na szerokiej bazie spotecznej, potrzeba spcjalistéw przedmioto-
wych, przygotowanych do prowadzenia przedmiotéw szkolnych mate-
matyki, fizyki, geografii, biologii, polonistyki, w zakresie mozliwie
szerokim, obznajomionych réwnomiernie ze wszystkimi dyscyplinami
naukowymi, skiadajgcymi sie na dany przedmiot szkolny. Tymczasem
witasnie poglebiajg sie rdoznice miedzy zakresami szkolnych przedmio-
tow a odpowiadajgcymi im specjalnosciami w zakresie studidow uniwer-
syteckich. Z calg stanowczoscig chcialbym sie tu przeciwstawi¢ ewen-
tualnym wnioskom z mych wywodow, ze w takim razie przeznaczamy
dla nauczyciela jaki$ gorszy gatunek czy stopienn wyksztatcenia wyz-
szego. Tak bynajmniej nie jest. Chodzi o inny rodzaj tego wyksztat-
cenia, przy pomocy i na podstawie innych zakreséw wiedzy, ale rodzaj
réwnie wysoki. Jak to juz dzisiaj, w postaci na pewno jeszcze niedo-
skonatej, wyglada w zakresie programéw konkretnych specjalizacji
przedmiotowych, ukazg wypowiedzi kolegow w dyskusji. Nie sgdze
tez, aby w toku studiéw uniwersyteckich mozna byto przy najlepszej
nawet checi stworzy¢ warunki do zabiegdbw wychowawczych w sze-
rokim rozumieniu tego pojecia, ktére z konkretnymi juz, cho¢ ciggle
nienajlepszymi rezultatami, praktykuje sie we wszystkich szkotach nau-
czycielskich, a wiec takze i w wyzszych szkotach pedagogicznych. Cho-
dzi tu o wychowanie do zawodu, o wychowanie w laickiej postawie
Swiatopogladowej, a wszczepieniu catej tej sumy cech, ktére powinny
charakteryzowa¢ Swiadomego i Swiattego nauczyciela, przede wszyst-
kim zas nawykow do pracy spotecznej w Srodowisku.

W dotychczasowych swoich wywodach staralem sie ukazaé, jak
w zwigzku z nowymi potrzebami os$wiatowo-kulturalnymi, w zwigzku
z sytuacjg powstatg na terenie szkoty, a dalej w zwigzku z potrzebami
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reformy szkolnej zarysowuje sie niewystarczalno$¢ dotychczasowej
koncepcji wyzszego wyksztatcenia nauczycieli.

Obecnie chciatbym przedstawié, jak takg koncepcje realizujg wiasnie
wyzsze szkoty pedagogiczne. Ksztatlcimy wiec réwniez specjalistow,
jak dotychczas jednoprzedmiotowych, wyposazajgc ich nadto w jedng
z tych ,sprawnosci" tak potrzebnych nauczycielowi, o ktérych po-
przednio juz wspomniatem. Praktyczno-organizacyjne potrzeby szkoty
kazg, zapewne w najblizszej przysztosci, zrealizowaé¢ studium przed-
miotu dodatkowego, jako uzupetnienia gtéwnej specjalizacji. Staramy
sie tak ksztattowac¢ plany studiow i programy przedmiotowe, aby je
podporzadkowaé¢ gtéwnemu celowi: przygotowaniu dobrego specjalisty
dla potrzeb szkoty. Chodzi nam o taki zestaw i takie proporcje réznych
dyscyplin naukowych, sktadajacych sie na specjalizacje nauczyciela
biologa, matematyka czy polonisty, azeby go mozliwie najdoktadniej
uzbroi¢ do prowadzenia danego przedmiotu szkolnego, bez wzgledu
na Scista specjalizacje naukowa jego profesorow. Osobiscie sadze, ze
to jest wlasnie cecha gléwna, odrézniajgca nasze studia od uniwersy-
teckich. Chodzi dalej o nasycenie planéw studiéw zaréwno przedmio-
tami pedagogicznymi, jak i metodyka nauczania, a takze praktyka
szkolng. Specjalng role chcielibySmy w procesie przygotowywania
kandydatéw do zawodu nauczycielskiego przypisa¢ réwniez przedmio-
tom $wiatopogladowym, w tym gitebokim przekonaniu, ze postepowa,
radykalna, laicka $wiadomos$¢ ideowa nauczyciela jest nie tylko warun-
kiem jego pozytywnej roli w $rodowisku, ale réwniez kryterium jego
wartosci.

Sadzimy, ze wazng role w procesie formowania sie Swiatopogladu
studentow, przysztych nauczycieli, odgrywa postawa metodologiczna
profesorOéw i sposéb jej przejawiania sie w toku zaje¢ dydaktycznych
i kontaktow ze studentami. Nie mamy powodow, aby nie docenia¢ kon-
kretnych rezultatéw na tym polu, przy czym jako $wiadectwo moga stu-
zy¢ dalsze losy naszych absolwentow. Szkoda, ze tak trudno nam
dotrze¢ tutaj do takiej sumy faktow, ktdéra by w sposob obiektywny
uzasadnita stuszno$¢ naszych nieodpartych przeswiadczen.

Caly tok szkolenia i codzienne zycie studentéw staramy sie prowa-
dzi¢ w ten sposob, aby nie znikla nigdy z pola Swiadomosci ich
przyszta funkcja nauczycielska. Utatwia nam sprawe w sposob natu-
ralny fakt, ze prawie wszyscy sposrdod naszych profesoréw byli przez
znaczng czes¢ swojego zycia nauczycielami i sprawy stanu nauczyciel-
skiego uwazajg ciggle za swoje wlasne. W ten sposob ksztaltuje sie
czynnik bardzo istotny, jesli chodzi o ostateczne rezultaty pracy
uczelni, czynnik trudny do uchwycenia i, ze sie tak wyraze, zmierzenia,
mianowicie atmosfera wychowawcza.
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O zawodowym, nauczycielskim charakterze wyzszej szkoty pedago-
gicznej decyduje w powaznej mierze studium dla pracujacych, organi-
zacyjnie i dydaktycznie wbudowane w cato$¢ naszych uczelni. llos¢
studiujgcych w ten sposob nauczycieli przekracza we wszystkich wyz-
szych szkotach pedagogicznych znacznie ilos¢ studentéw stacjonarnych.
Wraz z czynnymi nauczycielami, zdobywajgcymi u nas studia wyzsze,
wkracza do uczelni zycie szkoty polskiej, jej potrzeby kadrowe, organi-
zacyjne, sukcesy i troski nauczycielskie, nie pozwalajgc o sobie zapo-
mina¢ nikomu, ani profesorom, ani asystentom, ani pracownikom admi-
nistracji.

Przedstawiajgc wsp-owskg koncepcje wyzszego wyksztatcenia nau-
czycielskiego, nie sposob byto unikng¢é momentéw jej konfrontacji
ze studiami uniwersyteckimi. Sadze jednak, ze nikt w mojej wypowiedzi
nie moze i nie powinien wyczyta¢ jakiejkolwiek intencji, nie mowie
juz atakowania, ale nawet prob niedoceniania olbrzymiego dorobku
uniwersytetow w budowie szkoly polskiej, czy to w sensie historycz-
nym, czy tez w zakresie aktualnych mozliwosci. O wszystko wolatbym
by¢ posadzony, ale nie o akt lekkomyslnosci i nierozsadku.

Zdajemy sobie wszyscy dobrze sprawe z tego, ze z uniwersytetéw
nadal bedg wychodzili nauczyciele i to w liczbie znaczniejszej niz
z wyzszych szkoét pedagogicznych, dopodki liczba tych uczelni nauczy-
cielskich nie powiekszy sie. Zamiarem moim byto tylko ukazanie ko-
niecznosci takze odmiennej, wsp-owskiej koncepcji wyzszych studiéw
nauczycielskich, jej sensownosci i niezbednosci na tle powstatych wa-
runkéw szkoty polskiej, z ta nadziejg, ze sktoni to do zamilkniecia gtosy
lekcewazenia i negacji. Dla absolwentéw obu typow uczelni wyzszych
istnieje dzi$§ pod dostatkiem i nie braknie WI przysztosci miejsca
w szkolnictwie. Nie ma zadnych przyczyn do unifikacji metod ksztatce-
nia, ktérych wartos¢ winna sie sprawdza¢ w ogniu praktyki szkolnej,
a ich emulacja i zywiotowa konfrontacja moze zrodzi¢ tylko pozadane
dla szkoty skutki.

Widze mozliwos¢, a nawet konieczno$¢ wspdtpracy i wzajemnej po-
mocy w tej stuzbie dla szkoty polskiej miedzy uniwersytetami i wyz-
szymi szkotami pedagogicznymi. Nie zamykam oczu na fakt, ze w chwili
obecnej i jeszcze przez kilka lat strong dajaca beda przewaznie
uniwersytety, ale chyba na tym polega réwniez ich rola. Nie mozna
jednak takze zamykaé¢ oczu na ciggly wzrost kadry naukowej na-
szych uczelni, ktdry z pewnoscig zblizy nas do samodzielnosci w gtow-
nych, podstawowych dyscyplinach, byleby nam tutaj okazano pomoc,
a nie starano sie przeszkadzac¢. Chce tu réwnoczes$nie podkreslié¢, ze na
terenie Krakowa zarysowuje sie juz obecnie pewien stopien wymiany
ustug miedzy Uniwersytetem Jagiellonskim i Wyzszg Szkotlg Pedago-
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giczna, w proporcjach wielkosci obu uczelni zamierzajacy chyba lcu wy-
nikowi remisowemu. Za duze zrozumienie dla wzajemnego ukfadu sto-
sunkow zywimy wiele wdziecznosci dla wladz Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, wsrod ktorego profesoréw posiadamy tak licznych przyjaciot
i zwolennikow.

Poswiecajgc nasza konferencje sprawie przedstawienia koncepcji
wyzszej uczelni nauczycielskiej, sprawie wyjasnienia wielu nagroma-
dzonych nieporozumien, nie zamierzamy przez to niczego narzucac, ani
rozstrzyga¢ w centralnej sprawie kadrowej szkolnictwa polskiego.
Mozemy jednak sie spodziewaé, ze cato$¢ naszej narady wniesie prze-
ciez pewien wkiad do dzieta reformy szkolnej.



