JAN KULPA

PROBLEM KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
NA POZIOMIE AKADEMICKIM
W POLSKIEJ TEORII I PRAKTYCE PEDAGOGICZNEJ

Sprawa ksztalcenia nauczycieli na poziomie akademickim dla wszyst-
kich typéw szkét wystepuje na ziemiach polskich od piec¢dziesieciu lat
na najrozmaitszych konferencjach i zjazdach, na tamach pism peda-
gogicznych i w rozprawach naukowych.

Stara to sprawa, dawno — zdawaloby sie — przesadzona i roz-
strzygnieta, ale nie moze sie doczeka¢ wprowadzenia w zycie.

Stara to sprawa, potwieczna, ktorej wreszcie trzeba by potozy¢ kres.

Mysl o reformie zakladéw ksztatcenia nauczycieli staje sie w la-
tach 1909— 1914, stwierdza prof. Jan Hulewicz \ os$rodkiem ozywionych
dyskusiji. ,,Gtos Nauczycielstwa Ludowego”, organ Zwigzku Nauczyciel-
stwa Ludowego wysuwa w roku 1909 postulat uniwersyteckiego ksztat-
cenia nauczycieli ludowych. Zabierali w tej sprawie gtos coraz to nowi
najwybitniejsi przedstawiciele nauczycielstwa, publicysci i uczeni.

Jan Wiadystaw Dawid pisat: ,,Wychowanie opiera¢ sie musi na zna-
jomosci naturalnych warunkéw, w jakich dziata i rozwija sie psycho-
fizyczny organizm cztowieka, za tym dla nauczyciela niezbednym jest
przygotowanie naukowe, ogot tych warunkdéw obejmujace. Zasada ta,
teoretycznie uznana, daleka jest od urzeczywistnienia. Wobec za$
szybkich postepow, jakie w ostatnich latach uczynita naukowa pedago-
gika, sprzeczno$¢ owa miedzy teoretycznym wymaganiem a praktyka
staje sie bardziej jeszcze uderzajgca, a u nas wieksza jest niz gdzie-
kolwiek indziej" a

Aniela Szycéwna zwracala uwage na braki ksztatcenia w semina-
riach, szczeg6lnie zas na to, ze miodziez za wcze$nie wybiera zawdd,

1Jan Hulewicz: Udziat Galicji w walce o szkote polska 1899—1914. Str. 107
i 108

2 ,,Ruch Pedagogiczny" rok 1913 nr 4 W. Wojtynski: Historyczne koncepcje

ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych na wyzszym poziomie, ,,Ruch Pedago-
giczny" rok 1962, nr 2
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co nie jest pozadane, i ze zdobywa zbyt mate przygotowanie z przed-
miotow ogdlnoksztatcacych, ktérych poznawanie wybitnie ja absorbuje,
uniemozliwiajgc skupienie sie na przedmiotach zawodowych. Wskazy-
wata tez Aniela Szycowna na dwoistos¢ ksztatcenia nauczycieli dla
szkét ogodlnoksztatcgcych, a to w seminariach — dla szkét ludowych,
a na uniwersytetach — dla szkét Srednich. Z pelnym uznaniem podno-
sita te glosy, ktdre zadaly ksztatcenia wszystkich nauczycieli w szkotach
wyzszych, i stwierdzala, ze w zasadzie trzeba bedzie do zakladdéw
ksztatcenia nauczycieli przyjmowa¢ kandydatéw po egzaminie dojrza-
tosci. Postulat ksztatcenia nauczycieli w szkotach akademickich wysnu-
wata z doniostych zadan nauczyciela, ktéry jest decydujgcym czynni-
kiem w szkole, w instytucji majacej pierwszorzedne znaczenie dla
narodu, dla jego kultury i dla jego trwanias.

Zabierata gltos w tej sprawie Stefania Sempotowska. Stwierdzata, ze
»,daznos¢ do przebudowania szkolnictwa elementarnego spowodowata
wszedzie zmiane radykalng w pogladach na ksztatcenie nauczycieli.
Zrozumieli to przede wszystkim sami nauczyciele i zgdania ich w tym
kierunku rosng z roku na rok i z roku na rok widzimy w tym kierunku
postep... Zjazdy, kongresy nauczycielskie zgdaja dla nauczycieli szkét
elementarnych po ukonczeniu szkoét ogdélnoksztatcgcych wyksztatcenia
uniwersyteckiego zawodowego (w akademiach i na fakultetach pedago-
gicznych)" 8

W okresie pierwszej wojny Swiatowej, a wiec w latach dwudziestych
naszego stulecia, walka o ksztalcenie nauczycieli w zakladach
wyzszych nie zanika. Trwa w Anglii, Stanach Zjednoczonych Ameryki
Pétnocnej, w Szwajcarii, Austrii, w Niemczech i w Czechach.

Problem ten nie znika réwniez w Polsce ani z obrad, ani z kart pism
pedagogicznych. Najpetniejsze ujecie znalazt na zjezdzie nauczyciel-
stwa polskiego w Radomiu w grudniu 1915 roku. Na zjezdzie tym
domagano sie wprowadzenia studiow wyzszych dla ksztatcenia nauczy-
cieli, mianowicie takiego zakladu ksztatcenia nauczycieli, do ktérego
wstepowaliby kandydaci po ukonczeniu szkoty ogdlnoksztatcacej,
a wiec w wieku 17—18 lat. Szkota ta miata mie¢ charakter wyzszej
szkolty zawodowej, a nauka w niej miata trwaé¢ dwa lata. Zaproponowa-
no wtedy réwniez zarys programu. Miat on sie sktada¢ tylko z przed-
miotéw ogdlnoksztatcacych. Podobne stanowisko zajgt zjazd delegatow
stowarzyszenn nauczycieli z Kroélestwa, Poznanskiego i Galicji, ktéry

3 Aniela Szycéwna: O powinnosciach nauczyciela i jego ksztatceniu. War-
szawa 1915.

4 Stefania Sempotowska: Powszechna szkota elementarna. ,,Mys$l Polska"
rok 1916) z. 6.
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odbyt sie w Krakowie w dniach od 6 do 10 stycznia 1918 roku.
Na zjezdzie tym proponuje Henryk Rowid: studia nauczycielskie oprzec
na szkole S$redniej; kandydat na nauczyciela po ukonczeniu szkoty
siedmioletniej powszechnej powinien ukoriczy¢ wyzsza szkote Srednig
czteroletnig, a po tej dopiero moze by¢ przyjety do seminarium nau-
czycielskiego dwu- lub trzyletniego; seminarium to winno mie¢ cha-
rakter wyzszej szkoty zawodowej; w jej programie muszg znalez¢ sze-
rokie uwzglednienie ¢wiczenia praktyczne — hospitacje, lekcje probne,
¢wiczenia w pracowni psychopedagogicznej, zwiedzanie rdznorodnych
placowek oswiatowych itp.; nauczyciele seminariéw winni by¢ wybrani
sposrod najlepszych nauczycieli szkét Srednich, by¢ lepiej wynagra-
dzani niz nauczyciele innych szkét, pracowa¢ w lepszych warunkach 5

W niepodlegtej Polsce jeszcze jeden czynnik zdecydowanie ukazat
konieczno$¢ ksztatcenia nauczycieli wszystkich typow szkét w zakia-
dach akademickich: pojawit sie Dekret o obowigzku szkolnym z dnia
7 lutego 1919 roku. Dekret ten postanawiat:

»Art. 1 Wyksztatcenie w zakresie szkoty powszechnej jest obowigz-
kowe dla wszystkich dzieci w wieku szkolnym.

Art. 2. Szkoly powszechne bedg tworzone w takiej liczbie, aby
wszystkie dzieci w wieku szkolnym mogly korzysta¢ z nauki.

Art. 3. Szkota powszechna obejmuje 7 lat nauczania"” ®

Zachowano jednak os$mioletnie szkoty S$rednie, ktore przyjmowaty
uczniéw po czwartej klasie szkoly powszechnej. Trzy najstarsze wiec
klasy szkoly powszechnej i trzy pierwsze klasy szkoty Sredniej istniaty
réwnolegle niezaleznie od siebie i stuzyly tez w pewnym stopniu od-
miennym celom.

Byly to przy tym, o czym nie mozna zapominaé, najtrudniejsze pod
wzgledem dydaktyczno-wychowawczym, w szczegolnosci zas metodycz-
nym lata nauki szkolnej, wymagajace przygotowania specjalistycz-
nego niewiele nizszego niz najstarsze klasy szkoty $redniej, a przygoto-
wania pedagogicznego nie nizszego niz najmtodsze lata szkotly po-
wszechnej. Te rownolegle istniejace klasy nasuwaly coraz bardziej
natarczywie mysl o wprowadzeniu jednakowego programu do oby-
dwoch typéw szkdt, mysl o szkole jednolitej. Mysl ta wkroétce zaczela
przybiera¢ realne ksztatty. Juz w roku 1921 gimnazjum panstwowe
im. Narcyzy Zmichowskiej w Warszawie przy znacznym wspotudziale
Teodory Meczkowskiej, wizytatorki i znanej autorki wartosciowych
publikacji pedagogicznych?7, wkroétce potem gimnazjum panstwowe

5 O szkole polskag. Lwow 1918,

e Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP, Rok 1919, nr 2, poz. 2 )

7 Relacja Bronistawy Michatowskiej, naucz. jez. polskiego w gimnazjum im. N. Zmi-
chowskiej (rekopis z r. 1959).
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im. Ksiecia Jozefa Poniatowskiego w Warszawie8 a pozniej kilka
gimnazjéw Zwigzku Zawodowego Nauczycielstwa Polskich Szkoét Sred-
nich wprowadzity piecioletni kurs nauk, przyjmujac miodziez ze $wia-
dectwem stwierdzajagcym ukonczenie szkoty powszechnej9

Dekret o siedmioletniej szkole powszechnej w istocie rzeczy przesa-
dzat sprawe ksztalcenig nauczycieli w szkotach akademickich, powinien
byt bowiem podda¢ wszystkie dzieci po klasie IV szkoty powszechnej
pod wptywy nauczycieli ze studiami wyzszymi. Ale Dekret o ksztatce-
niu nauczycilei, ktéry ukazat sie w tym samym terminie, decyzji takiej
nie podjatl, zachowujac przedziat klasowy miedzy miodziezg uczeszcza-
jaca do szkoty powszechnej a $redniej, poddajac jedna jej czes¢ pod
opieke nauczycieli z przygotowaniem S$rednim, a drugg — w rece
nauczycieli z przygotowaniem uniwersyteckim.

Nie pominat jednak problemu ksztatcenia nauczycieli Sejm Nauczy-
cielski, obradujacy we Lwowie pod przewodnictwem Jana Kasprowicza
w dniach od 14—17 kwietnia 1919 roku. Podjat on w tej dziedzinie
nastepujace uchwaty:

»Zjazd uznaje, ze przygotowanie nauczycieli szkét powszechnych
winno obejmowac:

a) okres kszta'cenig ogoélnego z zakresu programu szkoty Sredniej

ogolnoksztatcaceyj;

b) okres ksztalcenia zawodowego, co najmniej dwuletniego,

w szkole pedagogicznej, o charakterze szkoly zawodowej wyz-

szej" 10
Ale i p6zniej problem ksztacenia wszystkich nauczycieli w szkotach
wyzszych utrzymuje sie nadal w centrum zaintersowania. Il Zjazd

Delegatéw Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych,
ktory sie odbyt w Warszawie w dniach 8, 9, 10 kwietnia 1920 roku,
podjat w tej sprawie znowu odpowiednie uchwaty.

Podobne stanowisko zajela takze cze$¢ nauczycieli szkét Srednich:

~Stworzenie jednolitej szkoly obejmujgcej szkote powszechng
i Srednig razem, polaczone wspolnym programem, wymaga zorganizo-
wania kadr nauczycielskich obu typdéw, przede wszystkim szkoty po-
wszechnej. Zrozumiata jest rzecza, ze nauczyciele szkot powszechnych
i sSrednich maja przed sobg w istocie jednakowy cel: wychowaé¢ mio-
dziez narodu. To wychowanie powinno mie¢ te same dazenia i po-
winno rozporzgdza¢ analogicznymi srodkami. Pierwszym zadaniem nau-

8 Relacja doc. Wiodzimierza Gateckiego, b. dyrektora gimnazjum im. Ks. J. Ponia-
towskiego.

*C. L Jedraszko: Proby realizacji gimnazjum wyzszego w wydawnictwie
Zagadnienia szkolnictwa polskiego. Warszawa 1924.

10 ,,Ruch Pedagogiczny” rok 1920, str. 83.
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czyciela jest by¢ wychowawca; jako wychowawca musi mie¢ i w szkole
powszechnej i w $redniej zblizone czy moze zupetnie jednakowe wy-
szkolenie. Czyz inne maja by¢ kwalifikacje do nauczania w trzech wyz-
szych klasach szkoly powszechnej, a inne w trzech nizszych dzisiejszej
Sredniej? Niewatpliwie sg réznice i one pozostang, szczegodlnie doty-
czgce kwalifikacji formalnych nauczycieli klas wyzszych szkot Sred-
nich, ale w istocie zadan nauczycieli obu typéw szkot jest wiecej
wspo6tzaleznosci niz roznic. Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Szkot
Powszechnych dazy tez konsekwentnie do odpowiedniego zreorganizo-
wania studidw nauczycieli szkot powszechnych i do uzyskania dla
nauczycieli tych szkét w prawodawstwie staraniem naszych dwdch
zwigzkow zasady wspdlnej pragmatyki dla nauczycieli obu kategorii
szkét. Postulat zblizenia jak najpetlniejszego nauczycieli szkét s$red-
nich i powszechnych, jakkolwiek trudny, jest jednym z bardzo waz-
nych; wynika z zasady jednej szkoly dla wszystkich, réwnego trakto-
wania catej miodziezy; stopniowo, krok za krokiem winno sie dazy¢
do jego realizacji" 11

Niezrealizowane postulaty nie idg w zapomnienie. Przypomina je
nieustannie omal kazdy zeszyt ,Ruchu Pedagogicznego”, walczy
0 ich urzeczywistnienie z coraz wiekszym uporem Henryk Rowid
1 Wiadystaw Spasowski, gdyz ,nieodparta to konieczno$¢ dania nau-
czycielom szkoly powszechnej, tzn. nauczycielom zakladajgcym fun-
damenta w pierwszych latach nauczania co najmniej takiego wyksztat-
cenia i przygotowania pedagogicznego, jakie maja nauczyciele gimna-
zjum w ogole" 12

Postulaty z tego zakresu wysuwajg tez wcigz na nowo zjazdy i orga-
nizacje nauczycielskie.

Zjazd czionkéw sekcji ksztatcenia nauczycieli Zwigzku Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych w styczniu 1928 roku podej-
muje rezolucje w tej samej sprawie, ale nieco odmienne od poprzed-
nich:

1. Ksztatcenie kandydatéw na nauczycieli szkot powszechnych od-
bywa sie w studiach pedagogicznych o kursie co najmniej dwuletnim,
na ktére przyjmuje sie ucznidw, posiadajgcych swiadectwo dojrzatosci
ze szkoty sredniej ogolnoksztatcacej lub posiadajgcych przygotowanie,
uznane przez Ministerstwo WR i OP za réwnowartosciowe do tego
celu.

N Henryk Raabe: Zagadnienia organizacyjne szkolnictwa polskiego w wy-
dawnictwie «Zagadnienia szkolnictwa polskiego®. Warszawa 1924.

PWtadystaw Spasowski: Wzorowe seminaria nauczycielskie. Wyd.
M. Arcta, 1920; str. 21.

2 — Ksztatcenie nauczycieli 17



2. Ksztatcenie nauczycieli specjalistow artystyczno-technicznych
winno sie odbywac¢ albo w ramach studium dwuletniego, albo w zakia-
dach specjalnych, jak Instytut Rob6ét Recznych i Rysunkow, Insty-
tut Wychowania Fizycznego itp.

3. W Il semestrze studium pedagogicznego rozpoczyna sie specja-
lizacja w obranej przez stuchaczy grupie przedmiotow: a) jezykowo-
-historycznej, b) fizyko-matematycznej, c¢) geograficzno-przyrodniczej,
wzglednie i w innych grupach.

4. Dalsze ksztatcenie nauczycieli odbywa sie na kursach o poziomie
uniwersyteckim, przy pomocy nalezycie zorganizowanych bibliotek
ruchomych oraz przez podrdéze naukowe, zwiltaszcza w stosunku do
nauczycieli jezykéw obcych. Najwczesniej po dwu-, a najpdézniej po
pieciu latach pracy nauczycielskiej odbywa sie egzamin, od wyniku
ktérego zalezy ustalenie w zawodzie" &

Widzimy tutaj pewne nowe elementy w projekcie programu: nie
wypetniajg go juz same przedmioty pedagogiczne, wystepujg rowniez
przedmioty ogolnoksztatcace.

W Kkilka miesiecy po6zniej, w roku 1928, zostajg otwarte decyzjg
Ministerstwa WR i OP pierwsze pedagogia w Krakowie, Lublinie
i Warszawie. Dokonany jest pierwszy wylom. Nauczycieli szkdét po-
wszechnych w Polsce ksztatci sie po raz pierwszy w uczelniach opar-
tych na szkole $redniej ogélnoksztatcgcej.

Te trzy pedagogia nie rozwigzujg oczywiscie sprawy, nauczycieli
bowiem ksztatcg w dalszym ciggu zasadniczo seminaria, gesto rozsiane
po catym kraju, ale uparta walka zaczyna wydawa¢ owoce.

Uruchomienie pedagogiéw wzmaga starania o0 upowszechnienie
ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych w szkotach akademickich.
Co jaki$ czas podejmowane sa uchwalty, ukazujg sie artykuty i opra-
cowania poswiecone temu problemowi. W roku 1930 Albin Jakiel upo-
mina sie o ,Uniwersyteckie ksztatcenie nauczycieli szkdt powszech-
nych" U. W roku 1931 wydaje obszerna podstawowa prace z tego
zakresu Henryk Rowid 15

Zmiana ustroju szkolnego w Polsce przeprowadzona ustawg z dnia
11 marca 1932 roku skiania do jeszcze wiekszego ozywienia dzialal-

1B Reforma studiow nauczycielskich. Sprawozdanie ze zjazdu cztonkdw sekcji
ksztatcenia nauczycieli, ,Ruch Pedagogiczny" r. 1928, nr 2

u Alhin Jakiel: Uniwersyteckie ksztatcenie nauczycieli szkét powsz., ,,Ruch
Pedagogiczny" rok 1930, nr 1

5 Henryk Rowid: Nowa organizacja studiow nauczycielskich w Polsce
i zagranicg (Instytuty Pedagogiczne, Akademie Pedagogiczne, Pedagogia). Gebethner
i Wolff, rok 1931
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nosci w tej dziedzinie. Szczeg6lng aktywnos$¢ przejawia Zwigzek Nau-
czycielstwa Polskiego.

Postulaty dotyczace ksztatcenia nauczycieli w szkotach akademickich
wyraza on na Ill Kongresie Pedagogicznym, odbytym w dniach od
17 do 21 czerwca 1933 reku we Lwowie, na Ogoélnopolskim Zjezdzie
Pedagogicznym w dniu 31 maja 1936 roku, a wreszcie w memoriale
skierowanym do Ministra WR i OP w dniu 9 pazdziernika 1936 roku
i ogtoszonym drukiem w odrebnej publikacji.

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wypowiada sie zdecydowanie za
ksztatlceniem nauczycieli szkét powszechnych tylko w jednym typie
zaktadow ksztatcenia nauczycieli — w szkolach wyzszych.

Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego opowiada sie rowniez zdecydo-
wanie za akademiami pedagogicznymi. W wydziatach pedagogicznych
na uniwersytetach widzi niebezpieczeristwo zbytniego teoretyzowania,
na uniwersytetach bowiem przewazajg stale tendencje stuzenia ,,czystej
nauce", ,twoérczosci naukowej". Podobne niebezpieczenstwo dostrzega
takze w instytutach pedagogicznych, ktére przyjmujg bardzo tatwo uni-
wersytecki system studiow, niekorzystny dla ksztatcenia nauczycieli —
praktykéw. ,Niezalezne organizacje, niezwigzane z zadng instytucjg
uczelniang, akademie pedagogiczne, majg duzg swobode rozwoju i two-
rza dla stuchacza korzystne warunki osiggniecia wyksztatcenia nauko-
wego. Dzieki tej swobodzie organizacyjnej i samodzielnosci, akademie
pedagogiczne mogg skutecznie dgazy¢ do stworzenia warunkéw i urza-
dzen, ktérych istnienie jest konieczne dla wychowania kandydata
i tworzenia jego osobowosci. A to w procesie ksztalcenia nauczycieli
jest sprawg podstawowg" 16

W roku 1937 zostaja jednak wprowadzone nowe S$rednie zaktady
ksztatcenia nauczycieli: licea pedagogiczne, powotane w miejsce semi-
nariow nauczycielskich. Obok nich dziatajg pedagogia w dalszym ciggu
w matej ilosci, nie mogac dosiegnac liczby kilkunastu. Nauczycieli dla
szk6t Srednich natomiast ksztatcg nadal uniwersytety. Postulat ksztat-
cenia wszystkich nauczycieli w szkotach akademickich nie doczekat sie
urzeczywistnienia w Polsce do roku 1939.

Za teorig od pierwszych chwil podgzata niecierpliwie praktyka ksztat-
cenia nauczycieli. Gdy nie mozna byto powota¢ do zycia zakladdéw
ksztatcenia nauczycieli na poziomie akademickim, uruchamiano insty-
tucje zastepcze, majace umozliwi¢ nauczycielom czynnym zdobycie
kwalifikacji ,,pétwyzszych", a nawet wyzszych.

Jeszcze trwata pierwsza wojna $wiatowa, a juz w huku dziat i ,,wyta-

B O wihasciwy poziom ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych w Polsce.
Naktadem Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego; Nasza Ksiegarnia, rok 1936.
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mujacej sie z wiezéw wolnosci" zostat powotany do zycia w Warsza-
wie w roku 1917/18 Roczny Kurs Pedagogicznyl/ Na kurs ten przyj-
mowano czynnych nauczycieli, ktérzy mieli przynajmniej dwuletnig
praktyke pedagogiczna.

Zgromadzit on 113 stuchaczy, z ktérych 109 Kurs ukoriczylo. Tak
liczny udziat nauczycieli w tym czasie, gdy na terenie catego kraju
odczuwato sie dotkliwy brak nauczycieli, umozliwity nadzwyczajne
okolicznosci, a mianowicie gtdéd panujacy w Warszawie. Aby ratowac
dzieci przed S$miercig glodowg, wywozono je z Warszawy ,na prze-
zywienie", pewna czes¢ nauczycieli nie miata wiec po prostu co robig;
z samej tez Warszawy 60 osob otrzymato stypendia.

Roczny Kurs Pedagogiczny, doskonale zorganizowany i prowadzony
przez Tadeusza Kupczynskiego, ktory mu zapewnit wybitnych wykita-
dowcow, czesciowo sposréd profesoréw uniwersytetu, okazat sie jednak
zbyt trudng uczelnig, zostat wiec przeksztalcony na roczny Wyzszy
Kurs Nauczycielski i dwuletni Instytut Pedagogicznyl8

Wyzsze Kursy Nauczycielskie, zapewniajgce swoim absolwentom
dodatkowe kwalifikacje do nauczania wybranej grupy przedmiotow,
wykazywalty state tendencje rozwojowe. Obok Panstwowych Wyz-
szych Kurséw Nauczycielskich, ktérych liczba wprawdzie powoli, ale
stale wzrastata, powstawaty tez Wyzsze Kursy Nauczycielskie, organi-
zowane przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego.

Podobne tendencje rozwojowe wykazywaty takze Instytuty, napo-
tykaty one jednak na wiele powaznych trudnosci.

Panstwowy Instytut Pedagogiczny miat za zadanie przygotowac dla
seminaridw nauczycielskich nauczycieli przedmiotéw pedagogicznych,
a takze zorganizowac¢ prace badawcza i dziatalno$¢ naukowa w dziedzi-
nie psychologii i pedagogiki. Inicjatorkg zatozenia Instytutu Pedago-
gicznego byta Jézefa Joteyko 19

W roku 1921 powstat Panstwowy Instytut Nauczycielski, ktory miat
przygotowa¢ nauczycieli dla szkét srednich w zakresie polonistyki, hi-
storii, matematyki i przyrody2)

Zaroéwno jeden, jak i drugi instytut zostaty zlikwidowane w latach
1925 i 1926 2L

Po dtugich upartych staraniach nauczycielstwa zostat wznowiony

ITKazimierz Konarski: Dzieje szkolnictwa w b. Krdlestwie Kongreso-
wem 1915—1918, rozdziat XIV, napisany przez St. Dobrowolskiego.

18 Ministerstwo WR i OP Kursy wakacyjne, str. 7.

X Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP nr 5 z 1918 r.

D Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP nr 16 z 1921 .

2L Ministerstwo WR i OP ,Okdlnik w sprawie Panstw. Instytutu Naucz, w War-
szawie" z dnia 28/11 1925 r. (L 2975/1).
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w roku 1930 Panstwowy Instytut Nauczycielski, ,celem ksztatcenia
czynnych nauczycieli szkét powszechnych dla celéow szkolnictwa po-
wszechnego w kierunku pogtebienia ich studidw pedagogicznych"2

Obok instytutéw parnstwowych dziataly tez inne podobne uczelnie,
a mianowicie: Instytut Pedagogiczny w Katowicach, Wydzial Pedago-
giczny Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie z oddziatem w todzi,
a potem od roku 1931 — Instytut Pedagogiczny Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego.

Instytucji tych byto jednak stale za mato, mogli wiec w nich studio-
wac tylko nieliczni nauczyciele.

Nie mozna tez poming¢ jeszcze jednej formy dalszego ksztatcenia
nauczycieli, a to Wakacyjnych Kurséw Uniwersyteckich. Zapoczatkowat
je w roku 1913 Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego w Zako-
panem i prowadzit przez szereg lat dla nauczycieli ze wszystkich ziem
zamieszkatych przez Polakéw, angazujgc na wyktadowcow profesorow
uniwersytetow oraz najwybitniejszych nauczycieli zakladéw ksztatcenia
nauczycieli. Rozwijat je w kierunku regionalistycznym — pod tchnie-
niem tworczosci Stefana Zeromskiego — Aleksander Patkowski, ktory
uruchomit w Sandomierzu Uniwersytet Powszechny im. St. Konarskiego
i wplynat na powstanie podobnych placéwek na Podhalu, Slagsku, Pod-
lasiu, Wilenszczyznie. W mocniejsze wiezy organizacyjne ujeto je
Liceum Krzemienieckie, powotujac do zycia Muzyczne Ognisko Wa-
kacyjne, ,ktore zostato pomyslane jako instytucja stata pod wzgledem
miejsca, czasu, personelu nauczycielskiego i stuchaczy"23 Kursy waka-
cyjne byty punktem wyjscia do systematycznej pracy samoksztatcenio-
wej stuchaczy w ciggu roku szkolnego. Stuchacze ci byli obowigzani
studiowa¢ wyznaczony materiat, wykona¢ zadane c¢wiczenia, przestac
wskazane im do wykonania prace i odpowiednio przygotowani przybyc¢
na kurs w czasie nastepnych wakacji. Po tych wakacjach prace samo-
dzielne trwaty nadal i dopiero po kilku latach pozwalaty na ukoncze-
nie studiow z danej specjalnosci. Muzyczne Ognisko Wakacyjne Li-
ceum Krzemienieckiego stato sie pierwowzorem dla ogniska humani-
stycznego w Toruniu i fizyko-matematycznego w Warszawie przy
Muzeum Pedagogicznym.

Charakterystyczng cechg tych wszystkich instytucji i form bylo
ksztatcenie nauczycieli czynnych, nauczycieli, ktérzy albo na pewien
czas przerwali prace, uzyskujac urlopy, albo studiowali wykonujac swe
obowiazki nauczycielskie. Taki dobor kandydatow na studia oraz wy-
razny, nie budzacy zadnych watpliwosci cel tych studiow, wywierat

2 Dziennik Urzedowy Ministerstwa WR i OP nr 7 z 1930 r.
S Stanistaw Dobrowolski: System klasowy i system pracowniany. Str. 24.
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duzy wplyw na program, na dobdér materiatlu naukowego oraz na
metody pracy.

W kazdej z omdOwionych instytucji, w kazdej formie ksztatcenia byty
to w zasadzie studia pedagogiczne, niezaleznie od tego, czy chodzito
0 ksztalcenie polonistéw, czy matematykéw, czy nauczycieli przedmio-
tow artystycznych. Byla to cecha swoista tych studiéw, odrézniajgca
je wyraznie, w sposob bardzo zdecydowany, od studiow uniwersytec-
kich. Na uniwersyteckich wydziatach filozoficznych bowiem kandydaci
na nauczycieli studiowali w zasadzie wylgcznie przedmioty stanowigce
ich specjalnosci, a przedmioty pedagogiczne poznawali tylko wtedy,
gdy dobrowolnie zgiosili swdj udzial na dodatkowe, nieobowigzkowe
Studium Pedagogiczne. ,Uniwersytet (bowiem) urzadza swoja prace
przede wszystkim dla zaspokojenia naukowych potrzeb swoich wycho-
wankoéw. Jego najwyzszym, istotnym celem nie jest dostarczanie zawo-
dowcow nauczycieli, ale hodowanie pracownikéw naukowych réznego
stopnia" 24

ZarOéwno wiec polska teoria, jak tez polska praktyka pedagogiczna,
podazajaca, ale nie nadgzajgca za teorig ze wzgledu na wadliwy system
ustrojowy i spoteczno-gospodarczy panstwa, ktoéry uniemozliwiat
upowszechnienie ksztatcenia nauczycieli w uczelniach typu wyzszego,
stworzyly w latach 1918— 1939 podstawy dla pomysinego rozwigzania
ztozonych probleméw ksztatcenia nauczycieli wszystkich rodzajow
szkél na poziomie akademickim.

Teoria pedagogiczna ustalita i w naukowy sposéb oswietlita najistot-
niejsze argumenty decydujgce o koniecznosci ksztatcenia nauczycieli
wszystkich typow szkot w wyzszych uczelniach pedagogicznych.

Wykonywanie zawodu nauczycielskiego wymaga znajomosci pod-
miotu oddziatywania dydaktyczno-wychowawczego, jaki stanowig
uczniowie, dzieci i miodziez. Znajomos$¢ ta jest niezbedna nie tylko
dla nauczyciela, ktory pracuje w szkole sredniej. ,,Nauczanie matych
dzieci wymaga bezwzglednie najwiekszej znajomosci psychologii, naj-
lepszego pedagogicznego wyksztatcenia, najgibszego zrozumienia
zycia" & Sredni zaktad ksztatcenia nauczycieli poznania takiego w petni
da¢ nie moze.

Nauczyciel tylko wtedy potrafi dobrze wybra¢ najodpowiedniejszy
materiat dla uczniéw w okreslonym wieku, najbardziej ksztatcacy i nie
za trudny, tylko wtedy potrafi go nalezycie oswietli¢, gdy bedzie miat

S Zenon Klemensiewicz: Problematyka ksztatcenia nauczycieli na uni-
wersytecie, w wydawnictwie ,Konferencja w sprawie ksztalcenia nauczycieli". Nasza
Ksiegarnia 1946.

S5Stefania Sempolowska: Powszechna szkota elementarna, ,,Mysl Pol-
ska" rok 1916j z. 6.
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gruntowng i rozlegta wiedze niezaleznie od stopnia szkoty, w ktérej
uczy. Skomplikowany proces oddziatywania dydaktyczno-wychowaw-
czego, roznorodne ztozone prace szkolne i pozaszkolne oraz prace
w Srodowisku wymagajg mozliwie glebokiego przygotowania specjali-
stycznego i mozliwie glebokiego przygotowania zawodowego. Wy-
ksztatcenie wyzsze jest niezbedne dla nauczyciela nie mniej niz dla
prawnika, lekarza, inzyniera. Zadania zadnego z wymienionych zawo-
déw nie przewyzszajg w jaki$ szczegdlny sposéb zadann zawodu nau-
czycielskiego.

Nauczycielowi nie wystarcza wiedza specjalistyczna; jej dopetnienie
stanowig nauki pedagogiczne. Nauki te, ztozone i nietatwe, nieprzerwa-
nie sie rozwijajg. Dla nauczyciela jest niezbedne trwale zaintereso-
wanie sie nimi i umiejetno$¢ samodzielnego ich poznawania, a takze
stosowania oraz rozwijania w praktyce.

Ale te zainteresowania, jak i wiele innych, nie wystepujg zbyt
wczesnie, przejawiajg sie dopiero u miodziezy w 17— 18 roku zycia.
Woczesniejsze studiowanie nauk pedagogicznych wymaga wytezonej
pracy i bywa jednak powierzchowne. Wybo6r zawodu nie powinien
wiec wystepowac zbyt wczesnie. ,Wszelka wczesna selekcja prowadzi
nieuchronnie do pewnej jednostronnosci w rozwoju, sprzyja zachowaw-
czym tendencjom spoteczenstwa, utrwala niepotrzebnie réznice miedzy
wyksztatceniem réznych zawodow i warstw spotecznych, sprzyja zako-
rzenieniu si¢ zasad pokory i ulegtosci wobec czynnikéw rzadzacych,
utrwala istniejgce instytucje i istniejacy porzadek spoteczny, przykuwa
mocniej do niewolniczej taczki zyciowej, ogranicza moznos$¢ wyzwo-
lenia mysli, usuwa che¢ do radykalnych zmian i nie sprzyja rozwojowi
krytycyzmu" 8

Zawod nauczycielski wymaga pewnej dojrzatosci i doswiadczenia
zyciowego, polega bowiem nie tylko na pracy w szkole, ale i w $rodo-
wisku, nie mozna go wiec rozpoczyna¢ za wczesnie. Nauczyciel zbyt
miody, z wyksztalceniem zbyt szczuptym, zbyt ptytkim, nie zdobedzie
tatwo ani zaufania dziecka, ani zaufania cztowieka dorostego.

Przytoczone argumenty nie budza zastrzezen, zachowaly swojg prze-
konywajaca site. Ale ich moc zwielokrotnita sytuacja oswiatowa
w Polsce Ludowej. Ustrdj socjalistyczny stworzyt warunki dla po-
wszechnego uczenia sie w zakresie szkoly podstawowej, umozliwit sze-
rokiej rzeczy miodziezy ksztatcenie sie w szkotach $rednich, spowo-
dowatl ogromny rozwoj szkolnictwa wyzszego, przyblizyt wyksztatcenie
do kazdego dziecka, do kazdego cztowieka dorostego, uczynit Polske

MWtadystaw Spasowski: Wyzwolenie czlowieka, str. 105 (Wybdr pism.
Ksigzka i Wiedza, rok 1949).
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~Krajem ludzi ksztatcacych sie". Rewolucja kulturalna dokonana w na-
szej ojczyznie postawita przed nauczycielem tak powazne zadania, ze
nie podota on im w petni, jesli nie bedzie do nich w wystarczajagcym
stopniu przygotowany.

Wiadze oswiatowe od pierwszej chwili wyzwolenia Polski zdawaty
sobie z tego sprawe. Gtlosity, ze nie tylko ksztalcenie nauczycieli szkot
$rednich, ale tez ,Ksztalcenie zawodowe nauczycieli szkét powszech-
nych winno odbywac sie w zasadzie wytgcznie na poziomie szkoty wyz-
szej" Z1. Lecz trudna rzeczywistos¢ znowu nie pozwolita na realizacje
tej zasady. Aby jak najszybciej zapetni¢ szczerby w szeregach nauczy-
cielskich, uruchomiono przerozne kursy dla kandydatéw po maturze,
po ,,matej" maturze, a nawet po szkole powszechnej. Powotano tez do
zycia licea pedagogiczne, najpierw czteroletnie, a dopiero od roku
1957 — piecioletnie. Nie zrezygnowano jednak i w tych najciezszych
czasach z wyzszych zaktadow ksztatcenia nauczycieli, otwierajac pierw-
sze wyzsze szkoly pedagogiczne juz w roku 1946. Gdy te zaklady
zwiekszyty ilos¢ lat studiow do czterech, a potem do pieciu, przygo-
towujgc nauczycieli zaréwno do najstarszych klas szkét podstawo-
wych, jak i do szkét srednich, uruchomiono nowy typ zaktadoéw ksztat-
cenia nauczycieli: studia nauczycielskie, zaktady ,pétwyzsze".

Zarowno stan wyzszych szkét pedagogicznych, jak tez powazna ilos¢
studiéw nauczycielskich wskazujg dowodnie, ze zbliza sie dzien, gdy
nauczyciele wszystkich typéw szkét bedg sie ksztatci¢c w Polsce w wyz-
szych zakladach pedagogicznych.

Doswiadczenia za$ czynnych uczelni pozwalajg na sprecyzowanie
zasadniczych wymagan i postulatow, od ktérych spetnienia bedzie zale-
ze¢ ich prawidtowa i skuteczna dziatalnosg.

Nauczyciel szkoly polskiej musi mie¢ powazng wiedze. Kandydat
na nauczyciela musi duzo umie¢. W uczelniach pedagogicznych typu
wyzszego moze ulega¢ przeksztatceniu tres¢ programéw, moze sie
zmienia¢ zakres wymagan, ale nie moze sie obniza¢ poziom wymagan
w stosunku do stosowanych w uczelniach uniwersyteckich.

Przy tym w akademickich zakladach pedagogicznych przejawiajg
sie w catym procesie kierowania studiowaniem stuchaczy pewne szcze-
golne cechy, a przede wszystkim duza troska o podstawowe elementy
kazdej dziedziny wiedzy; ta troska nieustannie przewija sie poprzez
wyktady, ¢éwiczenia, egzaminy; wiedza przysztych nauczycieli musi

ZEdward Czernichowski: Zasady leioimy ksztatcenia nauczycieli szkét
powszechnych w wydawnictwie ,Konferencja w sprawie ksztatcenia nauczycieli
odbyta w Krakowie w dniach 17, 18, 19/XIl—1945 r."
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mie¢ mocne fundamenty; zaklada je co prawda szkota podstawowa
i szkola $rednia, ale wymagajg one statej troski, statego wzmacniania.

W postawie wyktadowcow wyzszych szkét nauczycielskich przebijajg
wybitnie wyrazne starania o rzetelnos¢ wiedzy, o jej gruntownosc,
0 jej przydatnos¢é. A taka postawa wykladowcOw rzutuje na postawe
stuchaczy. Stuchacze wyzszych szkot nauczycielskich musza wyczu-
wac, ze wiedza, z ktdrg sie stykajg, ktérg zdobywajag, nie tylko wptywa
na nich ksztatcgco i wychowujace, ale tez ma by¢ przydatna w przy-
szlej pracy zawodowej; trzeba jg wiec poznawac jako materiat nadajacy
sie do zastosowania, materiat, ktorym trzeba sie umie¢ postugiwac.
Swoista to wiec postawa stuchacza, jak i swoista postawa wykiadowcy.

W réwnej cenie, co ksztatcenie specjalistyczne pozostaje w wyzszych
szkotach przygotowujgcych nauczycieli — ksztalcenie do wykonywa-
nia zawodu.

Powazne miejsce wyznacza sie w tych uczelniach przedmiotom
pedagogicznym: psychologii, historii wychowania, pedagogice, metody-
kom poszczegélnych przedmiotow.

Powazng role odgrywa praktyka zawodowa: poznawanie szkét i in-
nych instytucji oswiatowych, hospitowanie zaje¢ i podejmowanie
pierwszych prob, przelamywanie pierwszych oporéw w pracy zawo-
dowvej.

Przedmioty te byly odsuwane w uniwersytetach na plan dalszy,
wiasnie dlatego, ze byly odczuwane jako praktyczne. To prawda, ze
pedagogika jest ,praktyczng teorig"” i ze praktyczng teore stanowig
w wiekszym czy mniejszym stopniu wszystkie przedmioty pedago-
giczne. Ale tez i to prawda, ze gdy Lenin zakreslit droge poznania
prawdy ,od zywego oglagdu do myslenia abstrakcyjnego i od niego
do praktyki" 2S5 gdy nauka socjalistyczna tak wysoko postawita prak-
tyke, uznajac jg za najdoskonalszy sprawdzian prawdy, to czas juz,
zeby nauki bedace ,praktyczng teorig" zajety w wyzszych uczelniach
nalezne im miejsce, réwnorzedne z naukami czysto teoretycznymi.
A to jest przeciez w pelni mozliwe w wyzszych zaktadach ksztatcenia
nauczycieli. 1 to jest w tych zakladach konieczne.

Aby jednak we wszystkich wyzszych szkotach ksztatcgacych nau-
czycieli przedmioty pedagogiczne mogly odgrywac¢ nalezng im role:

1) sa w nich niezbedne katedry i zaklady przedmiotéw pedagogicz-

nych, z katedrami metodyk wigcznie,

2) sa niezbedne prace magisterskie i doktorskie z zakresu metodyk

nauczania poszczegolnych przedmiotow,

*Witodzimierz Lenin: ,Zeszyty filozoficzne", Warszawa 1956, str. 145.

25



3) sa konieczne warunki dla dobrego odbywania praktyk pedago-
gicznych, a to
a) zarezerwowanie odpowiedniej ilosci czasu na c¢wiczenia zwig-

zane z hospitacjami i prowadzeniem lekcji,

b) utworzenie i state utrzymywanie dobrych szkét ¢wiczen, nie-
zbyt duzych, stanowiagcych integralng czes¢ szkot pedago-
gicznych, o obsadzie, na ktérg miatby nie formalnie, ale tez
faktycznie zapewniony wptyw rektor wyzszej uczelni pedago-
gicznej, szkot zdolnych do podejmowania przynajmniej ,ma-
tych eksperymentdéw", rozumianych jako nasilenie prac w wy-
branych kierunkach,

4) sg wreszcie konieczne warunki odbywania dobrych ciggtych
praktyk pedagogicznych w réznych szkotach podstawowych oraz
Srednich ogodlnoksztatcagcych i zawodowych, a na to moze
wptynag:

a) Scislejsze i trwalsze zespolenie opiekunow praktyk z wyzszag
uczelnig pedagogiczna,

b) petniejsze wykorzystanie pobytu stuchaczy na praktyce nie
tylko w dziedzinie poznawania pracy lekcyjnej w zakresie
obranej specjalnosci, ale takze réznorodnych przejawow ca-
tego procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Nauczyciel nie moze wiec by¢ tylko dobrze przygotowanym teore-
tykiem w zakresie swojej specjalnosci, musi by¢ takze praktykiem
w kierowaniu procesami uczenia sie uczniéw i praktykiem w organizo-
waniu oddziatywania wychowawczego. Ale i to nie wystarcza. Szkota
tkwi mocno w nurcie biezacego zycia, wykorzystuje w nauczaniu Sro-
dowisko, przyzwyczaja do pracy w nim, stara sie uczniéw uczyni¢
zdolnymi do przeksztatcania $rodowiska, do aktywnego uczestnictwa
w zyciu. Aby tym zadaniom podotaé, nauczyciel musi otrzymac przy-
gotowanie do podejmowania dziatalnosci spotecznej, przygotowanie do
orientacji w problematyce wspotczesnego zycia.

Jest to konieczne takze z tego wzgledu, ze nauczyciel wywiera
pewien, czesto nawet duzy wpltyw na ludzi dorostych, na bieg zycia
w Srodowisku, na poziom tego zycia. Moznos¢ wywierania tego wptywu
jest cenna zaréwno dla $rodowiska, jak tez dla nauczyciela i dla stanu
nauczycielskiego. Nie mozna wiec tej roli nauczyciela nie dostrzegac,
nie mozna jej lekcewazyé. Wprost przeciwnie: trzeba do jej pelnienia
nauczyciela przygotowac.

Przygotowanie to moze nauczycielowi da¢ znajomos¢ elementow so-
cjologii, nabyta badz to poprzez studium specjalne, badz przez nauki
pokrewne: filozofie, pedagogike, psychologie.

Pogtebi¢ jednak te wiadomosci moze tylko bezposrednie poznanie
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przejawow réznorodnej dziatalnosci spotecznej w najrozmaitszych $ro-
dowiskach, przede wszystkim w dziedzinie oswiatowo-kulturalnej. Wy-
maga ono nawigzania kontaktéw z réznymi instytucjami, wymaga
hospitowania zaje¢, zwiedzania zakladéw i ich urzadzen, poznawania
tej dziatalnosci w jej najréznorodniejszych przejawach.

I to jednak moze by¢ za mato. Do poznawania instytucji spotecz-
nych, szczegélnie oswiatowo-kulturalnych trzeba by dotgczy¢ podej-
mowanie prob przez kandydatéw na nauczycieli, ich uczestnictwo
w organizacjach miodziezowych, w organizacjach politycznych, w ko-
tach naukowych, w samorzadzie, domach akademickich, wreszcie na
réznych ,,obozach", kursach, wycieczkach.

»Nauczyciel jest powotany do odegrania roli praktyka w dziedzinie
stosowanej wiedzy spotecznej” 2

A przy tym nie mozna zapomina¢ o uksztattowaniu osobowosci
nauczyciela wychowawcy. ,W zZadnym zawodzie czitowiek nie
ma tak wielkiego znaczenia, jak w zawodzie nauczycielskim"3 —
stwierdza Dawid. Spasowski za$ wywodzi ,Nauczyciel... nie tylko
musi mie¢ zupetlng wolnos¢ sumienia i zupetng swobode gloszenia
najbardziej rewolucyjnych pogladéw, lecz co wazniejsze, powinien
by¢ sam cztowiekiem zupetnie wyzwolonym z ciasnych przesadéw reli-
gijnych, pseudomoralnych, klasowo-spolecznych i filozoficznych $wia-
topogladu burzuazyjnego” 3L

Nauczyciela o tak szeroko pojetym przygotowaniu do zawodu i o tak
uksztattowanej petnej dynamizmu osobowosci, propagatora nauki i idei
postepowych oraz badacza rzeczywistosci moze wyksztatcic wyzszy
zaktad kszta'cenia nauczycieli odznaczajacy sie szczegdlng strukturg
i szczegblng atmosfera.

Zaktad ten musi stuzy¢é nauce, jej rozwijaniu, ale jeszcze w wiek-
szym stopniu musi stuzy¢ kszta’'ceniu objetej jego wplywami mio-
dziezy. Zaktad ten musi stuzy¢ wychowaniu zaréwno przez szerzenie
postepowej wiedzy, jak tez przez rdézne formy oddziatywania wycho-
wawczego i ksztaltowania zycia zbiorowego. Warto by w tej dziedzinie
siegng¢ do doswiadczen sSrednich zakladéw ksztatcenia nauczycieli,
szczegOlnie seminaridw nauczycielskich, ktére w wybitnie skuteczny
sposdb oddziatywaty pod wzgledem wychowawczym na swych wycho-
wankow, wigzaly nauczanie z praktyka, zaprawiaty do prac spotecznie
uzytecznych w srodowisku. Formy stosowane w tych zaktadach zastu-
guja na przypomnienie, a nawet na propozycje, aby je w nowych

DW. D. Wall: Wychowanie i zdrowie psychiczne. Str. 308.
®Jan Wiadystaw Dawid: O duszy nauczycielstwa.
AWtadystaw Spasowski: Wyzwolenie cztowieka, czes¢ Ill, rozdz. 3.
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»,barwach, ksztaltach i pod nowym nazwiskiem" odrodzi¢ w wyzszych
uczelniach ksztatcagcych nauczycieli 2

Zaklad ten powinien mie¢ zupeinie jednoznaczne przeznaczenie: stu-
zy¢ ksztatceniu nauczycieli. To musi by¢ jego gtowne, jego zasadnicze
zadanie. Zadaniu temu musi by¢ podporzadkowane cate zycie zakiadu,
nawet stuzba nauce. Przygotowanie do zawodu nauczycielskiego nie
moze stanowi¢ celu drugorzednego zadnej uczelni, wprost przeciwnie,
to musi by¢ cet gléwny, pierwszorzedny. Wyzszy zaktad ksztatcenia
nauczycieli musi ksztatci¢ nauczycieli, a moze takze ksztatci¢ uczonych.
Nie odwrotnie.

Temu zadaniu podporzgdkowuje sie w wyzszych szkotach pedago-
gicznych caty proces ksztatcenia, od chwili przyjecia stuchaczy do
uczelni az do chwili ukoriczenia przez nich studiéw. Na dobdr stucha-
czy, na ustalenie kryteridw selekcji wstepnej, wplywa przede wszyst-
kim przeznaczenie uczelni. Programy i metody pracy muszg by¢ usta-
lane i dobierane z punktu widzenia przydatnosci dla przysztych nau-
czycieli. Nawet w kryteriach wymagan egzaminacyjnych przejawia sie
niedwuznacznie dgznos¢ do tego, aby wyzsze zaklady ksztatcenia nau-
czycieli opuszczali przyszli nauczyciele.

Ze sprawg tg laczy sie zagadnienie kadry pracownikéw naukowych
tych uczelni. W ksztatceniu nauczycieli, szczegbélnego rodzaju pracow-
nikébw umystowych, odgrywa ogromng role doswiadczenie, rodzaj
doswiadczenia pracownika naukowego. Pracownik naukowy, typowy
teoretyk, moze wnie$¢ do uczelni ksztatcacych nauczycieli duzo: zna-
jomos$¢ warsztatu i metod pracy uczonego, stuzacego ,.czystej wiedzy".
To wartosci powazne, cenne. Ale pracownik naukowy, teoretyk i prak-
tyk zarazem, wnosi ponadto znajomos$¢ warsztatu pracy, do ktdrego
przygotowuje swoich stuchaczy, znajomos¢ szkoty. | taki pracownik
przedstawia warto$¢ pierwszorzedna, niezastgpiong w zakladzie ksztal-
cenia nauczycieli. Tego tez typu wykladowcy, zaréwno samodzielni
pracownicy naukowi, jak tez pracownicy pomocniczy, powinni przede
wszystkim stanowi¢ kadre uczelni wyzszych ksztatcgcych nauczycieli.
W zasadzie tez mtodzi pracownicy naukowi muszg przej$¢ prace nau-
czycielskg co najmniej w ciggu kilku lat; jest to konieczne zaréwno
ze wzgledu na ich osobisty rozwdj, jak i na ich przydatnos¢ w uczelni
ksztatcgcej nauczycieli.

Nie mozna wreszcie pominaé jeszcze innej sprawy, istotnej dla cha-
rakteru zaktadu ksztatcenia nauczycieli, a to statego, a przynajmniej3

A Seminaria Nauczycielskie Poznanskiego Okregu Szkolnego, Ksiega zbiorowa
pod red. T. Eustachiewicza-, Poznan, rok 1936. Z pracy panstwowych seminariow nau-
czycielskich w Polsce, Warszawa, 1937.
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czestego kontaktu pracownikow naukowych wyzszych uczelni ksztat-
cacych nauczycieli ze szkotami podstawkowymi czy S$rednimi ogolno-
ksztatcgcymi lub zawodowymi. Kontakt ten moze oczywiscie przybie-
ra¢ réznorodne formy: moze sie przejawia¢ we wspotpracy z organi-
zacjami nauczycielskimi, z zespotami nauczycielskimi, a moze takze
polega¢ na nawrocie do pracy w ktoérejkolwiek z tych szkoét, rzecz
jasna w ograniczonym wymiarze godzin. Wyzsza uczelnia ksztatcgca
nauczycieli musi zy¢ problematyka szkolng, problematyka oswiatowa,
problematyka tych warsztatow pracy, do ktérych przygotowuje pra-
cownikow.

Oddziatywanie wyzszych zakladdéw ksztatcenia nauczycieli nie po-
winno sie konczy¢ z chwilg wydania absolwentom dyploméw. Zaden
zaktad ksztatcenia nauczycieli nie jest w stanie wyksztatci¢ nauczyciela
~gotowego". Przed kazdym poczatkujgcym nauczycielem rysuje sie
jeszcze diuga droga doskonalenia. To doskonalenie dokonuje sie po-
przez prace z miodzieza, poprzez zzycie w zespole nauczycielskim,
dokonuje sie przez uczestnictwo w zyciu Srodowiska i spoteczenstwa.
Ale niewatpliwie dokonuje sie tez poprzez dalsze studia, przewaznie
odbywane juz niesystematycznie, z zakresu najrozmaitszych dziedzin 38
Pomoc w dalszym doskonaleniu absolwentow, wspotdziatanie z nimi
w ich pracy samoksztatceniowej, wywierajgcej doniosty wplyw na ich
prace zawodowg — nalezy w jakiej$ mierze do moralnych obowigz-
kow szkét pedagogicznych. Pomoc ta moze polega¢ na organizowaniu
zjazdoéw absolwentow, na kontaktach w matych grupkach, na wyda-
waniu publikacji przydatnych w pracy dydaktyczno-wychowawczej,
nawet na odwiedzinach szkot, gdzie pracujg absolwenci. | to jest jedna
funkcja dodatkowa uczelni pedagogicznych, wynikajgca z ich funkcji
wiasciwej: ksztatcenia nauczycieli.

Ale obok tej, narzuca sie druga funkcja: doksztatcanie czynnych
nauczycieli ze $rednim lub pélwyzszym wyksztatceniem pedagogicz-
nym, a takze doksztatcanie nauczycieli.z wyzszym wyksztatceniem
nienauczycielskim. Nie chodzi przy tym o wyprowadzanie nauczycieli,
ktorzy ukonczg pelne studia wyzsze ze szkot podstawowych i prze-
chodzenie ich do szkdét srednich, lecz przede wszystkim o przygoto-
wanie ich do pracy na wyzszym poziomie wiasnie w tym samych
szkotach podstawowych. W pracy bowiem na tych placéwkach beda
mogli odegra¢ znacznie wiekszg, spotecznie bardziej odpowiedzialng
i wazniejszg role. Ta druga funkcja, ktdrg mozna by uzna¢ za zastepcza,
bedzie odsuwata w cierl pierwszg i bedzie wigzata, bedzie pochtaniata

8Bogdan Suchodolski: Problemy upowszechnienia nauki w epoce wspot-
czesnej ,Nowa Szkofa" rok 1962, nr 1
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wiele sit wyzszych zakladéw ksztatcenia nauczycieli w ciggu diugiego
okresu lat. Studia dla pracujacych beda wymagalty duzych systematycz-
nych wysitkow wszystkich wyzszych zaktadéw ksztatcenia nauczycieli.
A tego obowigzku nikt nie odejmie wyzszym uczelniom pedagogicznym
i nikt go réwnie dobrze wykona¢ nie potrafi.

Wtadze oswiatowe Polski Ludowej sg realizatorami najbardziej poste-
powych dazen uczonych, dziataczy oswiatowych i nauczycieli, ktorzy
sformutowali i uzasadnili hasto ksztatlcenia nauczycieli wszystkich ty-
pow szkét w szkotach akademickich. Realizacje tego hasta trzeba uznac
za dziejowg koniecznos¢ 34 Sprawa to doniosta o dalekosieznych nastep-
stwach. Im wiecej jednostek z pedagogicznym wyksztatceniem akade-
mickim znajdzie sie nie tylko w szeregach nauczycieli szkét Srednich
ogolnoksztatcgcych, ale takze zapeini szeregi nauczycieli szkét zawo-
dowych, im wreszcie wieksza ich ilos¢ znajdzie sie w masach nauczy-
cieli szk6t podstawowych, gromadzac dokota siebie innych z przygoto-
waniem nizszym i podnoszac ich poprzez przykiad, wspoétdziatanie,
Swiadomg ustawicznie doskonalong organizacje pracy na coraz wyz-
szy poziom, tym szybciej i tym pewniej bedziemy realizowac¢ ideaty
spoteczenstwa socjalistycznego. Tym tez sposobem bedziemy przybli-
za¢ dzien, ktdry — moze nierychto — ale nadejs¢ musi, gdy wszyst-
kich nauczycieli dla wszystkich typow szkot bedziemy ksztatci¢c w aka-
demickich szkotach pedagogicznych. W tej za$ dziedzinie wyzsze szkotly
pedagogiczne odegrajg i odegra¢ powinny w peini pionierska role, wy-
tyczajagc drogi postepowania, wypracowujgc programy i metody od-
dziatywania dydaktyczno-wychowawczego, poddajac je probie zycia,
gromadzac doswiadczenia, kreslac plany rozwoju i rozrostu, pomagajac
je weciela¢ w realne ksztatty.

AMaksymilian Maciaszek: Idea ksztatcenia nauczycieli na poziomie
Wyzszym, ,Ruch Pedagogiczny” rok 1957, nr 4 Zygmunt MystakowsKki
i Wtadystaw Choma: Czy naprawde degradacja? ,Gtos Nauczycielski"
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