WLADYSEAW SZYSZKOWSKI

KSZTALCENIE NAUCZYCIELI POLONISTOW
W WYZSZYCH SZKOLACH PEDAGOGICZNYCH
NA TLE AKTUALNYCH POTRZEB

W ciggu ostatnich kilku lat daje sie zauwazy¢ znamienny zwrot
w podejsciu do spraw nauczania na wszystkich szczeblach. Kiedy
w poprzednich latach gtéwna uwaga w rozwazaniach tego rodzaju zwro-
cona byla na material nauczania, to obecnie kieruje sie ona coraz cze-
Sciej w strone os6b zaangazowanych w owym procesie, tj. nauczyciela
i ucznia. W krotkich odstepach czasu jawi sie juz trzecie wydanie
szkicow prakseologicznych T. Kotarbinskiego pt. Spravmosc | bl'a,dl
publikowanych, jak $wiadczy podtytut, ,,z mys$la o dobrej robocie
nauczyciela". Wytrawny pedagog St. Dobrowolski w swojej wydanej
rok wczesniej obszernej ksigzce pt. Struktury umystow nauczycieliz
prébuje da¢ na podstawie obserwacji lekcji i bogatego materiatu
ankietowego typologie nauczycieli, uwydatniajgc charakterystyczne
cechy indywidualne ich umystowosci, wydany za$ w tymze roku przez
W. Okonia zbiér rozpraw pod wspoélnym tytutem Osobowosé nauczy-
cielas przypomina, co juz dawniej na 6w temat powiedzieli wybitni
pedagogowie i psycholodzy.

Rowniez w zwiazku z podjeciem reformy szkolnej, ktéra wymagac
bedzie w najblizszych latach ogromnego wysitku natury materialnej
i moralnej, podkresla sie wazng role, jakg w tym dziele ma spetnic
nauczyciel. ,Nauczyciel jest centralng postacig systemu oswiaty —
stwierdzat | sekretarz Partii na krajowym zjezdzie ZNP w grudniu
1960 roku — jego postawa spoteczna, poziom wiedzy i kwalifikacji

1 T. Kotarbinski: Sprawnos¢ i blad (Z myslag o dobrej robocie nauczyciela)
Wyd. 3. uzupeth. Warszawa 1960.
2St. Dobrowolski: Struktury umystébw nauczycieli. Warszawa 1959.
3 Osobowos$¢ nauczyciela. Rozprawy J. Wi Dawida, Z Mystakowskiego,
St. Szumana, M Kreutza, St. Baleya. Opracowanie i wstep W. Okonia.
Warszawa 1959.
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pedagogicznych — decydujg w ostatecznym rachunku o obliczu
szkoty"4 Omawiajac za$s uchwatly VII Plenum w sprawie reformy
szkolnictwa, rektor naszej uczelni W. Danek ostrzega: ,Bez Swiado-
mego tradycji i godnosci swego stanu nauczyciela, bez stworzenia
nowych kadr wychowawcow kierujgcych sie swiadomym powotaniem
w wykonywaniu swej ciezkiej pracy, nie zbudujemy socjalistycznej
reformy szkolnej, wspdtuczestniczki budowy socjalizmu w Polsce"5

Jezeli to wysuniecie na pierwszy plan w dziele reformy szkolnej
osoby nauczyciela, i to nauczyciela z powotania, ma znaczenie dla
wszystkich przedmiotéw, to specjalnej wagi nabiera w stosunku do
przysztego polonisty, ktéry obok cech wilasciwych kazdemu nauczy-
cielowi musi posiada¢ jeszcze walory swoiste, dostosowane do mate-
riatu, z jakim ma do czynienia w swojej codziennej praktyce szkolnej,
i to na wszystkich szczeblach nauczania. Nie wystarczy tu bowiem
tylko wiedza rzeczowa, opanowanie faktow jezykowych i literackich
oraz umiejetnos¢ postugiwania sie metodami wylgcznie intelektuali-
stycznymi w obcowaniu z miodzieza.

»Nauczyciel w ogolnosci musi o faktach wiedzie¢ i musi je rozu-
mie¢ — wywodzi kierownik naszej katedry historii literatury Jan
Nowakowski w artykule pt. Osobowose nauczyciela polonisty a naLr
Czanie I|teratury — ucznia winien od doprowadzi¢ do aktu poznania
i do powstania okreslonych sprawnosci. W odniesieniu do polonisty
nie moga to by¢ jednak kategorie dostateczne. Zreszta wiedza o faktach
literackich, ich rozumienie nie sg tym samym, co wiedza np. o podo-
bienstwie trojkatdw ani nawet tym samym, co wiedza o wojnie trzy-
dziestoletniej. Czy mozna ten typ ,wiedzy i rozumienia" réwnac
z wiedza o lirykach lozanskich", z ich rozumieniem? Czynnosci wyo-
brazni, przezycie emocjonalne, aktywnos$¢ swoistych intelektualnych
skojarzen — to, co nazwa¢ mozemy tylko ,wrazliwoscig estetyczng",
a rowniez zdolno$¢ do organizowania podobnego sposobu percepcji
i recepcji utworu w $srodowisku odbiorcéw, wiec w swiadomosci indy-
widualnej ucznidw — to wyznaczniki swoistosci struktury osobowosci
nauczajgcego i nie mniejszej swoistosci wchodzacego w rachube zorga-
nizowanego przebiegu ,sekwencji dydaktycznej" e

Wielkie zaiste i bardzo odpowiedzialne zadanie staje przed katedrami
uczelni pedagogicznych, zwiaszcza katedrami filologii polskiej. Muszg

* PrzemOwienie Tow. W. Gomulki na krajowym zjezdzie ZNP. ,,Ruch Pedagogiczny"
1961, nr 1, s. 9.

5W. Danek: Dlaczego oémiolatka. ,Zycie Literackie" 1961, nr 5.

*J. Nowakowski: Osobowo$¢ nauczyciela polonisty a nauczanie literatury.
Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie. ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny"”, z. 12
Historia i teoria nauczania jezyka polskiego. Krakow 1962, s. 47.
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one bowiem tak ksztatci¢ przysztych polonistéw, by mogli oni byc¢
prawdziwymi posrednikami miedzy jezykowym i literackim dorobkiem
naszej kultury a jej przysztymi konsumentami, by wyrabiali zywy,
bezposredni stosunek do ksigzki jako zrodta nie tylko wiedzy o Swiecie
i zyciu, ale takze jako $rodka pogtebiania wlasnej osobowosci.

Zadanie tym trudniejsze, ze kandydaci na przysztych polonistow nie
zawsze kierujg sie swiadomym wyborem kierunku studiéw, co gorzej —
wykazujg powazne braki wilasnie w owych dziedzinach, ktére maja
podstawowe znaczenie dla dalszej nauki i przysztego zawodu. Ogta-
szane od lat kilku sprawozdania z egzaminéw wstepnych do wyzszych
uczelni $wiadcza wprawdzie o stopniowym polepszaniu sie ogoélnego
przygotowania kandydatéw, niemniej jednak stwierdzaja, ze pewne nie-
domagania powtarzajg sie uparcie z roku na rok mimo niewatpliwych
staran o podniesienie ogélnego poziomu nauczania w szkotach srednich.

W zakresie polonistyki do niedomagan takich nalezy przede wszyst-
kim ogromna trudno$¢ poprawnego pod wzgledem kompozycyjnym
i jezykowo-stylistycznym wypowiadania sie w mowie i pismie. Stwier-
dzajac jako zjawisko dodatnie unikanie sloganowosci, zalg sie nadal
obserwatorzy egzaminéw na chaos i bezplanowos$¢ oraz wielkie ubéstwo
jezykow, jakie cechujg prace pisemne kandydatéw. ,,Tak jak w latach
poprzednich i obecnie — czytamy w sprawozdaniu z egzamindéw na
rok szkolny 1959/60 — ujawnita sie nieporadnos¢ w rozwijaniu tema-
tow o charakterze problemowym. Najczesciej kandydaci w takich przy-
padkach pisali wszystko, co wiedzieli o danym pisarzu i jego twor-
czosci, lub po prostu bezkrytycznie streszczali utwory. Do rzadkosci
nalezaty prace, ktére odznaczalyby sie oryginalnym, wlasnym ujeciem
tematu” 7.

Niewiele zmienito sie pod tym wzgledem u progu roku szkolnego
1960/61. ,Najczestszymi brakami wystepujgcymi w pracach pisem-
nych — stwierdza sprawozdanie tegoroczne — sg: nieumiejetnosé
samodzielnego podchodzenia do wybranego tematu, chaos wynikajacy
z braku umiejetnosci rozplanowania pracy, streszczenia utworéow
zamiast omawiania probleméw, dysproporcja klasycznych trzech czesci
pracy na niekorzys¢ wiasciwego tematu, ogoélnikowosé, zbyt wierne
trzymanie sie sformutowani podrecznikowych" 8

Sporo do zyczenia pozostawia nawet zewnetrzna strona prac. ,,Duza
liczba kandydatow — czytamy w tymze sprawozdaniu — pisze po pro-

7Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego. Ocena poziomu przygoto-
wania miodziezy do szkdét wyzszych w roku szkolnym 1959/1960. Krakéw 1961, s. 23.
8Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego. Ocena poziomu przygoto-
wania miodziezy do szkdt wyzszych w roku szkolnym 1960/1961. Krakow 1961, s. 27.

45



stu niechlujnie, nieczytelnie i bez troski o estetyczny wyglad swoich
prac. Bardzo wielu zdajacych nie stosuje akapitow. Od poczatku do
korica pracy pisemnej nie wystepujg odstepy, ktére powinny zazna-
cza¢ pewne jej logiczne catosci” 9

W dalszym ciggu do$¢ optakanie przedstawia sie réwniez sprawa
znajomosci gramatyki. Smutne doswiadczenia, jakie pod tym wzgledem
poczyniono w latach poprzednich, spowodowaty, ze w niektérych uczel-
niach zrezygnowano w ogole z pytan dotyczgcych owej dziedziny.
Tam za$, gdzie czyniono takie préby, wyniki byty nadal niepomysine.
»Zdajacy nie znali podstawowych czesci zdania — stwierdzajg przed-
stawiciele Uniwersytetu Jagielloniskiego — nie potrafili wymienic¢ czesci
mowy, szczeglOlnie nieodmiennych (nie méwigc juz o podaniu przykita-
déw), nie rozrozniali samogtosek od spotgtosek, nie umieli odmienié
czasownika, nie znali podstawowych probleméw kultury jezyka czy
jego skiladnikow". Komisja egzaminacyjna Uniwersytetu Warszaw-
skiego za$ oswiadcza kroétko: ,,Jesli chodzi o znajomos$¢ gramatyki pol-
skiej, to sprawa przedstawia sie wciaz jeszcze zle" 101

To samo dotyczy tez wiadomosci z teorii literatury. Jak stwierdzajg
bowiem sprawozdania, rzadko zdarza sie, zeby uczern mégt co$ powie-
dzie¢ o rodzajach i gatunkach literackich. ,Uderzajace braki wykazali
kandydaci z teorii literatury — stwierdza delegat Kuratorium Okregu
Szkolnego obecny na egzaminach wstepnych do Uniwersytetu Wro-
clawskiego — np. nie odrdzniajg dramatu od poematu, rymu od rytmu,
nie wiedzg, co to jest fabuta” u.

Zwraca wreszcie uwage brak oczytania, i to zaréwno w zakresie lite-
ratury pieknej, jak tez prasy literackiej czy spoteczno-kulturalnej.
Wszelkie wycieczki poza program lektury obowigzkowej koriczg sie
zazwyczaj fiaskiem.

Najpowazniejszy jednak zarzut, z ktdrym spotykamy sie nie od dzi$
we wszystkich sprawozdaniach z egzaminéw wstepnych, to brak
samodzielnosci myslenia, widoczny zaréwno w rozwijaniu tematéw
prac pisemnych, jak i w odpowiedziach ustnych. Dotyczy to zresztg
nie tylko przysztych polonistow. W sprawozdaniu H. lIzdebskiej z prze-
biegu egzaminéw na wydziatl pedagogiczny Uniwersytetu Warszaw-
skiego w tymze roku 1959/60 czytamy m.in. takg charakterystyke
kandydatow na przysztych pedagogéw: ,Mankamentem prac pisem-
nych sg ciagle jeszcze powazne usterki natury stylistycznej. Miodziez

9 Tamze, s. 27—28.

10 Ocena poziomu... w roku szkolnym 1959/1960, s. 25, 28. Por. tez Ocena poziomu...
w roku .szkolnym 1960/1961, s. 31—34.
1 Tamze, 1959/1960, s. 24, 1960/1961, s. 35 i in.

46



wiecej wie i odczuwa, anizeli potrafi przela¢ na papier. Nieumiejetnos¢
poprawnego sformutowania swoich mysli, ubéstwo jezykowe, nieporad-
nos¢ w podejmowanych przez egzaminatoréw dyskusjach zwrdcity
uwage wszystkich biorgcych udziat w egzaminach wstepnych. Przyswo-
jono sobie materiat okreslony programem i podrecznikiem. Przyswo-
jono sobie réwniez sposéb interpretowania go i relacjonowania. Brak
natomiast osobistego i samodzielnego angazowania sie w problemach,
brak umiejetnosci samodzielnej oceny dzieta literackiego, brak osobi-
stego jego przezywania”. ,ldentyczne uwagi — dodaje autorka —
zamiescitam w sprawozdaniu z rekrutacji przed dwoma laty. Nic sie
w tej dziedzinie nie zmienito. Skonczyt sie co prawda okres slogano-
wosci, nie zaobserwowalismy prob przypodobania sie egzaminatorom
poprzez operowanie frazesami, ale ubostwo jezyka, brak wiasnego
zdania i nieumiejetno$¢ polemizowania pozostaty" 12

Jak na tle tych ogdlnych niedomagan przygotowania do studiow
polonistycznych i pedagogicznych przedstawia sie rekrutacja do wyz-
szych szkot pedagogicznych? Opierajac sie na doswiadczeniach kra-
kowskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej, trzeba stwierdzié, ze jak gdzie
indziej, tak i tutaj, wiedza rzeczowa, przyswojona czesto drogg me-
chaniczng, ma widoczng przewage nad umiejetnoscig samodzielnego
rozumowania, ze duzo tatwiej jest kandydatom wyrecytowac¢ wyuczone
wiadomosci z historii literatury niz samodzielnie zinterpretowac¢ nawet
znany sobie utwor literacki i uzy¢ przy tym wiasciwej terminologii
z poetyki i stylistyki. Natomiast wiadomosci z zakresu gramatyki,
zwlaszcza u absolwentow licedw pedagogicznych i szk6t zawodowych,
sg na ogot wystarczajgce, cho¢ nie zawsze nalezycie ugruntowane.
Najtrudniej za$ jest stwierdzi¢ praktyczne opanowanie jezyka przez
kandydatow ze wzgledu na dos¢ liberalny, podobnie jak sie to dzieje
réwniez w innych uczelniach, sposéb traktowania prac pisemnych oraz
zbyt ograniczony czas obcowania z kandydatem na egzaminach
ustnych. Totez czesto zdarza sie, ze powazne braki w tym zakresie
dajg sie stwierdzi¢ dopiero w dalszym toku studidéw, kiedy student
staje w obliczu znacznie trudniejszych zadan niz na egzaminach wstep-
nych (prace seminaryjne i magisterskie). Warto przy tym przypomniec,
ze wyzsze szkoly pedagogiczne przyjmujg najwiekszg ilos¢ miodziezy
pochodzenia chtopskiego i robotniczego (w roku szkolnym 1959/60 —
58,4%), co nie jest sprawg obojetna z punktu widzenia sprawnosci
jezykowej i kultury ogdlnej. Z drugiej za$ strony stale rosngce zapo-
trzebowanie na nauczycieli zmusza do szukania S$rodkdéw, by wszyst-

2 H. lzdebska: Sprawozdanie z przebiegu akcji rekrutacyjnej na pedagogike
w roku akademickim 1959/60. , Kwartalnik Pedagogiczny” 1960, nr 1, s. 196.
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kich, ktorzy czujg che¢ i powotanie do tego zawodu, uczyni¢ zdolnymi
do petnienia tych funkcji z jak najlepszym pozytkiem dla szkoty.

Biorgc to wszystko pod uwage, korzystamy z przediuzenia studiéw
do lat pieciu nie dla forsowania nadbudéwek mniej lub wiecej specjali-
stycznych, lecz dla stworzenia gruntownej podbudowy dla catosci stu-
diéw. Jak ditugo przygotowanie kandydatéw do studidw wyzszych jest
tego rodzaju, iz nie daje dostatecznej rekojmi, by przyjeci kandydaci
nie porali sie ze zbyt wielkimi trudnosciami w przyswajaniu materiatu
naukowego na wyzszym szczeblu swoich studidow, tak diugo koniecznag
jest rzeczg wyrdwnanie owych brakow w czasie jak najkrétszym, ftj.
w przeciggu pierwszego roku studidw, i zapewnienie w ten spos6b dal-
szego startu w warunkach jak najbardziej normalnych.

Jak wiec ma wyglada¢ uksztattowanie studiow na tym pierwszym
roku, ktory w odréznieniu od nastepnych zastugiwatby na miano
propedeutycznego? Musi on objgé przede wszystkim te dziedziny,
w ktorych kandydaci wykazujg najczesciej luki, a ktore majg zasad-
nicze znaczenie dla dalszych studidéw polonistycznych.

Na czoto wysuwa sie tu oczywiscie koniecznos¢ jak najlepszego
opanowania praktycznego tego narzedzia, ktérym sie bedzie postugiwat
polonista zaréwno w dalszych studiach swoich, jak tez w pdzniejszym
zawodzie, a wiec samego jezyka polskiego. Stuzace temu celowi c¢wi-
czenia jezykowo-stytistyczne pojmujemy przy tym szerzej i giebiej,
niz to sugeruje sam tytut i dotychczasowa praktyka w tej dziedzinie.
Zalezy nam tutaj nie tylko na wyplenieniu btedow gramatycznych i sty-
listycznych, ewentualnie takze ortograficznych, gdyz stanowig one
badz co badz tylko indywidualne niedomagania poszczegélnych stu-
dentéw, lecz o wprowadzenie og6tu studiujgcych w arkana sztuki pi-
sarskiej. Powinny wiec wej$¢ w zakres tego przedmiotu ogoélne zasady
kompozycyjne réznych gatunkéw prozy, ze szczegélnym uwzglednie-
niem prozy opisowo-rozumujgcej (przemoéwienie, rozprawa, artykut
publicystyczny itp.), oraz wazne z punktu widzenia praktycznego ele-
menty leksykologii, frazeologii i sktadni, a wiec to wszystko, co sta-
nowi zawartos¢ tak popularnych za granica podrecznikow sztuki méwie-
nia i pisania. Dopiero bowiem w oparciu o tak szerokie podstawy moz-
liwe jest na wyzszym poziomie wymaganie od studentéw poprawnie
skonstruowanych sprawozdan i referatbw w ramach ¢wiczen i prosemi-
nariow z roznych dyscyplin specjalnych. Nie trzeba bowiem chyba
dodawac¢, ze wysitki nad doskonaleniem tej umiejetnosci muszg miec
charakter ciagty, jezeli student ma przystepowaé¢ do pracy magister-
skiej z pelnym opanowaniem kunsztu pisarskiego.

Ujete w ten sposOb c¢wiczenia jezykowo-stytistyczne moga stanowic
wiasciwy wstep do wszelkiej pracy naukowej nie tylko dla polonistéw,
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lecz — z odpowiednim zréznicowaniem materialu — takze dla innych
kierunkéw studiéw. Natomiast $cisle polonistyczny charakter maja
przewidziane na tymze roku ,Podstawowe wiadomosci z zakresu poe-
tyki, stylistyki i wersyfikacji”. Wobec braku dostatecznych wiadomosci
z tych dziedzin, stwierdzanego na egzaminach wstepnych nie tylko
do naszej uczelni, majg one na celu dopracowanie sie wspoélnego jezyka
miedzy wykladowcami a studentami w toku dalszych studiéw przez
uscislenie uzywanych w wyktadach i ¢wiczeniach poje¢ i terminéw
z zakresu jezykoznawstwa i nauki o literaturze. Postugujgc sie za$
licznymi przyktadami z literatury polskiej i obcej, ¢wiczenia te wdra-
zaja jednocze$nie w analize utworow literackich z uwzglednieniem
réznych ich elementéw skladowych i przygotowujg w ten sposéb do
wilasciwego traktowania dziet literackich zaréwno w przewidzianych
na lata nastepne ¢wiczeniach z réznych dziedzin nauki o literaturze,
jak i w ramach lektury indywidualne;j.

Tu byloby tez najwiasciwsze miejsce dla nauk pomocniczych litera-
tury, wyktadanych obecnie dopiero na roku drugim. Maja one bowiem
réwniez charakter wprowadzajacy studenta w tok dalszej jego pracy.
Warto przy tym nadmienié, ze wazng pomocg naukowag przy studio-
waniu obu tych dziedzin moze by¢ wydany przez krakowska WSP
Stownik terminéw literackich  st. Sierotwiriskiego13 obejmujacy
zarowno teorie literatury, jak nauki pomocnicze literatury, oraz poda-
jacy obszerng bibliografie dotyczacg obu dziatow.

Czym dla przysztych studiow literackich sa ,,Podstawowe wiadomosci
z zakresu poetyki, stylistyki i wersyfikacji”, tym dla studiéw jezyko-
znawczych jest gramatyka opisowa jezyka polskiego. Trzeba przy tym
stwierdzi¢, ze braki w tej dziedzinie bywajg niekiedy bardzo razace,
cho¢ gramatyka opisowa traktowana jest obecnie w szkole ogolno-
ksztatcacej w dwdch kolejnych cyklach (kl. V—VII i VIII—IX) a przy-
swajanie pewnych jej elementdw siega nawet okresu wczesniejszego
(kl. 11—1V). Jest to wiec sytuacja niewatpliwie anormalna, gdyz tyle
lat pracy poswiecanych owej dyscyplinie powinno dawaé¢ duzo lepsze
owoce. Nie tu miejsce wchodzi¢ w powody tego stanu rzeczy. Zmusza
on jednak uczelnie wyzszg do traktowania owego dziatlu jezykoznaw-
stwa w sposéb niemal systematyczny w ciggu az dwodch pierwszych
lat nauczania ze szkoda dla innych jego dzialdw, znacznie bardziej
interesujacych dla miodziezy, oraz do powtarzania duzej ilosci rzeczy
znanych juz tej czesci studentow, ktéra przyswoita sobie dostateczny

B St Sierotwinski: Stownik terminéw literackich. Teoria i nauki pomocnicze
literatury. Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Krakowie. ,,Rocznik Naukowo-Dydaktycz-
ny" z. 9. Filologia polska. Krakéw 1960.
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zasob wiadomosci z owej dziedziny na nizszych szczeblach nauczania.
Pozadane wiec bytoby takie przygotowanie miodziezy w tej dziedzinie,
ktére pozwolitoby w ramach jednego tylko roku na powtdrzenie i po-
glebienie wiadomosci wyniesionych ze szkoty $redniej. Zbytnie bowiem
rozszerzanie tego dzialu na sprawy zbyt elementarne moze pociggnaé
za sobg skutki niepomysine, wywotaé raczej zniechecenie niz pobu-
dza¢ do glebszych studiow jezykowych. Stusznie, jak sie zdaje, stwier-
dza Z. Klemensiewicz: ,Miody adept polonistyki, majac znacznie gor-
sze warunki startu na odcinku gramatycznym niz literackim, musi
pospiesznie i z oporem nadrabia¢ zaniedbania catych lat, nie bez kwa-
sow i dgsow z powodu rzekomego przecigzenia materiatem gramatycz-
nym. Przyswoiwszy go sobie nieraz z biedg i ledwie dostatecznie,
wraca do szkoty juz jako nauczyciel jezyka polskiego, aby ze zrozu-
miatych powodéw po macoszemu traktowacé ten dziat swojej specjal-
nosci. Tak sie zamyka koto: szkota podstawowa — liceum — uniwer-
sytet — szkota podstawowa i liceum, w ktorym to kole spetniajg sie
optakane losy zaniedbanego jezyka ojczystego" 14

Rozszerzeniu ogélnych horyzontéw miodziezy winny stuzy¢ na
pierwszym roku dwa przedmioty, ktdre wykraczajg poza jezyk i lite-
rature, jednoczesnie za$ stwarzajg pozadane tlo dla studiowania obu
dziedzin w toku dalszych studidéw. Sa to: historia kultury i historia
sztuki, dla ktorych nalezytego uskztatltowania szczegélnie pomysinie
uktadajg sie warunki w krakowskiej czy gdanskiej WSP ze wzgledu
na historyczne oblicze obu miast. Wyktady, ¢wiczenia i wycieczki
naukowe pozwalajg studentom zetkna¢ sie bezposrednio z zabytkami
kultury i sztuki. Przewidziane sg one obecnie dopiero na drugim roku
studiéw. Wiasciwsze ich miejsce bytoby jednak na roku pierwszym,
gdzie moglyby skutecznie zastgpi¢ historie Polski, przedmiot, ktory
powinien by¢ juz dostatecznie znany miodziezy ze szkoly Sredniej,
a ktérego niezbedne elementy wystgpia niewatpliwe jeszcze podzniej
w ramach historii literatury.

Na tym zamykatlyby sie wymagania pierwszego roku jako etapu
wstepnego do dalszych studiéw, tak koniecznego ze wzgledu na liczne
niedomagania, jakie w obecnej chwili wykazuje mitodziez naptywajgca
do wyzszych uczelni. Warto jeszcze nadmieni¢, ze uktad taki i zwigzany
z nim dobdér przedmiotéw pozwala na przyjmowanie absolwentéw stu-
diébw nauczycielskich bezposrednio na rok drugi z koniecznoscig nie-
wielkich tylko uzupeinien. Poetyka bowiem, i gramatyka opisowa to
przedmioty, ktore sg, albo przynajmniej powinny by¢, jak najpowaz-1

NZ Klemensiewicz: Rola i miejsce nauczania jezyka polskiego w szkole
ogolnoksztatcacej. ,,Jezyk Polskil 1959, z. 1, s. 59.
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riej traktowase w owym typie szkét, opanowanie za$ jezyka moze juz
czyni¢ zbednymi ¢wiczenia jezykowo-stylistyczne. Jedynie wigc historia
kultury i historia sztuki wymagataby oddzielnego przestuchania, co jest
tatwe do zorganizowania w toku dalszych studidw.

U progu systematycznych studiow polonistycznych, jakie w tym ukia-
dzie rozpoczynaja sie z drugim rokiem pracy, wytania sie jako problem
naczelny zakres specjalizacji w ramach dwoch gltdwnych dyscyplin:
nauki o jezyku i nauki o literaturze. Ogdlnie rzecz biorgc, trzeba
stwierdzi¢, ze o ile w uczelniach uniwersyteckich specjalizacja taka
jest zupetnie uzasadniona z uwzglednieniem nawet dalej idacych roz-
gatezien, to w wyzszych szkotach pedagogicznych, przygotowujgcych
miodziez wylgcznie do zawodu nauczycielskiego, specjalizacja taka jest
raczej niepozadana. Nie mozna oczywiscie krepowac studentéw w do-
borze tematéw prac magisterskich z jednej lub drugiej dziedziny, za-
sadniczo jednak przygotowanie naukowe z obu dziatéw winno by¢ dla
wszystkich jednakowe. Zbytnia bowiem specjalizacja, zasklepienie sie
wylacznie w jednej lub drugiej dyscyplinie, odbija sie raczej ujemnie
na przysziej pracy nauczycielskiej. Tzw. ,literaci" lekcewazg czesto
lekcje nauki o jezyku i doprowadzajg w tej dziedzinie do wyzej wspo-
mnianych optakanych rezultatéw, tzw. ,jezykowcy" siegaja na lekcjach
jezyka do mater-ialu przerastajgcego mozliwosci uczniow, teksty zas
literackie traktujg w sposéb zbyt jednostronny, nie wyczerpujgc
wszystkich tkwigcych w nich waloréw ideowych i artystycznych.
Tymczasem programy obecnej szkoty sSredniej podkreslajg w sposéb
niedwuznaczny waznos$¢ obu tych dziatow, wspoétczesna zas nauka o li-
teraturze w coraz to wiekszej mierze korzysta ze zdobyczy lingwini-
stycznych przy interpretacji utwordw literackich. Doprowadzenie do
zrozumienia prawdziwego sensu przenikania sie wzajemnego owych
dwoch dziedzin winno by¢ takze jedng z wytycznych w doborze i roz-
tozeniu materiatu z obu gatezi studidw polonistycznych.

Jakiez wiec dyscypliny szczeg6towe stanowig tub powinny stanowié
gtébwny osrodek studiéw polonistycznych w obu dziedzinach?

W zakresie wiedzy o jezyku pierwsze miejsce po gramatyce opisowej
nalezy sie oczywiscie gramatyce historycznej, drugie zas — dialekto-
logii. Pierwsza z nich stanowi witasciwe pogiebienie gramatyki opiso-
wej i stwarza konieczng podbudowe dla wszelkich innych rozwazan
jezykoznawczych. Druga otwiera oczy na przestrzenne zrdznicowanie
zjawisk jezykowych i stanowi wiasciwe przygotowanie do pracy zawo-
dowej w roznych srodowiskach. Historycznego i regionalnego podejscia
wymagatyby takze elementy semantyki i leksykologii w przeciwien-
stwie do opisowo-normatywnego traktowania tych zjawisk na stopniu
$rednim. Powinny by sie wsrdd nich znalez¢ takze elementy onomastyki
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i toponomastyki jako przygotowanie do tak chetnie podejmowanych
prac magisterskich z owych dziedzin oraz poézniejszej dziatalnosci
o$wiatowej nauczyciela w réznych srodowiskach.

Specjalnego ujecia wymagataby rowniez historia jezyka. Jest to
bowiem dziedzina, w ktorej najtatwiej byloby rzuci¢ pomost miedzy
jezykiem a literaturg, o ile traktowatoby sie owg dyscypline nie tylko
pod katem widzenia gramatycznym, lecz takze stylistycznym. Od fat
podkresla sie w programach szkolnych obowigzek charakteryzowania
dorobku poszczegélnych pisarzy i epok nie tylko pod wzgledem ideo-
wym, lecz takze artystycznym, a wiec i jezykowo-stylistycznym. Jak
dotychczas jednak charakterystyki takie albo sg catkowicie pomijane,
albo gubig sie w ogolnikach. Moze by wiec uwzglednienie w ramach
historii jezyka takze historii stylu rzucito ciekawsze Swiatto na wza-
jemny zwigzek obu gatezi wiedzy jezykoznawczej oraz przyczynito sie
w ten sposob do peiniejszego przygotowania studenta w zakresie kul-
tury tak jezykowej, jak i literackiej.

Zbedne natomiast wydajg sie, tak ze wzgledu na potrzeby zawodowe,
jak kulture ogolna, oddzielne wyktady z zakresu stylistyki i kultury
jezyka, traktowanych w sposdb opisowo-normatywny. Pod tym wzgle-
dem wyrecza juz uczelnie wyzsza szkota $rednia, poswiecajgc sporo
uwagi tym sprawom w dwoéch ostatnich klasach. Sporo tez elementéw
z tych dziedzin winno znalez¢ teoretyczne os$wietlenie i praktyczne
zastosowanie w ramach przewidzianych na pierwszym roku c¢wiczen
stylistyczno-jezykowych.

Jak w zakresie jezykoznawstwa naturalng nadbudowe gramatyki
opisowej stanowi gramatyka historyczna i dialektologia, tak w dziedzi-
nie nauki o literaturze na zrebach dostarczonych przez podstawowe
wiadomosci z zakresu poetyki, stylistyki i wersyfikacji na roku pierw-
szym buduje sie w latach nastepnych systematyczny kurs historii lite-
ratury polskiej w oparciu o zasadnicze wiadomosci z zakresu literatury
powszechnej. Jakkolwiek bowiem utozytby sie stosunek lektury do
historii literatury w przysztych programach szkoty s$redniej, chronolo-
giczny kurs literatury musi stanowi¢ gtéwny trzon studiéw w uczelni
wyzszej, przynajmniej tak diugo, jak dilugo nie ukaze sie podrecznik
historii literatury przystosowany do potrzeb studentéw szkot wyzszych.
Dyskusji mogg tylko podlegac¢ czas trwania tego kursu oraz proporcje,
w jakich majg w nim wystepowac¢ wiadomosci z réznych okreséw roz-
woju pismiennictwa. W obecnej chwili kurs historyczny literatury pol-
skiej rozpoczyna sie na roku drugim, zamykajgc w obrebie tego roku
literature staropolskg wraz z literaturg doby Oswiecenia. Nastepne dwa
lata obejmujg romantyzm i pozytywizm oraz okresy poézniejsze az do
literatury wspotczesnej wiacznie. Literatura powszechna zas zamyka
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sie w ramach zaledwie jednego roku i ogranicza sie wskutek tego do
bardzo ogdlnego oméwienia najwazniejszych pradéw oraz najwybit-
niejszych utwordéw literatury Swiatowej. Stuszny wiec wydaje sie
postulat — wysuniety przez WSP w Gdansku — by literature po-
wszechng rozpoczynac¢ juz w drugim semestrze pierwszego roku stu-
diéw, ponadto zas dodatkowy semestr na pigtym roku studiéw poswie-
ci¢ konwersatorium na temat literatury wspdiczesnej polskiej i obcej.
Za drugim projektem przemawiajg takze przemiany, jakim ulega dobor
lektury w programach szkoty Sredniej.

Wzglad na nalezyte przygotowanie studenta do przysziej pracy
zawodowej dyktuje jednak jeszcze inne postulaty dotyczace juz nie
tylko doboru materiatu, lecz takze metod nauczania w szkole wyzszej.
Jesli w szkole S$redniej coraz bardziej punkt ciezkosci przesuwa sie
z wiadomosci historycznoliterackich na lekture wybranych utworow,
konieczna jest nalezyta rozbudowa c¢wiczenn towarzyszacych historii
literatury polskiej i powszechnej w kierunku jak najbardziej wszech-
stronnej analizy opracowywanych tekstow literackich. Rowniez przed-
mioty jezykoznawcze ze wzgledu na zasade pogladowosci stosowang
przy omawianiu zjawisk jezykowych w szkole podstawowej i $Sredniej
muszg by¢ wyposazone w dostateczng ilos¢ ¢wiczen, by wdrazaé przy-
sztych nauczycieli w stosowanie wiasciwych metod. Zresztg przenie-
sienie punktu ciezkosci z wyktadéw na éwiczenia stanowi takze jeden
z zasadniczych postulatow w zakresie dydaktyki studiéw wyzszych 15

Godnym zamknieciem studiow jezykowo-literackich przysztego polo-
nisty powinny by¢ obowigzujace wszystkich studentéw wybrane zagad-
nienia z jednej strony z zakresu jezykoznawstwa ogolnego, z drugiej
za$ — z teorii literatury. Jeden bowiem i drugi przedmiot, nalezycie
postawiony, ma wszelkie szanse zaroéwno pogiebienia i ugruntowania
studiow dotychczasowych z obu dziedzin, jak i ukazania szerokich
perspektyw, ktére sie otwierajg przed badaniami lingwistycznymi i lite-
rackimi. Oswietlenie teoretyczne poznanych dotychczas dziedzin jezyko-
znawstwa i nauki o literaturze, ich zwigzku wzajemnego i tgcznosci
z innymi dziedzinami wiedzy, logika, psychologia, socjologiag, filozofig,
charakterystyka metod w nich stosowanych, ukazanie najbardziej
aktualnych probleméw badawczych i znaczenia ich dla poznania rzeczy-
wistosci i postepu wiedzy — to najbardziej ogolne wytyczne ujecia
obu tych dziedzin. Podkresli¢ zas trzeba, ze wraz z postepem Swiata
ilos¢ tych probleméw gwaltownie wzrasta, ze, mowiac o teorii jezyka
i literatury, trudno juz dzi§ pomingé zupeltnym milczeniem takie kwe-

5 Szerzej omawiam te sprawe w artykule: Aktualne problemy dydaktyczne stu-
diow wyzszych. ,Wiadomosci Historyczne" 1960, nr 2—3
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stie, jak teoria informacji, wyrazen, przekladu z jezyka na jezyk i inne
sprawy zwigzane z rozwojem cybernetyki, skoro i tam moéwi sie o zja-
wiskach zwigzanych z leksykologia i sktadnia. Rozszerzanie sie kregow
cywilizacji na ludy uwazane dotychczas za pierwotne nie pozwala juz
dzisiaj ogranicza¢ sie w typologii jezykdw do rodziny indoeuropejskiej,
lecz domaga sie takze ukazywania podstaw rozwoju jezykow wykra-
czajacych poza 6w Swiat w oparciu o antropologie i etnologie. To samo
dotyczy takze teorii literatury. Nie moze juz ona dzisiaj wyprowadzac
wszystkich gatunkéw literackich z pismiennictwa grecko-rzymskiego,
wiadomo bowiem, ze wiele z nich znanych juz bylo w literaturach
wschodnich lub nawet egzotycznych. Jesli wykiady z zakresu huma-
nistyki majg rzeczywiscie rozszerza¢ horyzonty umystowe miodziezy,
jesli maja ja wigza¢ z zyciem, konieczne jest juz wykraczanie poza
ramy ciasnych specjalnosci, szukanie weztéw taczacych jg z idacym
gwattownie naprzéd postepem Swiata.

Zaroéwno wyktady, jak ¢wiczenia powinny jednak stanowi¢ tylko po-
budke do samodzielnej pracy miodziezy, ktérej gtébwnym osrodkiem,
jak w innych dyscyplinach, jest przede wszystkim lektura indywi-
dualna. | tu znéw spotykamy sie ze zjawiskiem, ktére wyodrebnia
studia polonistyczne sposréd innych, nie tylko o charakterze matema-
tyczno-przyrodniczym, lecz nawet humanistycznym. Poza literaturg
bowiem naukowg z zakresu badan jezykowych i literackich student
polonistyki musi posiada¢ jak najszersze oczytanie w literaturze piek-
nej, to za$ pochtania wiele czasu, jezeli lektura przynosi¢ ma praw-
dziwe korzysci. Totez réwnomierne roztozenie jej na poszczegoélne lata
winno stanowi¢ jedno z gldwnych zadarn katedr filologii polskiej.
Konieczne jest uwzglednienie tego postulatu juz przy ukiadaniu siatki
godzin, a jeszcze bardziej — przy ustalaniu wymagan z poszczegol-
nych przedmiotéw wchodzgcych w zakres wyksztatcenia przysziego
polonisty. Dobor pozycji prawdziwie wartosciowych, majacych zasad-
nicze znaczenie dla kazdej gatezi wiedzy, z pominieciem drobiazgéw
Swiecacych tylko jasnoscig jednodniowa, liczenie sie przy tym z budze-
tem czasu studenta i dostepnoscia owych Zzrodet, pomoc i kontrola
nad ich stopniowym opanowywaniem — to konieczne warunki, ktore
moga zapewni¢ dopiero nalezytg korzy$¢ pracy studenta w tej dzie-
dzinie. Totez z prawdziwag radoscia nalezy wita¢ wszelkie projekty
zmierzajagce do skutecznego uregulowania tej kwestii, jak wyzej
wspomniana propozycja WSP w Gdansku, by przez rozszerzenie kursu
literatury powszechnej na dwa dodatkowe semestry bardziej réwno-
miernie roztozy¢ lekture studentdw na poszczegolne lata, chociazby to
nawet czesciowo tamato omowiong wyzej zasadniczg linie podziatu
studiéw na kurs propedeutyczny i p6zniejszg systematyke.
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Do samodzielnego studiowania literatury naukowej oraz pozniejszego
rozszerzania horyzontéw wyksztatcenia ogdlnego konieczna jest oczy-
wiscie znajomos¢ jezykéw obcych. Dla obu gatezi studiéw polonistycz-
nych wazna jest znajomos$¢ jezyka rosyjskiego, a obok tego jednego
z jezykéw zachodnioeuropejskich. Z punktu widzenia potrzeb specjali-
stycznych zastugiwatby na uwzglednienie zwiaszcza jezyk angielski,
jako ten, w ktérym pojawiajg sie najciekawsze pozycje z zakresu jezy-
koznawstwa i nauki o literaturze. Ze wzgledu jednak na pozZniejsza
przydatnos¢ w zyciu trudno traktowac rzecz zbyt rygorystycznie i ra-
czej nalezatoby wybo6r jednego z tych jezykow pozostawi¢ swobodnej
decyzji studentéw. Warto przy tym podkresli¢, ze pozadana bytaby
w tym wypadku dalsza kontynuacja nauki jezyka znanego juz
ze szkoly $redniej, a nie rozpoczynanie nauki nowego. Wazniejsze
bowiem wydaje sie dokladne opanowanie dwoéch jezykow (w tym
wypadku rosyjskiego i jednego z zachodnioeuropejskich) niz po-
wierzchowna znajomos$¢ wiekszej ich ilosci.

Sposrod jezykéw tzw. martwych trzy wystepujg w programach wyz-
szych szkot pedagogicznych: tacina (obowigzkowa dla nie majacych
z tego przedmiotu stopnia ze szkoty Sredniej), tzw. elementy greki oraz
jezyk starocerkiewnostowianski. Trudno zaprzeczy¢ przydatnosci taciny
nie tylko dla polonistéw, lecz w ogoéle dla humanistyki. Dos¢ proble-
matyczna natomiast wydaje sie korzy$¢ samodzielnego traktowania
~elementéw greki" i tez chyba tylko elementow starocerkiewszczyzny
w oddzielnych wyktadach i ¢éwiczeniach, nb. bardzo skgpych, bo obej-
mujacych zaledwie po dwie godziny w pojedynczych semestrach. Tyle
bowiem, ile mozna da¢ z owych jezykéw w czasie tak krétkim, zmie-
scitoby sie z pewnoscia w ramach innych dziatbw jezykoznawstwa
(zwhaszcza gramatyki historycznej, gramatyki poréwnawczej jezykow
stowianskich i jezykoznawstwa ogo6lnego) i znalaztoby wiasciwsze
o$wietlenie na szerszym tle poréwnawczym. Warto przy tym zaznaczyc,
ze zaréwno ze wzgledéw teoretycznych, jak z uwagi na nasza obecna
sytuacje polityczng, bardzo pozadane bytoby objecie wyktadami z za-
kresu poréwnawczej gramatyki jezykéw stowiariskich nie tylko ,jezy-
kowcow", jak to jest obecnie, lecz ogotu studentow polonistyki.

Gdy mowa o lektoratach, nie mozna oczywiscie takze pominag¢ naj-
wazniejszego z nich, tj. lektoratu zywego stowa w jezyku ojczystym.
Wzglad zaréwno na przyszta prace zawodowa, jak na szerszg dziatal-
no$¢ spoteczno-oswiatowag nauczyciela polonisty wymaga otoczenia
tego lektoratu szczegblng opieka ze strony uczelni i uczynienia zen
jednego z przedmiotéw obowigzujacych wszystkich studentéow poloni-
styki.

Ukoronowaniem dawniej czteroletnich, obecnie piecioletnich studiéw
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w zakresie filologii polskiej majg by¢, podobnie jak w innych uczel-
niach wyzszych, prace magisterskie z dziedziny jezykoznawstwa lub
nauki o literaturze. Wachlarz ich jest bardzo szeroki, przynajmniej
w krakowskiej WSP. Czes$¢ studentdw, przechodzgca przez seminarium
prof. W. Danka, skupia juz od diuzszego czasu wysitki swoje na bada-
niu tworczosci Kraszewskiego. Sg to przewaznie monografie poszcze-
gélnych powiesci, niekiedy z wyraznym przystosowaniem do celow
szkolnych (np. opracowanie wstepu i przypiséw do wybranej powiesci).
Uczestnicy seminarium prof. J. Nowakowskiego zajmujg sie gléwnie
odbiciem pradéw literackich w tworczosci wybranych pisarzy lub
czasopismiennictwie epoki. Przepracowano juz w ten sposéb ludowosé
w literaturze krajowej po 1830 r. oraz naturalizm w literaturze u schytku
XIX i w poczagtkach XX w. Obecnie za$ zainteresowanie zaczyna sie
przesuwac¢ na okres dwudziestolecia miedzywojennego. W seminarium
dr L. Eustachiewicza gtéwnym osrodkiem prac magisterskich stata sie
tworczos¢ Batuckiego i Rydla, w studium dla pracujgcych zas dorobek
powiesciowy Orzeszkowej. Inni stuchacze tegoz studium pod kierun-
kiem dr St. Sierotwinskiego zajmuja sie gtéwnie liryka, opracowujac
takich pisarzy, jak S. Garczynski, M. Gostawski, E. Wasilewski i in.

Prace jezykoznawcze w seminarium doc. St. Jodtowskiego dotyczg
gtéwnie wybranych zjawisk z zakresu gramatyki opisowej na tle wspot-
czesnym i historycznym. Zdarzaja sie jednak takze tematy z pogranicza
gramatyki i dydaktyki, dotyczace btedow jezykowych ucznidéw lub
trudnosci ortograficznych, oraz z zakresu dialektologii, oparte na bez-
posredniej obserwacji $rodowiska. Prof. T. Milewski za$ w swoim
seminarium organizuje na szerszg skale prace nad badaniem nazwisk
i nazw miejscowych, szczegodlnie chetnie podejmowang przez stuchaczy
studium dla pracujacych.

Jak Swiadczy 6w z koniecznosci bardzo pobiezny przeglad prac pro-
wadzonych w polonistycznych seminariach magisterskich krakowskiej
WSP — a podobnie jest i gdzie indziej — o kierunku ich decydujg
gtéwnie zainteresowania naukowe wyktadowcow, w pewnej za$ mierze
takze wzglagd na przygotowanie zawodowe przysztych nauczycieli.
Podobnie jak w uniwersytetach, rozprawa magisterska ma by¢ suroga-
tem pracy naukowej. Polega ona na samodzielnym zbieraniu materiatu,
wysnuwaniu z niego odpowiednich wnioskéw i stosowaniu pewnego
aparatu naukowego w postaci przypisOw i bibliografii, czasem staje sie
nawet proba monografii naukowej wybranego pisarza czy dzieta lite-
rackiego. Widoczne sg przy tym, zwkaszcza w seminariach historyczno-
literackich, tendencje do kompleksowego oswietlania pewnych zagad-
nien w ramach zespotowej pracy seminaryjnej. Ulatwia to z jednej
strony wyktadowcom kierowanie pracami indywidualnymi studentow,
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z drugiej strony za$ zapewnia uczestnikom wszelkie korzysci, jakie
moga wyptyna¢ z takiej organizacji seminarium. Pozwala wreszcie
osiggnac¢ wspolnym wysitkiem nawet pewne zdobycze naukowe o trwal-
szym znaczeniu, jak w tym wypadku w badaniach nad zyciem i twor-
czoscig Kraszewskiego czy ludowoscig w literaturze krajowej po 1830 r.

Jak w innych pracach studentéw, tak i tutaj, pozadane jest jednak
zachowanie pewnego umiaru. Biorgc pod uwage budzet czasu studenta,
nie mozemy stawia¢ go nawet w ostatnim roku wobec zbyt wygoro-
wanych i pracochtonnych zadan. Nie ilo$¢ bowiem zebranego materiatu,
ale spos6b oswietlenia tematu, Swiadczacy o ogdlnym zasobie wiedzy
i poziomie inteligencji kandydata, winien decydowa¢ o wartosci pracy.
Do tego za$ celu moga wystarczy¢ prace nawet o wezszym zakresie,
niz sie to zazwyczaj praktykuje, byle zmuszaty nie tyle do inwentary-
zacji materiatu, ile do gtebszego przemyslenia istoty tematu i bardziej
samodzielnego jego oswietlenia.

Gdy mowa o pracach magisterskich, warto rowniez zaznaczyc¢, ze
w zwigzku z zasadniczym zatozeniem jednolitosci studiow polonistycz-
nych chetnie widzielibySmy w wyzszych szkotach pedagogicznych
prace, ktore wykraczalyby poza zakres jednej specjalnosci, a przede
wszystkim zmuszaty do umiejetnego operowania wiadomosciami z roz-
nych dziedzin wiedzy o jezyku i literaturze. Analiza jezykowo-styli-
styczna wybranych tekstow literackich, sledzenie ewolucji pewnych zja-
wisk jezykowych i literackich na szerszym tle historycznym, badanie
funkcji artystycznej pewnych elementéw gramatycznych, leksykalnych,
frazeologicznych, syntaktycznych w dzietach literackich itp. zadania
mogtyby stanowi¢ wdzieczny materiat prac magisterskich ukazujgcych
istotng korzys$¢ studidw specjalistycznych z réznych dziedzin i jedno-
czesnie ich wzajemng tgcznos¢ na tle konkretnych przykitadéw. W ka-
tedrze historii literatury krakowskiej WSP czyniono juz takie proby,
badajgc np. funkcje archaizméw zaczerpnietych z ,Pamietnikow" Paska
w powiesciach Kraszewskiego. Pozadane byloby, by takze katedry
jezyka polskiego prébowaty nawigzac¢ stosunki z literaturg przez dobér
tematéw, zmuszajacych do badania jezyka konkretnych tekstow literac-
kich, pisarzy czy calych epok. Wzajemne bowiem wspétdziatanie obu
katedr w tej dziedzinie moze sie znacznie przyczyni¢ do wyrdwnania
owych roznic, jakie obecnie istniejg miedzy tzw. ,jezykowcami"
a ,literatami”, i do bardziej wszechstronnego ujmowania materiatu
z obu dziedzin w szkole Sredniej.

Rownolegle z ksztatceniem specjalistycznym postepuje w wyzszych
szkotach pedagogicznych przygotowanie przysztego nauczyciela pod
wzgledem pedagogicznym, obejmujgc kolejno na poszczegdlnych latach
historie wychowania, psychologie o0g6lng i rozwojowg, pedagogike
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i dydaktyke ogo6lng, wreszcie metodyke nauczania danej specjalnosci.
Nie tu miejsce wchodzi¢ blizej w problematyke tych przedmiotéw,
gdyz poswiecono im w niniejszym wydawnictwie oddzielny artykut.
Wystarczy poruszy¢ tylko te sprawy, ktére Scislej wigzg sie z polo-
nistyka.

WspomnieliSmy juz wyzej, jaka role odgrywa wzglad na przyszty
zawOd nauczyciela w doborze prac magisterskich z zakresu jezyko-
znawstwa i literatury. Tu nalezy podkresli¢, ze Scisty zwigzek z przy-
szlg dziatalnoscig polonisty ma wyktadana na trzecim roku ,Literatura
dla dzieci i motdziezy". Wobec braku za$ specjalnej katedry tego
przedmiotu Kkierownicy seminariéw historii literatury chetnie widzg
w ramach swoich prac tematy zwigzane z tym przedmiotem. Tak w se-
minarium prof. Danka opracowano w ostatnich latach indywidualnie
takie tematy, jak ,Tworczos¢ poetycka W. Betlzy dla dzieci",
»J. |. Kraszewski jako pisarz dla dzieci i miodziezy", ,M. Konopnicka
jako pisarka dla dzieci", a w seminarium prof. Sierotwinskiego takie,
jak ,Tworczos¢ E. Szelburg-Zarembiny dla dzieci i miodziezy" czy
»,Osobowos¢ artystyczna L. Krzemienieckiej'. Zdaje sie, ze wiasnie
w tej dziedzinie otwierajg sie duze perspektywy badawcze przed wyz-
szymi szkotami pedagogicznymi i w zwigzku z tym bytoby bardzo
pozadane tworzenie oddzielnych seminariéw poswieconych tej spe-
cjalnosci. Zaczatkiem za$ powazniejszych prac z tego zakresu sg po-
wstate w ramach krakowskiej WSP obszerniejsze rozprawy wspotpra-
cownika katedry historii literatury J. Biatka na temat zycia i twdérczosci
H. Gorskiej oraz literatury dzieciecej w okresie miedzywojennymla

Drugim przedmiotem, ktdry, nalezac w zasadzie do dyscyplin peda-
gogicznych, $cislej wigze sie z polonistyka, jest metodyka nauczania
jezyka i literatury polskiej. Brak wsréd katedr pedagogicznych oddziel-
nej katedry dydaktyki eksperymentalnej, czyli, méwiac jezykiem bar-
dziej wspoiczesnym, psychodydaktyki, ktéra by przygotowywata stu-
dentobw do podejmowania prac eksperymentalnych na warsztacie
szkolnym, oraz brak takiego warsztatu w postaci szkoty eksperymen-
talnej, scisle zwigzanej z uczelnia, nie pozwala na bardziej Smiate proby
w tym zakresie. W krakowskiej WSP jedynie stuchacze studium dla
pracujacych, jako S$cisle zwigzani z zyciem szkoly, podejmujg samo-
dzielne badania pewnych probleméw dydaktycznych w swej codziennej
pracy. Posiadamy juz kilkanascie rozpraw magisterskich poswieconych

® J. Z Biatek: Drogi zycia i tworczosci Haliny Gorskiej. ,,Studia Pedago-
giczne" pod red. B. Suchodolskigeo. T.V. Wroctaw 1958; Tenze: Literatura dizecieca
okresu miedzywojennego na tle dwczesnych pradéw pedagogicznych. Wyzsza Szkota
Pedagogiczna w Krakowie. ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny" z. 12, Historia i teoria
nauczania jezyka polskiego. Krakow 1962.
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analizie stosunku miodziezy klas V—VII szkoly podstawowej, szkot
zawodowych i niektérych klas licealnych do wybranych pozycji z za-
kresu tzw. lektury uzupelniajacejl7. W zwiazku za$ ze zblizajgcymi
sie obchodami tysigclecia Panstwa polskiego zapoczgtkowano na tej
samej drodze badanie sposobéw uwzglednienia réznych srodowisk
kraju w nauczaniu szkolnym. Natomiast magistranci studium stacjo-
narnego zajmujg sie gléwnie badaniami z zakresu historii nauczania
jezyka polskiego, rozszerzajgc w ten sposob swoje wiadomosci dydak-
tyczne i zaspakajajgc jednoczesnie swoje zainteresowania S$cisle polo-
nistyczne, zwlaszcza w zakresie recepcji pewnych pisarzy na gruncie
szkolnym. Wazng pomocg w wykonywaniu prac tego typu bedzie dla
przysztych stuchaczy opracowywana przez katedre bibliografia meto-
dyki nauczania jezyka polskiego, ktorej cze$¢ pierwsza, obejmujaca
okres dwudziestolecia miedzywojennego, jest juz gotowa.

Bardzo silnie daje sie przy tym odczuwacé¢ zaréwno w Krakowie, jak
w innych uczelniach pedagogicznych potrzeba stworzenia przy kate-
drach metodyki nauczania jezyka i literatury polskiej pracowni zaopa-
trzonych w odpowiednig aparature techniczng, ktére by wdrazaty przy-
sztych nauczycieli w nalezyte postugiwanie sie w praktyce szkolnej
réznego rodzaju pomocami naukowymi, jednoczesnie za$ stuzytly jako
archiwum prac podejmowanych w ramach katedry przez jej pracow-
nikdw oraz studentow.

Poza tym katedry te utrzymujg staty kontakt ze szkolg podstawowg
i Srednig z racji statych c¢wiczen dydaktycznych, ktére w wyzszych
szkotach pedagogicznych trwajg obecnie pottora roku, oraz tzw. prak-
tyk ciggtych, ktére studenci odbywaja dwukrotnie, najpierw w szkole
podstawowej, nastepnie w szkole $redniej. Dzieki szerszemu obcowaniu
ze szkota i miodziezg juz w toku studidw studenci wyzszych szkoét
pedagogicznych zdobywajg do$¢ wyczerpujace przygotowanie do przy-
sztej pracy nauczycielskiej.

Scista tacznosé z problematyka naukows i dydaktyczng szkét réznego
stopnia, do ktorej przygotowujemy kandydatow, to w ogole jedna
z zasadniczych tendencji wyzszych szkdt pedagogicznych. Wyraza sie
ona juz w tym, ze chetnie widzimy wsrdd grona ich wykladowcow
ludzi, ktérzy pracowali kiedys w szkole sredniej oraz ze miodzi pra-
cownicy naukowi, zanim zaczng petni¢ swe obowigzki asystenckie,
musza odby¢ bodaj jednoroczng a przewaznie dwuletnig praktyke
w szkole S$redniej. Wyraza sie to takze w dazeniach, by wszelkie

7 Zob. J. Kulpa: Stosunek miodziezy do lektury w Swietle prac magisterskich
krakowskiej WSP. ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny", j.w.
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zajecia w uczelniach tego typu staly na mozliwie wysokim poziomie
nie tylko naukowym, lecz takze dydaktycznym.

Rezultatem tak pojetych zadan jest stalty udziat przedstawicieli na-
szych uczelni we wszelkich poczynaniach zmierzajgcych do podnie-
sienia poziomu nauczania w szkotach podstawowych i $rednich. Spo-
$rod pracownikéw krakowskiej WSP wielu bierze czynny udziat w pra-
cach komisji programowych oraz dostarczaniu odpowiednich pomocy
naukowych tak uczniom jak nauczycielom. W pierwszym rzedzie do-
tyczy to oczywiscie dyscyplin pedagogicznych i dydaktycznych, ale
nie stronig od tego réwniez przedstawiciele innych katedr.

W zakresie polonistyki nalezy wymieni¢ przede wszystkim autorow
podrecznikéw. | tak: St. Jodtowski jest wspotautorem podrecz-
nika dla klasy XI pt. Jezyk ojczysty’s L. Eustachiewicz pod-
recznika historii literatury dla technikéwl19 autor niniejszego
artykutu wspotautorem Historii literatury polskiej dla klasy 1Xo
oraz autorem ksigzki pomocniczej dla nauczyciela pt. Analiza dziela
Iiterackiego w szkolez, 3. kul pa — wyczerpujacego komentarza do
programu jezyka polskiego klas 1—IV 28 oraz szeregu wydawnictw
pomocniczych dla nauczyciela, jak Wiadomosci o kSIQZCG w Szkole
pOdStaWOWEJZB i in. Klopoty ortograficzne zaréwno starszego jak
miodszego pokolenia zaspakajajg stowniki ortograficzne opracowane
przez St. Jodtowskiego wespot z W. Taszyckim, ktore
osiagnely juz kilkanascie wydan.

Bezposrednio lub posrednio celom szkolnym stuzg tez opracowywane
przez cztonkédw uczelni wydawnictwa tekstow o charakterze nauko-

BSt. Jodtowski, St. Rospond, Br. Wieczorkiewicz: Jezyk ojczy-
sty. Wiadomosci i ¢wiczenia z zakresu historii kultury jezyka dla klasy XI. Wyd. 5,
Warszawa 1960.

BL Eustachiewicz: Literatura okresu Miodej Polski. Podrecznik dla tech-
nikéw; Warszawa 1960.

DK Budzyk, Z Libera, J. Pietrusiewiczowa, W. Szyszkowski;
Historia literatury polskiej dla klasy IX. Od poczatku pismiennictwa do konca
XVII wieku. Wyd. 11; Warszawa 1961

2W. Szyszkowski: Analiza dzieta literackiego w szkole. Warszawa 1958.

2 Zob. Metodyka pierwszych lat nauczania. Praca zbiorowa pod redakcjg A. Mac-
kowiaka i S. Wotoszyna; Warszawa 1959.

BJ Kulpa i K Ciesielska: Wiadomosci o ksigzce w szkole podstawowej.
Warszawa 1959.

2S Jodtowski i W. Taszycki: Zasady pisowni polskiej i interpunkcji
ze stownikiem ortogralicznym. Wyd. 14 zmieA. Wroctaw 1960. Ciz: Stowniczek orto-
graliczny z zasadami pisow'ni. Dla uczniow szkoly podstawowej. Wyd. 12, War-
szawa 1961

60



wym i popularnonaukowym. W ,Bibliotece Narodowej" ukazaty sig lub
ukaza w najblizszym czasie powiesci Kraszewskiego: DZIeCIQ Starego
Miasta i Czasy zygmuntowskie w opracowaniu W. Danka i \Wybor
poezji LenartomMcza w opracowaniu J. Nowakowskiego. Tenze
sam autor opracowat w_wydawnictwie ,Naszej Biblioteki" powiesci
Balzaca Qjciec CGoriot i Eugenia Grandet. w ramach za$ redagowanej
przez W. Danka ,Bibliotece powiesci historycznych Kraszewskiego",
wydawanej przez Ludowg Spotdzielnia Wydawnicza, pojawity sig do-
tychczas Bajouza i Czasy Zygmunta Il oraz Krakow za tokietka
w opracowaniu W. Danka, Bozy QNIEW w opr. A. Jopka, Lubonie
w opr. J. Jarowieckiego i Mestaw w opr. St. Sierot win-
sKiego.

Zreszta dorobek pracownikéw katedry historii literatury oraz meto-
dyki jezyka i literatury w ostatnich latach doktadniej prezentujg uka-
zujgce sie jednoczesnie specjalne zeszyty ,Rocznika Naukowo-Dydak-
tycznego" WSP w Krakowie, zawierajgce rozprawy i artykuly z obu
wymienionych dziedzin. Pracownicy za$ katedry jezyka polskiego
zasilaja swymi artykulami czasopisma specjalne, jak ,Jezyk Polski",
~Poradnik Jezykowy" i ,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznaw-
czego”. \Y

~Ministerstwo Os$wiaty oczekuje — czytamy w uwagach wstepnych
do sprawozdania z plenarnego posiedzenia Rady Giéwnej na temat
udziatu szkolnictwa wyzszego w realizacji reformy szkolnej — *ze
pracownicy nauki, wykorzystujgc swoje bogate doswiadczenie peda-
gogiczne i gleboka wiedze, wlaczg sie do prac programowych i pod-
recznikowych dla szkolnictwa podstawowego i S$redniego, ze praca
dydaktyczng obejmag nie tylko studentéw — kandydatéw na nauczy-
cieli, lecz takze czynnych nauczycieli, ktérzy w ramach systemu zaocz-
nego pragng zdoby¢ wyksztatcenie" &

Wobec przedstawionych wyzej zainteresowan katedr polonistycznych
apel ten znajdzie zapewne swo0j oddzwiek wsréd pracownikow wyz-
szych szkot pedagogicznych. Z jednej strony udziat w pracach progra-
mowych i podrecznikowych, z drugiej za$ praca nad mozliwie najlep-
szym przygotowaniem kadr nauczycielskich — to zadania, jakie majg
do spetnienia w czasie najblizszym wyzsze uczelnie, a wiec i wyzsze
szkoty pedagogiczne, O ile pierwsze z tych zadan wymaga wysitkéw
indywidualnych, to drugie musi by¢ owocem pracy zespotowej, do
ktérej powotani sg wszyscy pracownicy katedr. Praca da jednak odpo-
wiednie rezultaty, gdy bedzie sie odbywata w ramach giteboko prze-

5 Zob. ,,Nowa Szkota" 1961, nr 5. Dodatek.
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myslanego systemu ksztatcenia przysztych nauczycieli. Niniejszy arty-
kut jest tylko drobnym przyczynkiem, ktory probuje na tle potrzeb
biezacych wytyczy¢ drogi dalszego rozwoju w ramach jednego tylko
kierunku studidéw, tj. filologii polskiej. Dopiero za$ szersze rozpatrzenie
tych postulatéw na tle catosci problematyki zwiazanej z ksztatceniem
nauczycieli moze da¢ im nalezyte ugruntowanie i zapewni¢ ewentualne
powodzenie.



