A. WITOSZEK

DO ZAGADNIENIA KSZTALCENIA CHARAKTERU:

Refleksje i uwagi na temat prac kontrolnych z psychologii studentéw, St. Zaocz. WSP
w Krakowie

Zadania szkoty rosna i komplikuja sie wraz z rozwojem spoteczenstw
ludzkich i cywilizacji. Nic nie przemawia za tym, by proces ten kon-
czyt sie na kapitalizmie. Wszystko wskazuje raczej na to, ze rola szko-
ty w spoteczenstwach socjalistycznych bedzie wyjatkowo duza. Szcze-
golnie wielkie zadania stojg przed nig w okresach gwattownych prze-
obrazen spotecznych i ustrojowych. Tak jest m. in. u nas w zwigzku
z perspektywa przeobrazenia naszego spoteczenstwa w socjalistyczne.
Jest rzeczg oczywistg, ze te nowe cele i zadania w zakresie wycho-
wania ksztattujg sie na podiozu nowych stosunkéw spoteczno-poli-
tycznych i gospodarczych. Czynnikiem decydujacym w plaszczyznie
praktycznej jest nauczyciel, ktory realizuje te cele i zadania w swej
codziennej pracy wychowawczej.

Jesli wiec godzimy sie z twierdzeniem, ze zadania szkoty tak w za-
kresie nauczania jak i wychowania wzrosty i skomplikowaty sie w no-
wych warunkach spotecznych, to musimy sie rowniez zgodzi¢ z ko-
niecznoscig nowego i lepszego przygotowania nauczyciela do realizacji
tych nowych i znacznie bardziej skomplikowanych zadan.

Zadania te sg szczegOlnie duze w zakresie wychowania, gdyz w na-
szych konkretnych warunkach spoteczno-politycznych gtownie szkota
musi podja¢ trud ksztattowania juz nie tylko ahistorycznie i abstrak-
cyjnie rozumianego ,cztowieka porzadnego", lecz i aktywnego, uczu-
ciowego zaangazowanego budowniczego nowej rzeczywistosci.

Poprawiajac blisko 300 prac kontrolnych aktywnie pracujgcych
nauczycieli, a rownoczes$nie studentéw Studium Zaocznego Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie, doszedtem do wniosku, ze w duzym
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procencie nauczyciele nie sa do tych nowych zadan przygotowani.
Mozna mie¢ zastrzezenie czy materiaty z tak matej grupy nauczycieli
upowazniajg do uogo6lnien, a wiec uwaza¢ grupe 300 nauczycieli za
niedo$¢ reprezentatywng. Dla peiniejszej wiec charakterystyki tej
grupy pragne doda¢, ze pracuja oni prawie we wszystkich woje-
wodztwach z tym, ze przewazajg nauczyciele wojewddztw potudnio-
wych. Olbrzymia wiekszos¢ sposréd nich pracuje w szkotach wiejskich
lub w matych i Srednich miastach i miasteczkach prowincjonalnych.
Sposrod aktualnie pracujgcych nauczycieli nie wszyscy majg mozli-
wos¢ i che¢ uzupetnienia swej wiedzy fachowej i pedagogicznej przez
ucigzliwe, wymagajgce duzego poswiecenia i nakladu pracy, a trwa-
jace conajmniej 5 lat studia zaoczne. Decydujg sie na ten krok tylko
niektérzy. Mato prawdopodobne wydaje sie przypuszczenie, ze na
studia tego typu wybieraja sie nauczyciele najgorsi. Bardziej uza-
sadniony jest poglad przeciwny — na studia decydujg sie raczej
nauczyciele bardziej aktywni, lepsi. Poza tym nie wszyscy zostajg
przyjeci. Na ogo6t studentami zostajg najlepsi sposrdéd nich. I w tym
wiasnie sensie analizowana tu przez nas grupa 300 nauczycieli moze
nie by¢ reprezentatywna. Taki stan rzeczy jest moze nawet korzystny,
gdyz daje dodatkowe gwarancje, ze spostrzezenia i refleksje nie bedag
przesadnie pesymistyczne i krzywdzace.

Studentow wszystkich wydziatéw Studium Zaocznego WSP obowia-
zuje procz egzaminu z psychologii m. in. napisanie dwoéch prac kon-
trolnych z tego zakresu. Pozytywna ocena tych prac jest warunkiem
dopuszczenia do egzaminu. W biezacym roku akademickim przepro-
wadzatem korekte pracy pierwszej p. t ,Jak pracuje nad ksztalto-
waniem charakteru moich wychowankéw". Na konsultacjach odby-
tych zaraz na poczatku roku sprecyzowano sposob realizacji pracy
i wymagania. Praca miata sie rozpocza¢ od zwieztego wprowadzenia
teoretycznego, w ktérym nalezato sprecyzowaé¢ w oparciu o znang li-
terature psychologiczng i pedagogiczng, podstawowe pojecia i za-
sygnalizowaé¢ najistotniejsze zagadnienia. Cze$¢ zasadnicza pracy na-
wigzujac do teoretycznego wprowadzenia, miata mie¢ charakter spra-
wozdawczy. Po ogélnym i syntetycznym przedstawieniu catoksztattu
pracy wychowawczej zmierzajgcej do ksztattowania charakteru dziec-
ka nalezato bardziej szczegétowo omoéwi¢ i zanalizowa¢ dwa lub trzy
konkretne przykiady.

Czytajac i oceniajac wszystkie te prace, dazylem do tego, by wy-
robi¢ sobie jakis mozliwie peiny a rownoczesnie ogdélny obraz sprawy.
Staratlem sie wiec przede wszystkim odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
czy w Swietle tych prac poziom znajomosci problematyki psycholo-
gicznej, tej ktora jest scisle zwigzana z codzienng praca wychowawczg
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nauczyciela, moze by¢ oceniony jako zadawalajgcy i czy sama praca
wychowawcza w interesujgcym nas tu zakresie jest realizowana w spo-
sOb prawidiowy.

»-Nasi nauczyciele i bez tego sg juz przecigzeni. Kto ich prace
zwieksza choc¢by o odrobine zbytecznego trudu, jest nieprzyjacielem
wychowania" 1 — pisat juz przed szesédziesieciu laty James w swo-

ich ,,Pogadankach psychologicznych”. W tych czasach psychologia by-
ta jeszcze zbyt miodg nauka, by mogta bardziej skutecznie stuzyc
praktyce, stad i wiedza psychologiczna ktéra winien byt przyswoic
sobie nauczyciel, nie byta zbyt rozlegta". Dla wiekszosci nauczycieli
wystarczy ogolny zarys psychologii o tyle ma sie rozumie¢, o ile bedzie
trafny i S$cisty. Zarys za$ taki mozna, ze tak powiem, nakresli¢ na
powierzchni jednej dioni".2 Dzi$ jednak sytuacja zmienita sie juz ra-
dykalnie. Dobrze pedagogicznie przygotowany nauczyciel winien z za-
kresu problematyki psychologicznej zna¢ podstawowe zagadnienia
psychologii ogélnej, w tym gtdwnie zagadnienia osobowos$ci, najwaz-
niejsze dane o rozwoju psychicznym dziecka, ktére utatwiatyby mu
dostosowanie nauczania i wychowania do specyfiki umystu dziecka
znajdujgcego sie w okreslonej fazie rozwoju ontogenetycznego oraz
najwazniejsze problemy z zakresu psychologii wychowawczej. Jest
to poza przedmiotami $cisle pedagogicznymi podstawowy skiadnik je-
go fachowego przygotowania.

To jednak co obecnie nasz nauczyciel na ten temat wie, jest z calg
pewnoscig nie wystarczajgce.

Zbyt wiele autoréw prac, bo okoto 70%, czerpie calg swag wiedze
z ,Psychologii” Tieptowa. Sposdb formutowania zagadnien sugeruje,
ze nic poza tym na temat osobowosci i charakteru nie umieliby po-
wiedzie¢. Autorzy nie moga w zwigzku z tym nabra¢ pewnego nie-
zbednego dystansu wobec tego podrecznika, nie mogg sie oderwacé
od sposobu ujmowania i kolejnosci referowania zagadnien, przejmu-
jac od Tieptowa zbyt czesto nie tylko strukture wywodu, ale réwniez
cate sformutowania. Wydaje sie, ze nie wynika to tylko z braku cza-
su, z pospiechu, lecz swiadczy o braku umiejetnosci i potrzeby bar-
dziej samodzielnej pracy, o niemozliwosci jakiego$ bardziej swobodne-
go poruszenia sie w zagadnieniach osobowosci.

»Piszac te prace, bylam zmuszona zastanowi¢ sie nad tym, jak po-
winnam ksztattowa¢ charaktery wychowankéw, na co dotychczas nie
zwracatam zbyt bacznej uwagi" — pisze jedna ze studentek. Bardzo
znaczna cze$¢ prac nadestana byla z duzym opdznieniem. Autorzy

1W. James ,Pogadanki psychologiczne” Wyd. VI. Warszawa 1930 str. 11
2W. James: op. cit. s. 10
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usprawiedliwiajg sie tym, ze pomimo usilnych poszukiwan nie udato
im sie zdoby¢ w swoim terenie i w najblizszej okolicy nawet podrecz-
nika Tieptowa. Wydaje mi sie, ze wypowiedzi te sg symptomatyczne
i wiele mowiagce. Zdajg sie one wskazywaé¢ na to, ze autorzy.tych prac
nie mogliby wiele na ten temat napisa¢ bez ponownego przeczytania
odpowiednich partii podrecznika. Brak publikacji psychologicznych
i pedagogicznych w prywatnych ksiegozbiorach nauczycieli i w biblio-
tekach szkolnych wskazuje réwniez na brak zainteresowania sie tg
problematyka. Jest to zresztg catkowicie zgodne i z innymi obserwa-
cjami wskazujacymi, ze publikacje psychologiczne i pedagogiczne wy-
padty z kregu aktywnych i trwalych zainteresowan zbyt wielu pedago-
gow. Roéwniez jako$ bardzo zbladt ideat samodoskonalenia. Nie wy-
nika to juz obecnie z braku publikacji. Bardzo mato os6b korzystato
z nowowydanej ,Psychologii wychowawczej" S. Baleya, a chyba nikt
nie powotywat sie na ,Podstawy i zasady wychowania" Henryka Ro-
wida, gdzie zagadnienia osobowos$ci sg szeroko omawiane.

Autorzy pozostatych 30% prac wykazujg juz jaka$ szerszg orientacje
w problematyce. Zagadnienia omawiajg bardziej samodzielnie i czesto
prébujg jako$ sie do nich ustosunkowac. Sa wsréd nich jednak i tacy,
ktérzy wykazuja dobrg orientacje tylko w starej literaturze psycholo-
gicznej. Prace ich pisane sg z pozycji ,teorii dwu czynnikow" i psy-
chologii gtebi. Kilkanascie prac Swiadczy o wyjatkowo dobrej znajo-
mosci zagadnien psychologicznych ich autoréw. Bibliografia siega tu
do kilkunastu pozycji, a sposo6b ujecia $Swiadczy o ich przemysleniu
i glebokim zrozumieniu.

Nieznajomos$¢ lub nieumiejetnos¢ samodzielnego zreferowania nawet
podstawowych probleméw psychologii nie zawsze musi iS¢ w parze
Zz nieudolnoscig pedagogiczna, na co z cala pewnoscig znalezéby moz-
na odpowiednie przyktady. Historia pedagogiki wskazuje jednak na
to, ze u podstaw rozwoju zdolnosci pedagogicznych lezy gtebsza kul-
tura ogoélna, znajomos¢ przedmiotu specjalnego, oraz wyzszy poziom
inteligencji, warunkujgcy odpowiednig pomystowos$¢ i wynalazczosc
w doborze metod nauczania wychowujacego.

Niestety i w tej dziedzinie sytuacja pozostawia bardzo wiele do zy-
czenia. Na o0go6t nauczyciele wykazujacy stabg znajomosé zagadnien
teoretycznych nie umiejg sobie poradzi¢ z zadaniami praktycznymi,
nie widzg ich ztozonosci, a repertuar préb i sposobow ich rozwigzania
jest zenujaco ubogi. W zwiagzku z tym sa oni zbyt czesto bezsilni i nie
mogg sobie poradzi¢ z dzieémi, wcale zndéw nie tak trudnymi. Z wielu
podawanych przykitadow widaé, ze gdy przypadek naprowadzi nauczy-
ciela na wilasciwg droge postepowania z dzieckiem, rezultaty oddzia-
tywan wychowawczych stajg sie widoczne, a uczen dotgd trudny, staje
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sie znobw podatny na nie, niekiedy za$ nawet staje sie¢ uczniem przo-
dujagcym i pomocnikiem nauczyciela.

Do najbardziej rozpowszechnionych biedéw trzeba zaliczy¢ ten, ze
ksztattowanie charakteru wychowankédw ogranicza sie do ksztatto-
wania odpowiednich cech dodatnich ucznia ,trudnego". Tak rozumie
te sprawe zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli. Moze zdajg sobie oni
nawet sprawe z tego, ze tak by¢ nie powinno. Zbyt ditugo trwa jednak
walka o pozyskanie wychowankéw najtrudniejszych, zbyt czesto
drobne sprawy urastajg do problemu i nauczyciel nie ma juz ani
sity ani czasu na powazne i przemyslane oddziatywanie wychowaw-
cze na uczniéw pozostatych. W niektérych wypadkach nawet dobry
nauczyciel nie moze sobie poradzi¢ z uczniem, ktory rozkiada calg
jego prace wychowawcza jak np. w przykladzie podanym przez stu-
denta Il roku biologii.

.,Na pewno nie wszystkie kroki wychowawcze, ktére podejmowa-
tem i podejmuje sg dobre, Ucze sie na biedach, ktére nieraz popetnia-
tem. Czesto wobec pewnych zjawisk lub pewnych uczniéw jestem
bezradny. Mam na przyktad w klasie V ucznia Z., ktory na lekcjach
kompletnie nic nie robi, a zachowuje sie okropnie (nie tylko u mnie,
ale na wszystkich lekcjach). Potrafi na lekcji klg¢, chodzi¢ miedzy
tawkami, smia¢ sie bez powodu lub wydawaé nieartykutowane dzwieki
podobne do beku owcy lub rzenia konia. Rozmowy z rodzicami i wszel-
kie $rodki wychowawcze stosowane przez szkote nie przyniosty poza-
danych rezultatébw. W ubiegtym roku wystaliSmy go do poradni psy-
chiatrycznej. Stwierdzili, ze moze uczeszczaé do normalnej szkoly. Za-
tuje tylko, ze ci ktorzy go badali nie ucza go chociaz tydzien. Na
pewno zmieniliby zdanie. Ostatnim S$rodkiem, jaki zastosowaliSmy to
przeniesienie go do innej szkoty. Ale to nie rozwigzuje sprawy, gdyz
w ten spos6b sami co prawda pozbyliSmy sie kiopotu, ale kosztem na-
szych kolegébw z drugiej szkoty".

Od dawna przyjat sie w pedagogice i psychologii poglad, ze spraw-
no$¢ pedagogiczna nauczyciela jest uwarunkowana jego osobowoscia.
Warunkuje ona jednak okreslony poziom tej sprawnosci dopiero woéw-
czas, gdy odpowiedni typ cztowieka z osobowosci swej bezwiednie
lub swiadomie uczyni narzedzie wychowania. Prawdziwy wychowaw-
ca nie przekazuje tylko uczniom wiadomosci, lecz ,karmi tym, co sam
posiadt, 'dysponuje i szafuje wiasnym majgtkiem duchowym, obdaro-
wuje wychowanka, bo sam osobiscie jest bogaty".3 Dlatego tez studia
zawodowe pedagogow winny by¢ tak zorganizowane, by zdotaty wpoic
swoim wychowankom potrzebe ciggtego doskonalenia sie.

3S Szuman ,Talent pedagogiczny" Katowice 1947 r. s. 32
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W olbrzymiej wiekszosci prac znalezé mozna wzmianki o tym. Auto-
rzy akcentujg, ze znacznie wiecej mozna zrobi¢ w zakresie ksztattowa-
nia charakteru wychowankéw metodg przykiadu niz na drodze per-
swazji i przekonywania. Stwierdzajg oni réwniez, ze tym zywym przy-
ktadem dla ucznia jest nauczyciel. Zaskakujgcy jest jednak dalszy tok
wywodu, ktory jest niestety bardzo typowy. Poniewaz wiem, ze moim
zachowaniem sie oddziatuje na ksztattowanie sie charakteru wycho-
wankow, staram sie by¢ zawsze stowny i punktualny — moéwiag jedni.
Opanowany i konsekwentny — stwierdzaja inni. Zawsze schludnie
i czysto ubrany — mowiag jeszcze inni. Tylko kilku nauczycieli widzi
te sprawe dostatecznie szeroko i méwi o potrzebie ciggtej pracy zmie-
rzajacej do uszlachetnienia swego charakteru, poszerzenia zaintereso-
wan, pogtebienia wiadomosci a przez to, do ciggtego wzbogacania swego
zycia wewnetrznego.

W pracach mozna znalez¢ jeszcze inne rzeczowe, ze tak je okresle,
dowody, ze potrzeba samodoskonalenia tak szeroko rozumiana nie jest
zbyt rozpowszechniona. W Kkilkunastu pracach mimo woli natkngtem
sie na btedy ortograficzne (w jednej z nich znalaztem cztery). Jeden
z autoréw na przyktad pisze stowo ,modézgowy" przez u otwarte. ROw-
niez strona stylistyczna prac pozostawia nieraz bardzo wiele do zy-
czenia. Niektdrzy nauczyciele nie umiejg nawet prostej mysli wyrazic¢
poprawnie w formie pisanej. Kilka konkretnych przykiadéw zilustruje
te sprawe najpetniej.

»5a ludzie o réznych charakterach, sg dobre i zte. Sg to wiasciwosci
cztowieka, ktore odbijajg sie bezposrednio w jego postepowaniu, od
ktérych zaleza jego czyny i znaczenie zyciowe".

.Najbardziej przewazaja dla charakteru witasciwosci woli. Jesli czio-
wiek niezdecydowany i niewytrwaly przejawia w poszczegolnym
przypadku zdecydowanie to jest oznaka dziatania woli i tym samym
rysem staje sie jego charakter. Cechy charakteru cztowieka sa bar-
dzo skomplikowane i dlatego najbardziej ogélnymi cechami sa: kon-
sekwentnos$é, uczciwosé..."

»Czesto u dzieci zachodzi potrzeba stalowki lub obsadki lub otéwka".

»Z powyzszych konkretobw mozna uogdélni¢ w sposOb nastepujacy:
jak pierwszy tak i trzeci chtopcy mojej klasy byli dziecmi na niskim
poziomie kulturalnym. Prawdopodobnie z domu nie oddziedziczyli
nauki kulturalnego zachowania sie..."

Wprawdzie tak piszacy nauczyciele trafiajg sie bardzo nieczesto,
ale niestety jednak sie trafiaja.

Z pewnoscig szerokimi zainteresowaniami i znajomoscig literatury
pedagogicznej nie odznaczaja sie rowniez ci na szczescie nieliczni
nauczyciele, ktérzy sgdza, ze obowigzek wychowywania i ksztatto-

200



wania charakteru spada wytacznie na wychowawce klasy i realizowa-
ny jest na godzinach wychowawczych.

Zadaniem mego artykutu bylo zasygnalizowa¢ mozliwie obiek-
tywnie, istniejgcy stan rzeczy. Rozeznanie w sytuacji jest zawsze wa-
runkiem wstepnym przysztego dziatania, zmierzajgcego do jej popra-
wy, o ile naturalnie uzna sie to za potrzebng. W zwigzku z tym Swia-
domie unikatem bardzo ztozonego zagadnienia ,winy" i nie wypowia-
datem sie na temat tego, czy i na ile za ten stan rzeczy jest sam’
nauczyciel odpowiedzialny. Stwierdzitem na wstepie, ze zadania wy-
chowawcze szkoly realizowane przez nauczycieli sa u nas obecnie
szczegOlnie wielkie i trudne. Analiza poziomu przygotowania teore-
tycznego z zakresu nauk pedagogicznych gtéwnie za$ psychologii, jak
réwniez sposobu realizacji pewnych zadarn wychowawczych wskazuje
na to, ze istniejacy stan rzeczy jest z calg pewnoscig niezadawalajgcy
i wymaga szybkiej poprawy, bez ktorej zadania postawione przed
szkota nie bedg mogtly by¢ dostatecznie szybko realizowane. Wpraw-
'dzie kule¢ — jak mowi Lec — to takze iS¢ naprzéd, ale czy wolno
nam tym sie zadowoli¢?

W tej sytuacji pozytywny program dziatania zmierzajagcy do popra-
wy istniejgcego stanu rzeczy musi objg¢ przede wszystkim naste-
pujace zagadnienia:

1 wszelkimi dostepnymi srodkami informowac¢ nauczycieli o nowo
ukazujacych sie pozycjach ksigzkowych z zakresu psychologii

2. zwiekszy¢ baze podrecznikowg

3. przygotowac¢ do druku lub wznowi¢ kilka prac popularnych po-
Swieconych zagadnieniom uczenia sie, mys$lenia a przede wszystkim
osobowosci

4. dgzy¢ do takiego uksztattowania systemu szkolenia nauczycieli,
by maksymalnie sprzyjat rozwojowi bogatych osobowosci, trwatych
i aktywnych zainteresowan m. i. w stosunku do pedagogiki i psy-
chologii

5. nie zapomina¢ o koniecznosci stworzenia nauczycielom takiej sy-
tuacji materialnej, w ktérej cala ich aktywnos$¢ mogta by koncentrowac
sie na realizowaniu zadan przez spoteczenstwo im powierzonych.

Ten og6lnie zarysowany program dziatania nie jest z pewnoscig
programem nowym. Niejednokrotnie wysuwano juz analogiczne postu-
laty. Wskazuje to tylko na to, ze coraz to wiecej o0s6b wyraznie so-
bie uswiadamia iz zadania stojgce aktualnie przed naszg szkota moga
by¢ skutecznie realizowane tylko poprzez dobrze pedagogicznie przy-
gotowanych nauczycieli. Znajomos$¢ pedagogiki i psychologii przy-
czynia sie nie tylko do jasniejszego i bardziej petnego sformulowania
celéow dziatalnosci wychowawczej, lecz pogtebia wiedze nauczyciela
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co do zakresu i wartosci srodkéw ktore nalezatoby zastosowacé by cele
te osiggngé. Jednak poczuciowa wiedza psychologiczna i ogollniki pe-
dagogiczne rzecz jasna tego da¢ nie moga.

Na zakonczenie jeden wniosek organizacyjny. Z ekonomicznego
i merytorycznego punktu widzenia wydaje sie celowym przeprowa-
dza¢ mozliwie szeroka rekrutacje, a rownocze$nie z tym zaostrzy¢
kryteria przyjecia.

Kazdy kto decyduje sie na rozpoczecie studiéw musi uzyska¢ mozli-
wie petne informacje c6 do wymiaru zadan i wielkosci obcigzen ja-
kimi w kolejnych latach zostanie obarczony. Kandydaci muszg sobie
jasno uswiadomié¢, ze mozliwos¢ tgczenia pracy zawodowej i studidéw
wyzszych jest wielkim udogodnieniem ale wymaga wiele poswiecen
i systematycznej pracy, trwajacej co najmniej pie¢ lat. Nie mozna
nadal akceptowaé¢ dotychczasowego stanu rzeczy, w Kktérym juz
w pierwszym semestrze nawet przed przystgpieniem do egzamindéw re-
zygnuje zbyt wiele os6b sposrod dopiero co przyjetych.



