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Z. 20 PRACE HISTORYCZNE Il 1965

ROMA ILNICKA-MIDUCHOWA

Poglady Stanistawa Staszica na nauczanie historii

Cecha charakterystyczng schytku XVII wieku w Polsce jest wzrastajgca
anarchia w zyciu politycznym, regres gospodarczy oraz zatosny stan os$wiaty
i szkolnictwa. Sg to pierwsze zwiastuny kleski rozbiorowej. Stan 6w zmusza
Swiatle umysty do szukania drég ratunku, budzi niepokojgce, a zarazem
i tworcze refleksje.

Pierwsze oznaki odrodzenia wewnetrznego wystepuja w drugiej potowie
XVIIl w. Na arenie pojawiajg sie nowe sity podejmujgce walke o reformy
ustrojowe, nowy tad i porzadek we wszystkich dziedzinach zycia. Na bazie
przemian ekonomicznych zwigzanych z pewnym ozywieniem gospodarczym,
jako jej wykwit powstaje nowa nadbudowa. Przewrét umystowy opanowat
wszystkie dziedziny kultury. Ujawnit sie w literaturze pieknej, opanowat
historie. Wzniecit zainteresowanie dla nauk Scistych i przyrodniczych.1

Dla historii jako nauki.i historii jako przedmiotu nauczania okres ten
odegrat szczegolnie doniostg i znamienng role. M. H. Serejski zastanawia sie,
»Czy w drugiej potowie XVIII w. a zwlaszcza po pierwszym rozbiorze, gdy
zatetnito zycie umystowe, gdy ,wzmagato sie Swiatto w narodzie”, gdy sta-
neta przed nim sprawa reformy szkoty i panstwa, mozna bylo zadowoli¢ sie
tym, czym dotad karmiono go w dziedzinie historii” 2 Genealogiczne tablice
rodéw panujacych, herbarze, suche kroniki wydarzen, wydawane przez je-
zuitéw tzw. Rudimenta historica. uragajace rozsadkowi i prawdzie, nieliczne
przyktady prac historycznych nie mogly zaspokoi¢ rozbudzonego gtodu wiedzy
i odpowiedzie¢ na nurtujgce problemy epoki.3

1S. Staszic, Wyboér pism, opraé. C. Bobinska, Warszawa 1951, Wstep, s. XI.

2 M. H. Serejski, Koncepcja ,Historii powszechnej" Joachima Lelewela, War-
szawa 1958, s. 114.

3 Tamze.
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Szkoty zakonne, ksztalcace miodziez szlachecka, oparte o przestarzate
tresci i metody nauczania, w drugiej potowie XVIIlI w. stawaly sie anachro-
nizmem, Zmiana tresci i metod nauczania byta sprawg bardzo pilna. W pro-
gramie szkolnym musialy znalezé sie przedmioty, ktére dotad nie byty
uwzgledniane, a wiec: nauki przyrodnicze, oparte na najnowszych zdoby-
czach naukowych, geografia, historia powszechna i ojczysta oraz jezyk pol-
ski. Przedmioty te mialy by¢é przekazywane uczniom przy zastosowaniu
metod nauczania, ktore ulegly radykalnym zmianom. | tak np. metode pa
mieciowego uczenia sie zastgpiono metoda pogladowa, opartg na rozumowa
niu. Zmiany te w zakresie tresci i metod nauczania zostaly wprowadzone
po raz pierwszy przez Konarskiego w zatozonym przez niego Collegium No-
bilium w 1740 r. Collegium miatlo wychowywa¢ milodziez szlachecka na
dobrych obywateli, $wiadomych swych zadan i obowigzkéw wzgledem pan-
stwa. W tym tez celu Konarski obok innych przedmiotéw nauczania wpro-i
wadzit historie, bo zdawat sobie sprawe z tego, ze wychowanie nowego po-
kolenia wymaga nie tyle wskazan moralnych, ile doktadnej znajomosci zycia
i otaczajacych warunkéw. Znajomos$¢ te mial zdobywaé¢ wychowanek wiasnie
na lekcjach historii. Dlatego tez wysoko ocenia warto$¢ historii w nauczaniu
oraz role nauczyciela w jej przekazywaniu. Poglad swdéj na te aspekty za-
wart Konarski w Ustawie o Karnosci Zakonnej obowigzujgcej w Profeso-
rium Na Kursach Humaniorow i Filozofii, w paragrafie 223, s. 83. ,Trzeba
im pokaza¢ [przysztym nauczycielom], w jaki sposéb maja, nie marnujac
drogiego czasu, podawac¢ uczniom kroétkie wskazowki, jak zwraca¢ ich uwage
na btedy i cnoty, jak wyrabia¢ che¢ nasladowania lub wstret do podobnych
czynéw, do stosowania historii w tych okolicznosciach, ktére moga Rzeczy-
pospolitej przynies¢ pozytek lub szkode, na tym wiasnie polega najwiekszy
pozytek historii” 4 Ten element wychowania obywatelskiego przewija sie
u Konarskiego w bardzo licznych wypowiedziachg nic tez dziwnego, ze
KoHataj, oceniajac jego zastugi na polu szkolnictwa, podkres$la wyraznie
aspekt narodowy przeprowadzonych reform. Uwaza on, ze ,reforma pijaréw
i ich szkét dopiero okazuje obywatelskiego w nim ducha, okazuje, ze znat
szkody powszechne ze ztego miodzi wychowania pochodzace, iz im tyle starat
sie zaradzi¢, ile bylo w jego mocy, cata albowiem praca Konarskiego przy-
pada na czas najwiekszej u nas anarchii, gdzie zadnej z urzedéw nie miat

Wspomniane przez Serejskiego Rudimenta historien posiadajg peilny tytut Ru-
dimenta historica sive brevis facilisque Methodus juventutem orthodoxa notita hi-
storica imbuendi, pro Gymnasiis Societatis Jesu. Auctore eiusdem Societatis Sacer-
dote. Wydawane byly przez jezuitow badz w formie pojedynczych rozdziatéw, wy-
dawanych w r. 1737 w Brunsberdze, czy od r. 1744 do r. 1756 w Kaliszu, badz w ca-
tosci (zawierajace sze$¢ rozdziatéw), np. z 1756 r. wydane w Kaliszu i z 1761 r.
wydane w Lublinie. Te dwa wydania zawierajg w szeSciu rozdziatach: dzieje Sta-
rego Testamentu, dzieje monarchii starozytnych, dzieje Europy po upadku Cesar-
stwa Rzymskiego, dzieje Kroélestwa Polskiego (Rudimenta historica..., Opusculum
Quartum...., Lublini 1761, s. 94, 95, 96) od Lecha, Czecha i Rusa do Jagiellonéw
wilacznie, pigty rozdziat nosi tytut Rudimenta geographica, szésty i ostatni zawiera
dzieje kosciota katolickiego i stolicy apostolskiej.

4 S. Konarski, Pisma pedagogiczne, opra¢. £. Kurdybacha, Krakéw 1959, s. 89.

5 Tamze, s. 461, 542, 545, 552, 557.

6 Stan oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta IIl (1750—



pomocy” & Ten element narodowy w reformie Konarskiego, dostrzegany
przez wspotczesnych i pokolenia przyszie, znalazt podkres$lenie roéwniez
w jednej z prac naszej doby, wydanej w Paryzu w 1941 r. przez Ambroise’a
Joberta: La Commision d’Education Nationale en Pologne (1773—1794)\ To
narodowe pietno reformie szkolnej Konarskiego nadat m. in. niewatpliwie
wychowawczy charakter historii, wprowadzonej do programéw nauczania
przez tego reformatora. Dlatego tez w dobie Komisji Edukacji Narodowej
historia znalazta sie rowniez w szkole, rozszerzono jednak jej tres¢ poznaw-
czg przez wprowadzenie do materiatlu nauczania problemoéw spotecznych,
kulturalnych i obyczajowych® Pomoca w realizacji tego zadania miat sie
sta¢ miedzy innymi podrecznik Teodora Wagi3 Z dziejami powszechnymi
w jezyku narodowym mogla zapoznaé¢ sie miodziez dzieki podrecznikom
braci Skrzetuskichill Cieszyty sie one duzym uznaniem wspéiczesnych i po-
tomnych.

Ukazanie sie podrecznikéw do nauczania historii, tego nowego przed-
miotu w programie szkolnym, state poszukiwanie nowych metod i sposobéw
nauczania historii przez organizatoréw szkolnictwa, nauczycieli i autoréw
podrecznikéw, wptywa na to, ze cechg charakterystyczng omawianych czaséw
jest tzw. dydaktyzm w nauczaniu historii n. Rozwija sie mysl dydaktyczna,
wiasnie dzieki temu, ze historia stala sie przedmiotem nauczania w szkole,
bo wowczas dopiero mozna byto przekazywaé uczniom w procesie nauczania
wiedze historyczng, dokonaé¢ odpowiedniego przydzialu materialu do naucza-
nia, stosowa¢ metody i srodki metodyczne 12

Historia jako nauka réwniez zaczyna torowa¢ sobie nowa droge. Adam
Naruszewicz w Memoriale wzgledem pisania historii narodowej (1775) do-
magat sie oparcia historii na wszechstronnym materiale zrédiowym. Zada-
niem historyka wedlug niego jest odréznia¢ ,[..] pozér od prawdy, dobro
od zla, uprawia¢ rozsadng krytyke, bez ktérej wszystkie historie, badz naj-
glebszym piérem napisane, czas zabieraja bez pozytku, $ledzi¢ spraw ludzkich
przyczyny, roztrzasa¢ sposoby, ocenia¢ skutki .[.] wazy¢ na szale rozumu

sprawy ludzkie [..] moéwi¢ do ludzi, onych naucza¢ i prostowac” 13 Historia

1764) przez Ksiedza Hugona Kohataja, wydany z rekopisu przez E. Raczynskiego,
Poznan 1882, s. 74.

7 ,Et surtout elles intraduisent dans la rhétorique un esprit nouveau? L ’esprit
civique. Le profeseur de rhétorique apprendra a ses éléeves a bien parler, il leur
apprenda surtout a connafitre les institutions de leur pays”.

8 T. Stowikowski, Poglady na nauczanie historii w Polsce oraz dydaktyczna
koncepcja Joachima Lelewela, Krakéw 1960, s. 74.

9 T. Waga, Historia Ksigzat i Kroélow Polski, Warszawa 1770.

10 J. K. Skrzetuski, Historya Polityczna dla szlachetney miodzi zawierajgca ze-
branie kroétkie: przypadkéw znakomitych w dawnych monarchiach w Panstwie Nie-
mieckim, Polszcze, Francyi, Anglii, Hiszpanii, Szwecyi, Moskwie, Prusach, tudziez:
Uwagi polityczne nad zaszlemi w tychze panstwach odmianami, na koniec: Wy-
obrazenie heroiczne niektérych stawnych w starozytnosci ludzi. Do pojecia miodego
wieku przystosowana, w Warszawie 1773.

1 T. Stowikowski, Poglady na nauczanie..., jw., s. 78.

12 Tamze, s. 27.

13 Memoriat...., wyd. z r. 1836, s. XVII.
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jako nauka przezywa rowniez przelom w drugiej potowie XVIII w., podob-
nie jak historia jako przedmiot nauczania.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze ten wielki przetom w dziedzinie
mysli dydaktycznej dokonywat sie nie tylko pod wplywem warunkéw i czyn-
nikbw rodzimych, ale takze wywarly na niego bardzo duzy wptyw zmiany,
jakie zaszty w zakresie pradéw pedagogicznych i dydaktycznych na zacho-
dzie Europy. Wielu przeciez pedagogéw, historykdéw, a nawet politykéw za-
chodnich poswiecato swoje uwagi nauczaniu historii. Na czolowe miegjsce
wysuwajg sie iprace Voltaire’a, Monteskiusza i Rousseaul4d Przenikajgca do
Polski zachodnia mys$l historyczna tych myslicieli nie negowata catkowicie
dawnych starych wplywéw, np. Bossueta, Q. A. Vertota, Cl. Millota, Ch. Rol-
lina oraz J. Locke’a. Wymieni¢ tu nalezy réwniez takich pisarzy, jak Fleury,
d’Alembert, Crousaz. Wszyscy ci staneli na gruncie koniecznosci nauczania
historiils Mysli zawarte w ich dzietach, przejete na grunt polski, stawaty
sie zaczatkiem sformutowan dydaktycznych, wpitywaly niewatpliwie na ich
dalszy rozwydj.

Nasuwa sie pytanie: Czy na nauczanie historii wywart Staszic rdéwniez
tak daleko idacy i decydujacy wplyw, jak na inne dziedziny naukowe? Czy
wkiad jego w teoretyczne rozwazania nad nauczaniem historii posiadat ten
sam ciezar gatunkowy, co jego wkiad w rozwazania historiozoficzne? Pro-
blem 6w, bardzo szeroki, wymagajacy dodatkowych wnikliwych badan, ana-
lizy i oceny, w pracy niniejszej, ze wzgledu na jej okreslone ramy, zostat
ukazany tylko w niektérych aspektach. Zasygnalizowano i podkreslono tylko
wazniejsze z nich, skitadajgce sie na cato$¢ pogladow Staszica dotyczacych
nauczania historii w Polsce w omawianej dobie.

Staszic jako cztowiek o wszechstronnej umystowosci i zainteresowaniach
byt zarazem dziataczem, politykiem, pisarzem, ktéremu nieobce bylty row-
niez problemy pedagogiczne. W réznorodnych pracach swoich porusza m. in.
caly splot zagadnien dydaktycznych. Wprawdzie mniej nowe i rewelacyjne
byto to, co powiedzial Staszic w tej dziedzinie, niz w zakresie innych ga-

14 Wiele miejsca w literaturze historycznej poswiecono Monteskiuszowi i jego
wptywom na mys$l pedagogiczng w Polsce. Miedzy innymi pisali o tym: W. Smolen-
ski, Monteskiusz w Polsce w wieku XVIII, Warszawa 1952; W. Zakrzewski, Mon-
teskiusz a Leszczynski, ,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki”, R. I, nr 4, s. 685
i R. Il, nr 1, s. 59. W 1789 r. przettumaczono J. J. Rousseau, Uwagi nad rzgadem
polskim. Wpitywami jego na Polske zajeli sie: W. Smolenski, Przewrét umystowy
w Polsce w XVIIlI wieku, Krakéw 1918. Voltaire’'owi poswiecit m. in. swa prace
M. Smolarski, Studia nad Wolterem w Polsce, 1918. O przedstawicielach tych pisze
réwniez T. Stowikowski w pracy Poglady na nauczanie...,, s. 35.

15 T. Stowikowski w rozprawie Poglady na nauczanie historii..., jw., s. 35 po-
daje, ze M. H. Serejski wylicza przektady i kontynuacje Bossueta w latach 1771,
1788, 1774 (1780), 1778 (1793) 1792, 1793. Praca Locke’a: Mysli o wychowaniu wy-
warta duzy wptyw na pedagogiczny ruch w Polsce, a oto przekiady polskie: Ksigzka
o edukacji dzieci na polski jezyk przetozona, w drukarni J. K. Mci y Rzeczypospo-
litey u XX Scholarum Piiarum, 1781; O edukacji dzieci przez J. Pana Locke z an-
gielskiego jezyka na francuski, a teraz z francuskiego na polski przetozone, w War-
szawie 1801; Jan Locke, Mys$li o wychowaniu, przetozyt, wstepem i objasnieniami
opatrzyt M. Heitzman, Warszawa—Lwo6éw 1931. O myslicielach tych pisze réwniez
T. Stowikowski w pracy Poglady na nauczanie..., jw., s. 36.
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tezi wiedzy, posiadat tez licznych wybitnych wspéiczesnych mu, jak KoHataj,
Skrzetuski, Piramowicz, ktorzy tworzyli zreby polskiej dydaktyki, niemniegj
jednak wypowiedzi Staszica na temat nauczania historii nacechowane sg
pewng oryginalnoscig. Na szczeg6lne podkreslenie zastuguje tu aktywna
i owocna dziatalno$¢ Staszica na polu oswiaty i rozwoju szkolnictwa, gdyz
wiasnie owa dziatalno$¢ przyczynita sie do realizacji i wecielenia w zycie
wspoitczesnych pogladéw dydaktycznych oraz nadata konkretng posta¢ do-
tychczasowym teoretycznym zalozeniom w tym okresie.

Interesujac sie ogolnymi zalozeniami pedagogicznymi nie pozostawit
Staszic na uboczu réwniez i dziedziny nauczania historii, co jest zrozumiate
na tle jego ogodlnych zainteresowan historycznych. Z nauk humanistycznych
najbardziej cenit historie. Wiele tez miejsca poswiecit na rozwazania doty-
czgce historii ojczystej w nauczaniu. Wprawdzie pojeta jest ona jako uzu-
petnienie nauki moralnej, jednak to godne jest podkreslenia, ze dostrzega
Staszic w jej nauczaniu wiele momentéw natury ogolnodydaktycznej, nawet
metodycznej. Podkresla bowiem zwigzek zachodzacy miedzy historig jako
nauka a historig jako przedmiotem nauczania, omawia sam przedmiot po-
znania ucznia, materiat historyczny, podrecznik jako podstawowg pomoc
naukowa, miejsce historii jako przedmiotu nauczania w ogo6lnej organizacji
szkolnictwa oraz role historii w ksztatceniu kobiet, co bylo na owe czasy
prawie wyjatkowe.

Analizujgc szczegétowo wypowiedzi Staszica dotyczgce historii, dostrze-
gamy jeden wazny i znamienny moment. Wigze on historie jako przedmiot
nauczania z wilasciwosciami historii jako nauki. Tym zagadnieniem zajat
sie w 1809 r. na posiedzeniu Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciét Nauk,
gdzie referowat projekt wydania zbiorowej historii narodu, dajac jedno-
cze$nie wytyczne polskiej historiografii. Otwarcie stwierdza, ze do tej pory
nie mieliSmy prawdziwych pisarzy dziejow. Ci za$ liczni, ktérzy zajmowali
sie tym, podawali cata ,mieszanine falszywych wyobrazen” bez krytycznego
ustosunkowania sie do nich, bez wskazywania przyczyn upadku, zrédet od-
rodzenia. Nie dostrzegali konsekwencji oraz biegu nurtu dziejowego ludz-
kich czynéw. Tak pisana historia narodu — podkre$la — ,jest cenng dla
uczonych, lecz wiecej szkodliwg niz uzyteczng dla uczy¢ sie majgcych” 16
W stwierdzeniu powyzszym zawart wiec Staszic nie tylko ocene polskiej
historiografii, ale wyrazit w nim swag podstawowa mysl o zaleznosci histo-
rii jako przedmiotu nauczania od historii jako nauki. Dostrzegajgc jednak,
ze historia jako nauka podana w dotychczasowej formie nie moze byc¢
przedmiotem poznania w procesie nauczania, domaga sie jej wiasciwego
ujecia, takiego, by mogta stanowi¢ podstawy dla przedmiotu nauczania
w szkole. Omawiajgc plan historii Polski utozony przez ks. Adama Praz-
mowskiego podaje Staszic ogdlne zasady, ktore winny by¢ przestrzegane przy
pisaniu historii narodu. Miedzy innymi domaga sie ukazania: skladu spote-
czenstwa, przyczyn wzrostu i upadku wiladzy krélewskiej oraz stanu rycer-
skiego i duchownego, religii krajowej, potozenia ludu wiejskiego i miej-
skiego, rozwoju handlu wewnetrznego i zewnetrznego, stanu osSwiaty po-
wszechnej, panujgcego prawa, systemu podatkowego i militarnego oraz po-

16 Roczniki TPN, t. VIII, cz. Il, s. 5—6 i B. Suchodolski, Rola Towarzystwa

Warszawskiego Przyjaciét Nauk w rozwoju kultury umystowej w Polsce, Warszawa
1951, s. 92—93.
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tozenia innych mniejszosci narodowych w naszym krajulZl W sformutowa-
niach Staszica dotyczacych przedmiotu poznania ucznia dominujgce miejsce
zajmuje historia narodowa. Podkres$la on dobitnie iz ,historyja narodowa
najpierwej by¢ uczong powinna. [..] Potem uczy¢ trzeba historyi panstw
sgsiedzkich, to jest z wiasnym krajem stykajgcych sie. Dopiero na koncu —
i to nie koniecznie wszyscy — niechaj czytajg historyjg czaséw i panstw
odlegtych” 18 Staszic wyraznie stwierdza, ze dziecko nieczute jest na losy
Asyryjczykéw i Medéw, gdyz nie ma z nimi zadnego zwigzku. Natomiast
chetnie postucha o swoich ojcach i pradziadachl@ Funkcje wychowawcza
historii ojczystej wyprowadza ze $wiadomosci i glebokiego przekonania oraz
doswiadczenia, ze mlodziez uczaca sie przesztosci swego narodu zajmie Kkie-
dy$ dominujgce stanowiska w panstwie, w jej rece bedzie zlozony ster
rzadu i tak bedzie pracowata dla ojczyzny, jak ja umitluje. Szacunku za$
do praw i obowigzkéw wzgledem ojczyzny mozna naby¢ przez znajomosé
historii swych przodkéw. Historie ojczystg musi zna¢ kazdy obywatel. Pierw-
sza ksigzka dziecka powinny by¢ dzieje ludzi kraju rodzinnego. Przysziy
obywatel musi pozna¢ swoj kraj, bo w nim bedzie zy¢, dla niego pracowacd
i radzi¢ o losie jego i przysztoscil8 Tu odzwierciedla sie jeden z aspektéw
laicyzacji mysli historycznej, polegajagcy na wychowaniu patrioty i obywa-
tela swiadomego swych przysztych zadann i obowigzkéw wzgledem ojczyzny
i narodu.

Motywy takiej oceny roli historii w nauczaniu ze strony Staszica sg zu-
petnie zrozumiate. Zyje on w czasach ciezkich dla naszej ojczyzny. Byl
Swiadkiem niemocy i upadku Rzeczypospolitej, jej ostatnich blaskéw, tra-
gicznej kleski i przestanek odnowy. Jako polityk widziat przyczyny zia
i zrodta odrodzenia. Jako pedagog kaze uczy¢ i wychowywaé miodziez na
przyktadach historii ojczystej. ,Zawsze takie rzeczypospolite beda, jakie ich
miodziezy wychowanie” 19 Z entuzjazmem odnosi sie zatem Staszic do prac
Komisji Edukacji Narodowej, bo widzi w nich realizacje idealu wychowa-
nia obywatelskiego. W odniesieniu do tych zagadnienn wystepuje Staszic jako
kontynuator koncepcji dominujacej roli historii polskiej w nauczaniu. Kon-
cepcja ta, podjeta przez niego, a posiadajaca zrédia swej genezy w XVIII stu-
leciu w reformie szkolnej Konarskiego i kontynuowana przez Komisje Edu-
kacji Narodowej, rozwija sie dalej w XIX w. Szczego6lne swoje odzwierciedle-
nie znalazta na terenie Ksiestwa Warszawskiego. Utrata niepodlegtosci pan-
stwa polskiego ujemnie wptyneta bowiem na rozwdj oswiaty, szkolnictwa,
nauki. Nastepuje zahamowanie polskiej mysli historycznej i dydaktyczne;j.
Przerwanie pracy nad wydawaniem podrecznikéw elementarnych w duchu
osiemnastowiecznego racjonalizmu w zakresie historii ujemnie odbija sie na
samym procesie nauczaniaZll W zaborze pruskim i austriackim réwnolegle
z kursem germanizacyjnym nastepuje rugowanie nowoczesnych metod pracy
nauczyciela, powroét>do metody pamieciowej, mechanicznej2l Natomiast cie-

17 A. Kraushar, Towarzystwo Warszawskie Przyjaciét Nauk 1800— 1832, Ksie-
ga I, s. 200.

18 S. Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego, opraé. S. Czarnowski, Wro-
ctaw 1952, s. 21.

19 Tamze, s. 7.

2D T. Stowikowski, Poglady na nauczanie..., jw., s. 84.

21 Tamze, s. 85.
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kawe i glebokie sformutowania dotyczace nauczania historii ojczystej w szkole
i jej miejsca w programach nauczania znajdujemy na terenie ziem wigczo-
nych do imperium rosyjskiego, gdzie dzieje szkolnictwa w okresie liberal-
nego kursu Aleksandra | potoczylty sie zrazu innymi torami. W zwigzku
z tym mysl dydaktyczna, ktéra na tych terenach sie skoncentrowata, gtownie
dzieki osobie Hugona KohHagtaja promieniowata na teren Ksiestwa Warszaw-
skiego, osiggajac tu szczegolnie silny rozwdj.

Do stosunkowo wysokiego stanu os$wiaty na tych terenach przyczynita
sie przede wszystkim organizacja szkolnictwa, oparta na doswiadczeniach
Komisji Edukacji Narodowej. Ziemie, ktére dawniej wchodzity w sklad pan-
stwa polskiego, utworzyly wilenski okreg szkolny, ktérego kuratorem zostat
Adam Czartoryski. Uniwersytet wilenski objat kierownictwo nad szkotami
w oé$miu guberniach, az pod Ptock i Kijow wigcznie, i réwnoczesnie zawia-
dywatl bezposrednio szkolnictwem w pieciu guberniach péinocnych, a to
wilenskiej, grodzienskiej, minskiej, witebskiej i mohylowskiej. Z ramienia
Uniwersytetu piecze nad trzema potudniowymi guberniami sprawowat za
stepca kuratora Tadeusz Czacki. U boku Czackiego, ktéry rozwingt bujng
dziatalno$¢ organizacyjng i pedagogiczna, stanat Hugo KohHataj.

KoHataj wywart doniosty wplyw na rozwdj szkolnictwa wotynskiego.
Opracowat on plany i metody pracy. Nauczanie historii na tym terenie
w omawianym czasie znajduje sie pod duzym wpltywem pogladow KoHa-
taja 2 Sformutowat je KoHataj ostatecznie w Radach dla Karola Mirow-
skiego, profesora liceum w Krzemiericu. W Radach zawart podstawowa mysl
Komisji Edukacji Narodowej, ,uczenia na rozum” 2B Rady zostaty przedru-
kowane w ,Pamietniku Warszawskim” w 1810 r. i ta droga zostaty prze-
niesione na grunt Ksiestwa Warszawskiego2d Ukazanie sie ich na tym tere-
nie Swiadczy o aktualnosci omawianych zagadnien, tym bardziej ze na ta-
mach ,Pamietnika Warszawskiego” ukazywalo sie wiele cennych pozycji
z dziedziny nauczania i wychowania. Koncepcja dominujgcej roli historii
polskiej w nauczaniu zaczyna tu znowu wystepowaé. W Projekcie Urzgdze-
nia Seminarium Nauczycielskiego w towiczu potozono duzy nacisk na nau-
czanie historii ojczystej. Zostaly tu uwzglednione walory wychowawcze,
zwigzane z nauczaniem tego przedmiotu, i ukazana rola nauczyciela. ,Przy
tej nauce [bowiem] ma nauczyciel najlepszg sposobnos$¢ zaszczepiania w ucz-
niach patriotyzmu, czyli mitosci ojczyzny, bo tu moze wskazaé, ze wszystkie
urzadzenia krajowe, choéby prywatnym osobom ciezarem sie stawaly, lecz
do .powszechnego dobra dopomagaja, badz posrzednie, badz bezposrzednie,
ze czestokro¢ prywatne osoby traci¢ musza, aby calo$¢ nienaruszong zostala,
ze od zachowania praw spokojnos¢ i porzadek spotecznosci zawisty, i ze
dla tego samego wykonanie praw jest istotnym obowigzkiem kazdego” & Ten
sam problem zostat uwzgledniony w Zbiorze uchwat i ogdlnych urzadzen
Izby Edukacyjnej od czasu jej ustanowienia, w Zasadach urzadzenia Semi-
narii, czyli szkoty nauczycieli w towiczu. Paragraf 15 mowi: ,Jeografia
i historia krajowa dawana bedzie jak najdokfadniej, wpajajgc w nich [semi-

2 Tamze, s. 86—87.

2B Listy w przedmiotach naukowych, t. Ill, s. 185 .

2 ,,Pamietnik Warszawski”, numer kwietniowy z 1810 r.

5 Z. Kukulski, Zrédia do dziejow wychowania i szkolnictwa w Polsce w dobie
Izby Edukacji Publicznej 1807— 1812, Lublin 1931, s. 214.
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narzystéw] przy wszelkiej okolicznosci mitos¢ Ojczyzny. P6zniej dopiero po-
stgpi¢ mozna do jeografii krajow sasiednich i odleglejszych”. Wedtug Planu
edukacji publicznej w r. 1810 w szkotach wydziatowych historia i geografia
miata by¢ uczona poczatkowo, pOzniej za$ dzieje panstw osciennych, ogoélne
poznanie dziejow Swiata do czasOw wspoiczesnych, a takze Konstytucja Ksie-
stwa Warszawskiego. W nizszych szkotach departamentowych w pierwszej,
drugiej i trzeciej klasie tematyka historii byla analogiczna jak w szkotach
wydziatowych. W klasach wyzszych wuczono historii starozytnej, mitologii
i prawidet chronologiids

Ukazane przykiady, ktére mozna by jeszcze mnozyé, lecz nie jest to
celem niniejszej pracy, wykazujg, ze koncepcja dominowania historii ojczy-
stej w nauczaniu byla konsekwentnie realizowana w XIX stuleciu w swych
pierwszych zalozeniach wytyczonych w w. XVIII.

Wsrod licznych aspektéw wspotczesnej dydaktyki historycznej nie mozna
pomina¢ uwag Staszica dotyczacych podrecznikéw do nauczania tego przed-
miotu. Uwaza on, ze tego rodzaju ksigzki elementarne sg koniecznie po-
trzebne. Prace Teodora Wagi& ocenia w 1805 r. jako krotka, oschig i nie
odpowiadajgca owym czasom, gdyz pisana byta w okresie gdy ,[..] jeszcze
narodu jeszcze trwato” B Historya ksigzat i krolow polskich Teodora Wagi
wydana byta w Warszawie w 1770 r., jako uzupetlnienie i poszerzenie wyda-
nej przez tego autora w 1767 r. w Supraslu Krotkiego historyi polskiey
i geografii zebrania. Lelewel dokonat dwukrotnych przerobek podstawowej
pracy T. Wagi, Historyi ksigzat i kréléw polskich w 1818 i 18124 r.2 Wypo-
wiedZz zatem Staszica z 1805 r. dotyczy oryginalnej wersji podrecznika po-
wszechnie znanego i uzywanego. Widzac obecnie radykalnie zmieniong sy-
tuacje kraju, Staszic podaje jako kryterium doboru materiatu do pracy tego
typu aspekt wychowawczy historii, ,aby kazdy miody czytaniem dziet swych
ojcéw nabierat dla nich i dla siebie szacunku, czut zaszczyt w Polaka imie-
niu” A W tych ciezkich czasach dla Polski czytanie dziejow ma ozywiaé
miode serca, podtrzymywaé naréd na duchu. ,lInaczej schybiony cel, dzieto
niepotrzebne, osobliwie, gdyby to czytanie dziejéow, zamiast ozywienia, miato
paralizy¢ miode serce, miato tchng¢ w nie zimng obojetnos$¢, albo tez wcale
swych przodkéw wzgarde. Dla osiggniecia wiec u czytajacych podobnego
skutku, trzeba aby piszacy nasze dzieje, pisat je w podobnym duchu” 3L

Omawiajgc organizacje szkolnictwa, wyodrebnia Staszic trzy typy szkot.
W kazdym z nich obok innych przedmiotéw historia jest odpowiednio
uwzgledniona. W szkotach stanowiacych najnizszy stopien nauczania, naj-
powszechniejszych jednak w kraju, réwnolegle z naukg moralng, geografig
krajowa figuruje historia ojczysta, historia naturalna powiatu, dalej za$
arytmetyka i geometria z doswiadczeniem. Historie krajow sagsiednich umie-
écit Staszic na pierwszej pozycji w drugim typie szkét krajowych. Dalej

% Tamze, s. 524.

2l T. Waga, Historia Ksigzat..., jw.

28 A. Kraushar, Towarzystwo..., jw., s. 375.

2 J .Lelewel, Dzieta, Warszawa 1961, wstep, opraé. J. Bieniarzéwna. O duzej
popularnosci dzieta Wagi $wiadczg liczne reedycje. Do $mierci autora w 1801 r.
byto ich 5, do 1864 r. jeszcze 15, a wiec 20 w ciggu 100 lat.

D A. Kraushar, Towarzystwo..., jw., s. 378.

3l Tamze.
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wylicza prawo narodowe, wymowe, nauke skarbowa, naturalng historie kra-
jowa, chemie, fizyke doswiadczalng, chirurgie, matematyke z przygotowa-
niem do architektury militarnej lub cywilnej i do mechaniki. W trzecim
typie szkoét, ktdre przeznacza Staszic dla ludzi o wysokim poziomie intelek-
tualnym, réwniez na pierwszym miejscu znajduje sie historia powszechna,
dalej polityka, wierszopismo, astronomia, historia naturalna, chemia, fizyka,
nauka lekarska 2

Czynny udziat Staszica w pracach Izby Edukacyjnej (1807—1812) pozwala
mu na realizacje jego teoretycznych zalozen, szczegélnie w odniesieniu do
pogladéw na nauczanie historii. W Planie edukacji publicznej Staszica, za-
tagczonym do Raportu o stanie edukacji publicznej i jej funduszach danego
roku 1808 przez Izbe Edukacyjnag Najjasniejszemu Kroélowi Saskiemu,
Ks. Warszawskiemu nauke historii nalezato rozpoczyna¢ w szkole wydziato-
wej od dziejow narodowych® W szkotach wiejskich ksigzki do czytania
mialty zawiera¢é m. in. ,wypisy dziejow krajowych” 3 W gimnazjum histo-
rie powszechng miano naucza¢ razem z historig ojczystg &

W 1810 r. przygotowal Staszic razem z Prazmowskim projekt planu
edukacji publicznej. Plan ten obok innych przedmiotéw wymieniat w szko-
tach wydziatowych: ,Historia i Geografia. Najprzéod narodowa, potem oscien-
nych mocarstw” 3 W szkotach nizszych departamentowych historii nalezato
nauczac¢: ,W pierwszych trzech klasach jak w szkotach wydziatowych; dalej
historia starozytna, mitologia, prawidia chronologii, dziejow narodowych do-
ktadniejszy wyktad” 3 W szkotach wyzszych departamentowych historia na-
rodowa podawana by¢ miata obszernie z uwagami politycznymi, przyczy-
nami wzrostu i upadku, historia krajow europejskich z uwzglednieniem ich
ustToju, stosunkéw handlowych, przemystowych itp.38

Plan 6w ,edukacji publicznej” byt oddany do przedyskutowania Towa-
rzystwu Elementarnemu, powotanemu przez lIzbe Edukacyjng. Po dokona-
niu przez Towarzystwo Elementarne pewnych zmian idacych w Kkierunku
dominowania historii powszechnej w nauczaniu, Izba zatwierdzita Plan Edu-
kacji Publicznej i zaczeto go realizowa¢ w zyciu. Na tle tych wlasnie zmian,
ktore sa wyrazem stanowiska wigkszosci przedstawicieli zajmujgcych sie
edukacjg, tym wyrazniej zarysowuje sie postawa Staszica wobec zagadnienia
dominowania historii polskiej w nauczaniu, co jest zrozumiale ze wzgledu
na specyficzng systuaeje, w jakiej sie kraj nasz woéwczas znajdowat.

W wypowiedziach swoich podkresla Staszic bardzo dobitnie kwestie od-
powiedniego ksztatcenia kobiet-matek. Matki pierwsze ksztattujg charaktery
swych dzieci, przysztych obywateli, cztonkéw spoleczeristwa. Dlatego one
same powiny zna¢ dobrze historie ojczysta, by przekazywaé¢ odpowiednie
wiadomosci z tego zakresu, konieczne do wychowania miodego pokolenia
i zaszczepienia w nim ,ducha obywatelskiego”. Boleje Staszic nad tym,

2 S. Staszic, Uwagi..., jw., s. 23, 24, 25.

3B Pisma pedagogiczne Stanistawa Staszica, opra¢. Z. Kukulski, Lublin 1926,
s. 312—325.

3% Tamze.

P Tamze.

¥ Tamze, s. 337.

37 Tamze, s. 338.

B Tamze, s. 340.
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stwierdzajac ,[...] ze ta pte¢, ktéora we wszystkich innych narodach najwie-
cej czuje, zapala do cnot obywatelskich, ktéra we wszystkich upadtych na-
rodach najdtuzej zachowata umyst narodowy, ze te matki, ktére najpierw
karmi¢ i ksztalci¢ beda ciato i dusze miodych dzieci, tych ostatnich szczat-
kow nadziei rodu naszego, te u nas najmniej narodowego umystu maja.
Obojetne, mysle¢ nie umiejgce, idg gnusnie za wlasnym samolubstwem, za-
wiste zupetnie nie od rozwagi, ale catkiem od zmystéw. Trzeba nam wiec
szuka¢ sposobow, jakby je uja¢ przez wilasng ich stabos¢, jakby wiasnych
ich zmystéw uchwyceniem naprowadzi¢ je do tego, aby gadajac, czytajac,
$piewajac, grajac okazywaty nieustannie swoim dzieciom ich przodkéw
dzieje, aby w swych zabawach nawet byly zawsze polskich dzieci matkami,
nie macochy” 3

Dowodem tego, jak bardzo interesowat sie Staszic kwestig wychowania
kobiet, jest fakt powierzenia mu przez lzbe Edukacyjng do przejrzenia pro-
jektu planu regulaminu dla pensji zenskich. Regulamin ten z ,niektérymi
odmianami”, dokonanymi przez Staszica, zostat potwierdzony przez Izbe.
Stwierdzat on, ze ,Nauki dla kobiet dawane by¢ majg tylko do stopnia
w zyciu potrzebnego, nie dla préznego okazania obszernych i wysokich wia-
domosci” 4 Na pierwszym miejscu wymienia regulamin ,,0g6lny zarys histo-
rii, a mianowicie polskiej” 4. Jako podreczniki do nauczania historii podaje
regulamin dla klasy Il — Teodora Wagi, a dla klasy IV — Spiewy histo-
ryczne Niemcewicza. W klasie 11l regulamin potozyt gtdwny nacisk na nau-
czanie historii Polski, co jest niewatpliwie zastugg Staszica.

Wypowiedzi Staszica i zabiegi dotyczace kwestii wychowania kobiet wy-
ptywaty z ogromnej jego troski o ksztattowanie przysztego miodego pokole-
nia, ktore w zaraniu swym zitozone jest wlasnie w rece kobiet-matek.

Analiza wypowiedzi i prac Staszica, traktujgcych o problemach dydak-
tyczno-historycznych pozwala zauwazy¢ wplyw pradéw doby Oswiecenia na
ujecie niektérych aspektéw poruszonej problematyki. | tak na przyktad jeden
z najwazniejszych postulatow doby Oswiecenia: ,rozum — kryterium pozna-
nia”, znajduje swoje odzwierciedlenie we wszystkich wypowiedziach Sta-
szica dotyczacych edukacji i wychowania. Staszic chce, by uczono myslec.
Przeciwstawia sie bezkrytycznemu przyjmowaniu prawd. Rzuca hasta tacze-
nia teorii z praktyka i doswiadczeniem £ Te wywody jego mozna przeniesé
i na grunt historii jako przedmiotu nauczania. Wystepuje Staszic przeciwko
bezmyslnemu wypowiadaniu faktow i wydarzenn z dziejow obcych narodoéw,
zaleca uczy¢ tego, co blizsze, co bardziej zrozumiate, co bardziej przemawia
do miodego cztowieka, co go otacza i co widzi — to jest historii swojego
narodu i ojczystego krajud’

Wychodzac z zalozenia, ze historia ma uczy¢ obejmujac wszystkie kregi
spoteczenstwa, domaga sie szerokiej jej popularyzacji poprzez ujecie waznych
faktow procesu dziejowego w poetycka i muzyczng forme#d Staszic bierze
czynny udziat w ukladaniu szeregu tematéw konkursowych z zakresu histo-
rii. Miaty one nie tylko stworzy¢ szerokie zainteresowanie tg dziedzing, da¢

P A. Kraushar, Towarzystwo..., jw., s. 378.
L Z. Kukulski, Zrodta..., jw., s. 510—523.
4 Tamze, s. 510—523.

& S. Staszic, Uwagi..., jw., s. 20.

43 Tamze, s. 21.
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szanse wybicia sie szczegdlnie aktywnym i ,twérczym” jednostkom, ale byty
zarazem jedng z form zywotnej dziatalnosci cztonkéw Towarzystwa War-
szawskiego Przyjaciot Nauk, a przede wszystkim Staszica. Swiadczyty
0 duzej aktualnosci probleméw omawianych.

Omawiajac poglady Staszica na nauczanie historii nie mozna pominaé
ukazania genezy ich ksztattowania sie. Na pewno wielki wpltyw wywarly na
Staszica zagraniczne podr6ze i bezposrednie zetkniecie sie dzieki temu z za-
chodnia mysla dydaktyczng, ws$rdd ktoérej dominujgce miejsce zajmowata
sprawa nauczania historii. Staszic pilnie $ledzit rozwéj oswiaty i szkolnic-
twa na zachodzie Europy. Dzieki temu posiadat duzg skale poréwnawczg
w tej dziedzinie. Sam po powrocie do kraju byt wychowawca dzieci An-
drzeja Zamojskiego. Nie byt wiec tylko teoretykiem. Wszystko to na pewno
w jakim$ stopniu rzutowatlo na powstanie i rozwdj pedagogicznych pogla-
déw Staszica. Nie mozna ich jednak odrywac¢ od filozoficznego podioza, na
ktorym sie niewatpliwie ksztattowaly i rozwijalty. Staszic, wyjezdzajac
w 1779 r. za granice, zapoznaje sie z nowoczesng filizofig. W Paryzu po-
znaje sie z Buffonem i to zadecyduje w przysztosci o caltym jego kierunku
myslowym. Buffon ogtosit wowczas wielotomowg Historie naturalng oraz
dzieto bedace wyktadem filozofii przyrody, Epoki natury (Les Epoques de
la Nature). W dziele tym przedstawit dzieje kuli ziemskiej i zamieszkuja-
cych jg istot jako rozwdj nieustanny, od form prymitywnych do coraz to
doskonalszych4 Staszic mimo tego, ze w badaniach swoich odchyli sie od
niejednej teorii i przypuszczen Buffona, jednak na zawsze pozostanie pod
urokiem jego dzieta. Autor Epok utwierdzit w nim przekonanie, ze zrédiem
poznania prawdy jest badanie natury, ze istnieje pierwszenstwo gatunku
nad osobnikiem. Gatunek jest wszystkim, podobnie jak spoteczeristwo, osob-
nik za$ i jednostka niczym4 Totez w Uwagach nad zyciem Jana Zamoy-
skiego Staszic rozpatruje spoteczenstwo jako zjawisko psychiczne, a zarazem

4 A. Kraushar, Towarzystwo..., jw., s. 378—379. Domaga sie Staszic ,[...] aby,
przebiegtszy catlg historyg narodowa, zebraé¢ giléwniejsze czyny obywatelskie, bo-
haterskie, lub nadzwyczajne cnoty badz publiczne, badz nawet partykularne. Te,
w liczbie, jaka ze zbioru wypadnie, utozy¢ porzadkiem, a kazdego czynu tre$¢ opi-
sawszy, poda¢ publicznosci, z wezwaniem narodowych wierszopiséw, aby kazdy
wybrat jeden lub wiecej z tych czynéw i opisat go wierszem, na wzér pism zacnego
kolegi Woronicza, lub na ksztalt dumy Zoétkiewskiego. Takie $piewy napisane po-
winny by¢ przestane Zgromadzeniu. Ktére zostang przyjete, pdjdag w poczet dru-
kowaé¢ sie majacych. [...] Gdy tak juz cate gtébwniejsze dzieje bedziemy mieli
w $piewach, nalezy do nich przy kazdej pie$ni dotaczy¢ muzyke i kopersztych.
Tym sposobem przedstawilibySmy narodowe dzieta z catym ochwyceniem umystéw
nawet ojcom i matkom obojetnym”. Podobng role spetnialy Spiewy historyczne
J. U. Niemcewicza. Sam Niemcewicz podkre$la ten aspekt w przedmowie do swej
pracy: Spiewy historyczne z muzyka i rycinami przez J. U. Niemcewicza, edycja
druga, Warszawa 1818, s. 7, 320 i 321. Ukazuje tu autor znaczenie pies$ni historycz-
nych i role kobiet w ich przekazywaniu. Szerzej kwestie te zostaly poruszone
u W. Jankowskiego, Geneza i dzieje ,,Spiewéw historycznych” Niemcewicza, ,Pa-
mietnik Literacki” 1890 i u C. Ptaszewskiego, Pierwsze wydanie ,Spiewéw histo-
rycznych”, ,Pamietnik Literacki 1916, s. 278.

% S. Staszic, Uwagi..., jw., Wstep, s. XVIII i XIX.

% Tamze, s. XXI1 i XXII.
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materialne. Jest Ono rzeczywistoscig konkretng, ktéra w stosunku do
Swiadomosci jednostkowej wystepuje jako rzecz bezwzgledna i uzaleznia od
siebie wszelkie pojecia moralne” ". Czlowiek nie odczuwajgcy nakazu spo-<
tecznego jako najwyzszego regulatora swego postepowania nie moze byé mo-
ralnym. Na tych przestankach opiera Staszic swdj program wychowania
moralnego. Chce on, by wychowanie moralne poprzedzato wszelkie inne,
bo dziecko musi utozsamia¢ swoje wiasne dobro z dobrem wiasnego spote-
czenstwa. Trzeba wiec od poczatku wpaja¢ w dziecko przejecie sie nakazami,
ktore wynikaja z istniejgcego zwiazku spotecznego® Staszcowi chodzi o wy-
chowanie obywateli uzytecznych, a wiec jego program nauczania historii,
jak to juz widzieliSmy, zmierza do wychowania ludzi pozytecznych i war-
tosciowych.

Reasumujac cato$¢ wywodéw na temat pogladéw pedagogicznych Sta-
szica, na ktoére zlozyly sie takie aspekty, jak; historia jako nauka i historia
jako przedmiot nauczania, przedmiot poznania ucznia, podrecznik jako pomoc
naukowa, organizacja szkolnictwa, historia jako przedmiot ksztatcenia ko-
biet — stwierdzi¢ nalezy, ze wachlarz zagadnien tych jest bardzo bogaty
i roznorodny. Wiele elementéw procesu nauczania ujetych jest w sposob
oryginalny. Nacechowane one sg indywidualnym pietnem jego zatozen.
Wprawdzie poglady Staszica na nauczanie historii nie sg zbyt rewelacyjne,
jak juz wspomniano w pracy niniejszej, po pierwsze dlatego, ze nie byt
odosobniony w ich wypowiadaniu, po drugie, co szczegélnie jest przeko-
nywujgce, ze nie stworzyl zadnej koncepcji dydaktyczno-metodycznej, jak
np. KoHataj lub Lelewel, niemniej jednak widaé¢, ze wkiad jego w teorie
nauczania jest bogaty i oryginalny, dlatego godny uwagi i podkreslenia.

Staszic ograniczat sie tylko do wypowiadania niektorych sagdow na temat
aspektoéw historii jako przedmiotu nauczania. Biorgc pod uwage wypowiedzi
Staszica na temat innych przedmiotéw nauczania i dziedzin zycia, nalezy
réwniez podkresli¢, ze sg one znacznie bogatsze i glebsze w swej tresci.
Zainteresowania historyczne stanowia tylko skromny wycinek z catosci po-
gladéw Staszica na nauczanie i wychowanie. W skali ogoélnej, wypowiedzi
jego na temat historii stanowig nikty procent. Niemniej jednak faktem jest,
ze wypowiadat sie na temat nauczania historii, i to wypowiadat z duzym
znawstwem tego problemu oraz niewatpliwie wywart duzy wptyw na wspot-
czesnych pod tym wzgledem, chociazby wymieni¢ tu tylko powstanie Spie-
wow historycznych.

PE3IOME 1

Barnagu CTawucnasa Crtaunya Ha 0Byvenue mctopuu

CtaTba nocBAuweHa B3rnagam CraHwucnaBa Crawmua Ha obydeHue UCTOPUU Ha
oHe obuiero nepesoma B 06/1aCTU ANAAKTUKWM UCTOPUK, KOTOPbIA Habnwpganca BO
BTOpol nonosuHe XV III Beka.

Ctawuy, He npob6oBan co3gaBaTb HUKAKUX HOBbIX MeTOAUKO-AUNAAKTUYECKUX
KOHUEeNuUMin OTHOCUTENIbHO O06yYeHUs WUCTOPUN WU OFPaHUYUACA NNWb MHOFOYUCNEH-

47 Tamze, s, XLII.
8 Tamze, s. XLII i XLIII.
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MbIMM 3aMevaHUsMK, KacaloLMMUCA TOJMIbKO OTAefIbHbIX CTOPOH 3TOro BorMpoca.
OfHaKo 3TV 3aMe4aHMs OXBaTbIBalOT, MOYTU BCE 3/IeMEHTbl, CBA3aHHble C 06y4deHUEM
yKasaHHOMY npegmeTy. B ero pa6oTax Ha pas/iMyHble TeMbl cofep>kaTcs paccy>kje-
HUSA, KacaloliMecs WUCTOPUM KaK HaykKMm U UCTOpUM KakK npejmMeTa LUKO/IbHOro 06y-
YeHus, nNpuyemMm CTaluuvl, NoAyYepKMBaeT MX B3aMMHYIO 3aBUCUMMOCTb U yKa3sblBaeT Ha
CBA3b MUCTOPUM B KadecTBe npegmeTa obyyeHUs C UcTopuer Kak Haykoil. OH LUMPOKO
paccmaTpuBaeT 06beM MO3HaHWM y4deHuKa, NMPU 3TOM FOCMOACTBYIOLLYIO pOJb MpUnu-
CcblBaeT WUCTOPUW POAVHBbI. BbicKasbliBas CBOW cOOGpakeHUs 06 yuyeGHUKe uncTopuu,
CTawunL, nogyepkmBaeT, YTO CyLlecTByeT ocTpas MoTpe6HOCTb B 3/IeMeHTapHbIX y4e6-
HUKax 3TOro popga, MpuUYeM OHW [O/DKHbI 6biTb HanucaHbl Tak, 4YTO6bl BO36Y>KAanu
naTpuoTuyeckme 4YyBCTBa U yBaKeHWe A1 CBOel OTUM3Hbl. MHOro mecta Crawuumy,
nocesLaeT nNpo6semMe NporpaMmbl UCTOPUU B MpegsiaraemMoil MM opraHusauun LKOJIb-
Horo fena B Monble. OH OYeHb LUMPOKO TpaKTyeT TakXXe posib uUcTopum B o6pa-
30BaHUWN >KEHLUMH, 4YTO ANA TOro rnepuofa SABJ/IAZIOCb HOBOCTbIO. B BbiCKasbiBaHUAX
CTawmua Ha TemMy UCTOPUM 3amMeyaeTcs B/INSIHME OCHOBHbIX MOM0XeHW anoxu lpo-
CBelleHVs, KakK Hanpumep pofib pasymMa KakK KpuTepusi MNo3HaHUSA MpaBdbl, CBA3b
Teopun C NpaKTUKOW, nonynspusaums mMcTopun.

Takas wupokas TpakToBka CTalluuem Bceli pasHOCTOPOHHOCTU MCTOPUKO-AN-
AaKTUYecKMX MnpobsieMm cBUAeTesIbCTByeT O TOM, UTO OH SAB/ISETCA OAHMM W3 aKTUB-
HbIX aBTOPOB TOro repesiomMa, KOTOPbIi HameTusica B [onblle BO BTOPOW MOSIOBUHE
XWH Beka B obnactm obyyeHUS UCTOPUN.

RESUME
Stanislas Staszic et I'enseignement de I'histoire

La présente dissertation montre les idées de Stanislas Staszic sur l’enseigne-
ment de I'histoire, présentées sur le fond plus large des changements survenus en
Pologne a la deuxiéme moitié du XVIlle siécle dans le domaine de la didactique
en histoire.

Staszic n’a crée aucune nouvelle conception méthodologique ni didactique des-
tinée a Il’enseignement de I’'histoire, se bornant uniquement a énoncer de nom-
breuses remarques au sujet de certains aspects de l’enseignement en questica. Ces
remarques englobent cependant tous les probléemes se rattachant a Il'enseignement
de cette matiére. Dans ses réflexions, qui se trouvent disséminées un peu partout
dans les ouvrages traitant les sujets les plus divers, on peut distinguer des con-
sidérations sur I’'histoire en tant que science et en tant que matiére d’enseigne-
ment. Staszic ne manque pas de souligner le rapport de dépendance existant
entre ces deux aspects et montre les traits communs qui unissent I'histoire comme
matiere d’enseignement et I’histoire comme science. Il étudie l'objet des connais-
sances de I'éléve ou I'histoire de son pays natal tient une place dominante. Il dit
son opinion sur le manuel destiné a I'enseignement de I’'histoire en soulignant son
importance et en précisant que les livres élémentaires de ce genre sont absolu-
ment nécessaires et qu’il doivent étre concus de facon a éveiller chez I'éléeve les
sentiments patriotiques et le despect de son pays. Beaucoup de place dans ses con-
sidérations tient le probléeme du programme en histoire dans le systeme d’orga-
nisation scolaire dont dl est I'auteur. Staszic a aussi longuement étudié le probleme

du roéle de I'histoire dans I'éducation des femmes, ce qui est presque une nou-
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Véauté a cette époque-la. Les considérations de Staszic sur I’histoire se ressentent
d*une forte influence des idées du siécle de Lumiéres, p. ex. la raison comme
critere de connaissance de la vérité, la liaison de la théorie avec la pratique, la
vulgarisation de l’'enseignement de I’histoire.

Cet éventail si riche des probléemes didactiques et historiques traités par Sta-
szic nous permet de le considérer a juste titre comme l'un des représentants des
changements profonds survenus en Pologne a la deuxiéme moitié du XVllie siéecle

en matiére de l'enseignement d’histoire.



