ROCZNIK NAUKOWO-DYDAKTYCZNY WSP W KRAKOWIE
Z. 20 PRACE HISTORYCZNE Il 1965

KAZIMIERZ AUGUSTYNEK

Ludwik Finkel o nauczaniu historii

Dziatalno$¢ naukowo-dydaktyczna Ludwika Finkla na polu historii zwig-
zana byla S$cisle z lwowskim $rodowiskiem uniwersyteckim.

Urodzony 20 marca 1858 r. w Bursztynie, w Matopolsce Wschodniej, po
ukonczeniu szkoly powiatowej w Grzymatowie, a nastepnie gimnazjum
w Tarnopolu, w pazdzierniku r. 1877 zapisat sie na wydziat filozoficzny
uniwersytetu we Lwowie\

Juz na pierwszym roku studiéw nawigzat kontakt z prof. Ksaweryml

1 Przedstawiony wyzej szkic biograficzny nie pretenduje do miana biografii
wszechstronnej i petnej. Autorowi chodzitlo gtéwnie o ukazanie tych stron dziatal-
noséci Finkla, ktére wigzaty sie bezposrednio z jego praca naukowo-dydaktyczna.
W tym celu wykorzystane zostaly nastepujace materiaty: W. Borowy, Ludwik
Finkel, ,Slavonic Review” t. IX, 1930/31, s. 728—730; D. M., S. p. L. Finkel, ,Mu-
zeum” 1930, z. IV, s. 325; L. Finkel, Macierz Polska we Lwowie, ,Encyklopedia
Wychowawcza”, t. VII, Warszawa 1904, s. 335—341; L. Finkel, Wstep do Biblio-
grafii historii polskiej, Krakéw 1906; K. Piotrowicz, S.p. Prof. L. Finkel (1858—
1930), ,,Przeglad Biblioteczny”, t. 1V, s. 506—507; ,,Przewodnik Bibliograficzny” 1927,
t. VIII, s. 126—127; ,,Rocznik Polskiej Akademii Umiejetnosci” z lat: 1900, s. 26—27,
1910/11, s. 15—16, 1929/30, s. XL, 1930/31, s. 79; O. Halecki, L. Finkel jako historyk
ostatnich Jagiellon6éw, ,Kwartalnik Historyczny” 1931, t. 45, s. 325; J. Korpata, Za-
rys dziejow bibliografii w Polsce, Wroctaw 1953; T. Manteuffel, M. H. Serejski,
Polskie Towarzystwo Historyczne 1886— 1956. Ksiega Pamigtkowa z okazji Zjazdu
Jubileuszowego PTH w Warszawie 19—21. X. 1956, s. 3—28; L. T. Modelski, Biblio-
grafia prac L. Finkla, ,Kwartalnik Historyczny” 1932, t. 46, s. 260—275; L. T. Mo-
delski, Ludwik Finkel 20111 1858 — 24 X 1930, ,Kwartalnik Historyczny” 1932, t. 46,
s. 98—147; Instytucje os$wiatowe w Galicji, ,,Nauczyciel Ludowy” 1917, nr 12,
s. 180—183; Polski stownik biograficzny, t. VI, Krakéw 1948, s. 466.
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Liske i wszedt w sklad jego seminarium. Pierwsza prace historyczng, Po-
selstwa Jana Dantyszka ogtosit w r. 1879. W owym czasie zaznacza sie jego
zywy udziat w pracach organizacji studenckich. Byt miedzy innymi jednym
z czilonkoéw-zatozycieli Kota Historykéw, ktére powstato w lutym 1878 r.
Juz wtedy, na posiedzeniu organizacyjnym, powstat, gorgco poparty przez
Liskego, projekt zbiorowego opracowania Historiografii polskiej, ktory po
latach — dzieki nieustannym wysitkom Finkla — zostat zrealizowany w po-i
staci wydanej Bibliografii historii polskiej.

W r. 1878, bedac jeszcze studentem, Finkel zostat aplikantem przy Ar-
chiwum Akt Grodzkich i Ziemskich we Lwowie, co stworzylo mu dogodne
warunki do pracy naukowej. Totez juz w pazdzierniku 1882 r. na podstawie
pracy o Kromerze2 uzyskat tytut doktora filozofii. Nastepnie, po uzyskaniu
stypendium, wyjechat za granice i kontynuowat studia w Berlinie — miedzy
innymi w seminarium Droysena — a po6zniej w Paryzu. Wielka pracowitos¢
i wybitne zdolnosci pozwolily mu na stosunkowo szybkie uzyskanie powaza
nych stanowisk w $wiecie naukowym. Po powrocie bowiem uzyskat docen-
ture i wyktady na Uniwersytecie Lwowskim oraz w Wyzszej Szkole Rolni-
czej w Dublanach. Z ramienia wydziatu filozoficznego Uniwersytetu wszedt
w skiad senatu, nastepnie peinit funkcje dziekana tego wydziatu, a w r. akad.
1911/12 otrzymat godno$¢ rektora. Od r. 1900 Finkel wchodzit w skiad Pol-
skiej Akademii Umiejetnosci na prawach czionka-korespondenta, a w dzie-
sie¢ lat p6zniej otrzymat cztonkostwo rzeczywiste.

Poza praca naukowag i dydaktyczng Finkel czynnie wspotpracowat ze
stowarzyszeniami naukowymi i organizacjami oswiatowymi. Byt jednym z za-
tozycieli, a potem diugoletnim prezesem Towarzystwa Historycznego, wcho-
dzit w skiad komitetu redakcyjnego jego organu — ,Kwartalnika Historycz-
nego”, w ktérym to prowadzit dziat bibliografii literatury obcej, a w latach
1918—1919 redagowat to pismo. Brat tez zywy udziat w pracy Towarzystwa
Literackiego im. Adama Mickiewicza, pelnigc tam przez pewien czas funkcje
wiceprezesa. Popierat zywo 6wczesne dazenia kobiet do uzyskania mozliwosci
studiow na wyzszych uczelniach. Z jego to inicjatywy w r. 1896 powstato
Towarzystwo Kurséw Akademickich dla Kobiet, gdzie sam prowadzit szereg
wyktadéw. Towarzystwo dzialajgce pod patronatem Uniwersytetu rozrosto
sie do znacznych rozmiarow i zamienito w Powszechne Wyktady Uniwer-
syteckie. Duzo do zawdzieczenia miata mu takze Macierz Polska. W jej wy-
dawnictwach ogtaszat wiele swoich prac, inne zaopatrywalt wstepem, zjed-i
nywal autoréow i przez lat dwadziescia petlnit funkcje prezesa Rady Wyko-
nawczej tej organizacji.

Finkel zywo interesowal sie réwniez zagadnieniami zwigzanymi z nau-
czaniem historii w szkotach oraz doborem odpowiednich nauczycieli tego
przedmiotu, czego dowodem jest jego wspotpraca z ,,Muzeum” — pismem
poswieconym kwestiom dydaktycznym, wydawanym przez Towarzystwo Nau-
czycieli Szkot Wyzszych, oraz trzydziestoletnia wspotpraca z Komisja Egzami-
nacyjna do zawodu nauczycielskiego.

W r. 1927 Uniwersytet Wileriski nadat mu doktorat honorowy, a Prezy-

2 L. Finkel, Marcin Kromer historyk Polski XVI wieku. Rozbiér krytyczny,
.Rozprawy i sprawozdania z posiedzen Wydziatlu Historyczno-Filozoficznego Aka-
demii Umiejetnosci w Krakowie” 1883, t. XVI, s. 302—508.

176



dent Rzeczypospolitej odznaczyt go Krzyzem Komandorskim z Gwiazdg Or-
deru Polonia Restituta.
W pazdzierniku 1930 r. Ludwik Finkel zmart

Na uksztattowanie sie osobowosci Finkla jako historyka duzy wptyw wy-
wart jego nauczyciel a potem wspotpracownik, Ksawery Liske, organizator
Swietnego seminarium, ktére wydato wielu dobrze wyszkolonych historykéw.
Takze Finkel wyniost stamtad doskonalg technike pracy zrédiowej oraz za-
interesowanie epoka jagiellonska. Jej tez poswiecit szereg prac i przyczynkéw
monograficznych 3 Innym kierunkiem zainteresowan Finkla byly dzieje ma-
cierzystego uniwersytetu 4

Niezaleznie od tego prowadzit zmudng prace nad Bibliografig historii
polskiej i ona stanowita trzeci kierunek zainteresowan historyka. Dzieto to,
za ktoére autor zostal nagrodzony zilotym medalem, powstato przy wspot-
pracy ucznidw Finkla, a pod jego redakcjg. Wiele uwagi poswiecat Finkel
kwestiom dydaktycznym w dziedzinie historii i przykitadat do nich wielkg
wage. Zajmowata go takze sprawa popularyzacji tej nauki wsréd szerokich
kregow spoteczenstwa % co bylo woéwczas tendencjg ogoélnoeuropejska. Histo-
ria bowiem zajela bardzo wysoka pozycje wsréd nauk humanistycznych,
wypracowata wiasne metody badan, wyksztatcita nauki pomocnicze, stad
powstat jak gdyby zawodowy ,cech historykéw” i zachodzita potrzeba po-
pularyzacji jego prac.

Rozwdj historiografii polskiej z korica XIX w. nie byt bynajmniej jedno-
lity. Pod wplywem réznych warunkéw gospodarczo-spotecznych Kroélestwa
i Galicji uksztattowatly sie dwie rozne szkoty historyczne: szkota warszawska
i krakowska, pozostajgce w stanie nieustannej polemiki metodologicznej.

Historiografia dzisiejsza wyodrebnia jeszcze szkote Ilwowska s, ktéra mniej
angazowata sie w tym sporze, lecz wydata wielu gruntownie wyksztatconych
historykéw i prowadzita badania o charakterze raczej analitycznym, doty-
czace przewaznie zagadnien zwigzanych z terenami wschodnimi. Gtéwnymi
jej przedstawicielami byli Ksaw. Liske, T. Wojciechowski, A. Prochaska, a re-
prezentowat jg takze L. Finkel. Historycy ci z jednej strony wykazywali
pewne cechy taczace ich z historykami krakowskimi (lojalno$¢ wobec ,spra-
wiedliwego Monarchy”), w zakresie natomiast oceny historycznej zblizeni
byli do szkoly warszawskiej.

Chcac dokona¢ analizy pogladéow na nauczanie historii reprezentowa-
nych przez Finkla nalezy uprzednio, pokrétce przynajmniej, wskaza¢ na zaj-
mowane przez niego stanowisko metodologiczne, gdyz ono wiasnie stanowi
trwaty fundament tych pogladow.

3 0. Halecki uwaza je za najcenniejsze prace historyczne Finkla. Por. tegoz:
L. Finkel jako historyk..., jw., s. 235.

4 W wyniku czego powstaty prace: L. Finkel, St. Starzynski, Historia Uniwer-
sytetu Lwowskiego, Lwow 1894; L. Finkel, Inwentarz Archiwum Uniwersytetu
Lwowskiego. Materiaty do historii uniwersytetu Iwowskiego, Lwoéw 1917.

5 Swiadczy o tym wspoétpraca z Macierza Polskg oraz Towarzystwem O$wiaty
Ludowej, z ramienia ktérego Finkel wygtosit szereg popularnych odczytéw o tema-
tyce historycznej. Patrz Odczyty Towarzystwa Os$Swiaty Ludowej ute Lwowie.
Streszczenia odczytéw wygtoszonych w zimie 1897/98, Lwow 1898.

6 Por. M. H. Serejski, Zarys historii historiografii polskiej, cz. Il (1860— 1900),
to6dz 1956, s. 71; K. Tymieniecki, Zarys dziejow historiografii polskiej, Krakow
1948, s. 67.
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Ot6z historie uwazat on za dalszy ciag dziejow ziemi. Twierdzit, ze na
pewnym etapie jej rozwoju pojawit sie czlowiek, a nastepnie z symbiozy
srodowiska geograficznego i etnicznego wytworzyly sie miedzy ludZzmi okre-
Slone zwiagzki spoteczne i one dopiero stanowia przedmiot historycznego po-
znania. Na etapie tym dostrzegat pewien dorobek ,ducha ludzkiego”, tam
tez upatrywal poczatkéw historii. Dziatalno$¢ cztowieka widziat zawsze
w okreslonym zwigzku spotecznym, stad przyjat teze Bernheima, ze ,czto-
wiek uspoteczniony jest wilasciwym przedmiotem historii” 7 Na plan pierw-
szy w procesie historycznym Finkel wysuwal zawsze czitowieka, jego naj-
szerzej pojeta dziatalno$¢, w szczegdélnosci jednak jego ,dorobek duchowy”.
Zaakceptowalt tez podziat nauk dokonany przez Windelbanda na nauki przy-
rodnicze i tzw. nauki o duchu, do ktérych zaliczyt historie. Podzial powyz-
szy utrzymat sie w nauce zachodniej dos$¢ diugo, a wedlug A. Schaffa sta-
nowit on poczatek reakcji nauki burzuazyjnej na rodzgcg sie teorie marksi-
stowska 8

Sitg motorycznag procesu historycznego sg, wedlug Finkla, potgczone nicig
przyczyn i skutkéw idee — wytwory psychicznej dziatalnosci cztowieka. ,,0to
jest gtowny motor wszelkiej ewolucji, nieustajgcych zmian i przeobrazen
w $wiecie historycznym — pisat o nich — czynnik psychiczny natury mo-
ralnej, wsparty, nasycony dazeniem do wiedzy, do dobra, do piekna” 9

Takie podejscie do wszelkich spotecznych przemian nie pozwalato mu
na uznanie istnienia obiektywnej prawidtowosci w rozwoju procesu histo->
rycznego. Opowiedziat sie przeciw ,obiektywnym prawom” gloszonym przez
historykoéw-pozytywistow, chociaz jeszcze pod koniec XI1X w. nie odrzucat
ich catkowicie. ,Historia — pisat woéwczas — ma rozjasnia¢ przyczyny
faktow, wigza¢ je w tancuch, z ktérego poznamy rozwdj dziejow, jego Kkie-
runki, a moze kiedy$ prawa, rzadzace ludzkoscig” 10 Potem jednak odmoéwit
historii obiektywnej prawidtowosci, chociaz dostrzegat, ze pewne elementy
z przesztosci wigza sie jako$ z rozwojem materialnej bazy zycia spotecznego.
Przyznawat, ze zjawiska te mozna nawet ujaé w pewne prawa, ale wskutek
niepetnego ich zrozumienia nie mogt tych praw uzna¢ za obiektywne. Nie
mogt tez wobec tych problemoéw przejs¢ catkiem obojetnie, dlatego w od-
niesieniu do historii gospodarczej wprowadzit termin ,warunkowej prawidto-
wosci”. Jednak generalnie rzecz biorac, jedyng ,prawidtowoscig” w historii,
ktorej istnienie Finkel uznawat, byla przyczynowos¢ i chronologiczne na-
stepstwo faktéw, pozwalajace na ujmowanie ich w pewne ,szeregi” i ,serie”.

Pomimo tego Finkel przeciwstawial sie pogladom, wedtug ktérych histo-
ria jest raczej sztuka niz nauka, ktére to poglady podzielali m. in. Renan,
Taine i Hanotaux. Twierdzit, ze ich cele sa zasadniczo roézne. ,Zadaniem
historii — wedlug niego — jest wiedza o przesztosci, historyk obowigzany
jest trzymac¢ sie rzeczywistosci, nie wolno mu jej zmieniaé, nawet ksztatto-
waé, zwigzany jest faktami prawdziwymi. Celem historii jest prawda, prawda
bezwzgledna jak wszystkich innych umiejetnosci [...Ju. Ze wzgledu na jej

7 Por. L. Finkel, Pojecie, zakres i zadania dziejéw powszechnych. Wstep do
Wielkiej Historii Powszechnej, Warszawa 1935, s. 8.

8 A. Schaff, Obiektywny charakter praw historii, Warszawa 1955, s. 95—98.

9 L. Finkel, Pojecie, zakres..., jw., s. 8

10 Pamietnik 111 Zjazdu historykéw polskich. Protokoty obrad, t. Il, Krakéw
1901, s. 32.

1 L. Finkel, Pojecie, zakres..., jw., s. 13.
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specyfike natomiast, obowigzuja w niej inne metody niz w naukach przy-
rodniczych. Ws$rdd nich wyréznit Finkel najpierw poszukiwania i krytyke
materiatu, potem szukanie przyczyn, analize i synteze. Tak pojeta nauke od-
graniczyt bardzo wyraznie od historii — przedmiotu nauczania szkolnego.
Uwazal, ze materiat historyczny podawany uczniom w szkole musi by¢ od-
powiednio wybrany i ugrupowany w tancuch przyczyn i skutkéw, z tym
jednakze zastrzezeniem, ze wybo6r ten musi zaspokoi¢ wszelkie stojgce przed
historia wymagania naukowe i dydaktyczne. W ich okre$leniu zajat Finkel
stanowisko bardzo nowoczesne, gdyz cele wychowawcze historii potraktowat
jako pierwszoplanowe, a dopiero po nich wymienit cele poznawcze i ksztal-
cace, ujmowatl je jednak w Scistym powigzaniu funkcjonalnym i wzajemnej
zaleznosci. ,Wychowawcza rola historii — pisat — [...] polega naprzéd na
tym, ze przez nig uczen nabywa poznania terazniejszosci, tj. obecnych sto-
sunkéw [..]” 2 a dokonuje sie to w drodze realizacji jej celéw ksztatcacych
i na tym wilasnie polega ich wzajemna zalezno$¢ i powiagzanie.

Finkel twierdzit, ze uczen poznajac przeszto$¢ dostrzega w niej przy-
ktady poswiecenia, bohaterstwa, mitosci ojczyzny, dobra pracy dla ogétu,
ktére podawane systematycznie i w zwiazku przyczynowym, ksztattujg jego
postawe oraz wskazuja na ,[..] moralne taczniki, wigzace go nierozerwalnie
z krajem” 13

Historia, ukazujac uczniowi proces rozwoju przesztych pokolen, pozwala
na dostrzeganie i zrozumienie ich pracy dla pokolenia jemu wspoétczesnego
oraz tego, ze przez sam fakt urodzenia sie w w. XIX korzysta on z catego
zasobu spotecznego doswiadczenia — pokazuje mu wiec wartos¢ ludzkiej
pracy i mysli oraz wyrabia nalezny im szacunek. Finkel przestrzegat jednak,
ze realizacja celow wychowawczych historii nie moze powodowac tenden-
cyjnego pomijania i przemilczania niewygodnych tresci, ,[..] jedynie historia
w granicach ludzkiej mozebnosci bezstronna, spetnia wszystkie zadania wy-
chowawcze, a wszelkie tendencyjne przedstawienia chybiajg celu” 4

Realizacja celéw poznawczych — w przekonaniu Finkla — polega na
poznawaniu przez ucznia odpowiednio wybranego materiatu z przesziosci,
podanego w zwigzku przyczynowo-skutkowym i genetycznym. Twierdzit on,
ze uczen niejako przechodzi te same etapy rozwojowe, jakimi kroczyta ludz-
kos¢ w ciggu dziejéw, poznaje tres¢ coraz to nowych i bardziej skompliko-
wanych poje¢, lecz blizszych mu czasowo, w ocenie ktorych pomaga mu
doswiadczalna znajomos$¢ tendencji i dazen ludzi jemu wspoéiczesnych 15

Za najwiekszag trudnos$é, a jednoczesSnie najwazniejsze zadanie stojgce
przed historiag w szkole, uwazatl Finkel wyrabianie u uczniéw historycznego
mys$lenia i tak zwanego ,zmystu historycznego”, inaczej moéwigc realizacje
jej celow ksztatcacych. Twierdzit, ze celu tego nie mozna zrealizowaé¢ przez
doprowadzenie do zapamietania pewnej ilosci faktow i dat historycznych,
lecz dazy¢ nalezy do uzyskania jasnego ,[..] wyobrazenia o catosci rozwoju
historycznego” G Fakty natomiast uporzadkowane wedtug ich chronologicz-

2 L. Finkel, Historia, ,Encyklopedia Wychowawcza” t. V, Warszawa 1901,
s. 288.

13 Tamze, s. 290.
14 Tamze.
15 Tamze, s. 289.
16 Tamze.
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nego nastepstwa stanowi¢ majg ,[...] rusztowanie, ktére poglady historyczne
wigze i w pamieci utrwala” I’ W uporzadkowaniu tym Finkel zalecat oprocz
chronologii uwzgledni¢ takze zwigzki pragmatyczne istniejgce pomiedzy fak-
tami oraz tak je grupowaé, aby powstaty z nich obrazy mozliwie najbar-
dziej zblizone do konkretnego zycia.

Powstaty w ten sposob — po kilku latach nauki — tancuch przyczy-
nowo-skutkowy, obejmujacy cato$¢ historycznego rozwoju, bedzie dopiero
podstawg historycznego myslenia. Ukazujac jednak trudnosci, na jakie napo-
tyka uczen w rozumieniu dziatalnosci czlowieka zyjacego w odlegtej epoce,
w ograniczaniu skomplikowanych zjawisk nie dajgcych sie objaé doswiad-
czeniem, doszedt do wniosku, ze w szkole $redniej wyksztatcenie historycz-
nego myslenia nie jest w pelni mozliwe. Stad tez zadanie szkoty Sredniej
sprowadza tylko do wyposazenia uczniow w podstawy, w oparciu o ktore
mogliby dalej rozwija¢ i ksztatci¢ swoj ,zmyst historyczny”.

Finkel zwrécit réwniez uwage na to, ze historia jest nauka koncen-
trycznag, dajaca mozliwosci zapoznania ucznidéw z podstawowymi wiadomo-*
Sciami z zakresu sztuki, nauki, kultury oraz pewnymi pojeciami ekonomicz-
no-prawnymi. Tak sformulowane cele jej nauczania w szkole dowodzg sze-
rokiego i wszechstronnego ujecia tego przedmiotu. Chociaz, szczegélnie
w dziedzinie celéw wychowawczych, sg one do dzi§ jeszcze nie sprawdzo-
nymi realnie od strony miodziezy pewnikamil8 to jednak w sferze celow
ksztatcagcych ujmujg problem bardzo szeroko i nowoczesnie — oczywiscie
uwzgledniajac ograniczenia wynikajgce z zalozen metodologicznych autora —
ich probierzem natomiast moze by¢ stanowisko metodyki dzisiejszej, ktora
zadanie nauczania historii widzi miedzy innymi w tym, ,[..] aby wycho-
wanek rozumiat, jak to, co bylo, wigze sie z tym, co jest, aby zdobywat
wiedze o tym, jak narastata, ksztattowata sie kultura — wynik tworczej
dziatalnosci pokolen” 19

Realizacje tak szeroko pojetych celdéw uzaleznit Finkel od doboru odpo-
wiednich metod nauczania — metod, ktére przede wszystkim uwzgledniatyby
odpowiedni stopieri rozwoju mozliwosci poznawczych ucznia. Dlatego tez
kazda, w jego przekonaniu wilasciwa metoda powinna opiera¢ sie: ,,1) na wy-
borze zjawisk dziejowych, ktére dla zrozumienia rozwoju dziejowego, a zatem
dla ogoélnego wyksztalcenia ucznia sa koniecznymi; 2) bedzie je odmierzata
wedle stopnia dojrzatosci uczniéw; 3) grupowala i formowata stosownie do
tej dojrzatosci” A

Z zagadnieniem tym potgczyt Finkel dwustopniowo$¢ nauczania historii,
jako ze na kazdym z obowigzujgcych woéwczas w Galicji dwu stopni nale-
zalo stosowac inne, uwarunkowane rozwojem psychicznym uczniow metody.
Problem ten byt wtedy szeroko dyskutowany. Finkel byt przeciwnikiem
systemu dwustopniowego i postulowal nauczanie w sposéb ciagly. ,Jezeli
bowiem zachodzi konieczna potrzeba (ze wzgledu na inne przedmioty szkol-
ne — pisal — i ze wzgledu na zaokraglenie wyksztatlcenia w nizszym gim-
nazjum) udzielania uczniom pewnych wiadomosci historycznych juz w kla-
sach nizszych, musza one by¢ przystosowanymi do ich umystow, w ktdrych

17 Tamze, s. 291.

18 Patrz A. Bornholtzowa, Niektére problemy metodyki historii jako nauki,
Warszawa 1958, s. 68.

19 Tamze, S. 76.

2 L. Finkel, Historia, jw., s. 292.
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majg przewage wyobrazenia, pamiegci i uczucia” 2L Dlatego tez wiadomosci
podawane na tym stopniu musza by¢ tak dobrane, aby byly przyswajalne
w oparciu o wyzej wymienione mozliwosci poznawcze. Nie moga zatem opie-
ra¢ sie na zwigzkach pragmatycznych i stanowi¢ nauki systematycznej.
Jakkolwiek od strony rozwazan teoretycznych Finkel postulowal nau-
czanie ciagte, to jednak rozumiatl nauczycieli, ktérzy z punktu widzenia
czysto praktycznego opowiadali sie za nauczaniem wielostopniowym.
Powszechnie stosowang wowczas metodg nauczania historii na stopniu
nizszym byla tzw. metoda biograficzna, polegajaca na omawianiu biografii
wybitnych jednostek. W jej stosowaniu Finkel zauwazyt zaréwno strone po-
zytywng — tatwo$¢ przyswajania przez dziecko tresci bezposrednio zwig-
zanych z ludzka dziatalnoscig, jak i negatywna — wytworzenie falszywego
pogladu, ze historia jest obrazem dziatalnosci wielkich ludzi. W jego prze-
konaniu dziecko nie rozumie postaci historycznie, tzn. nie uwzglednia wa-
runkéw, w jakich przyszio jej zy¢ i dziataé. Stad najczesciej pozostajg w jego
umysle wiadomosci anegdotyczne, a wiec nieistotne. Aby temu przeciwdzia-
ta¢, Finkel zalecat lgczy¢ omawiane postacie w taki spos6b, aby wystapity
w wykladzie nauczyciela te wszystkie elementy procesu dziejowego, ktére
sa charakterystyczne dla epok, w jakich one wystepowaty. Jak to sam
okreslit, ze trzeba je tgczy¢ ,[.] z opowiadaniem najwazniejszych zmian,
ktore je [te postacie] dzielg” 2
Inng metoda, ktérg probowano pod koniec X1X w. zastosowa¢ w Niem-
czech, byla metoda zwana regresywna albo retrospektywna. Polegata ona na
nauczaniu historii wstecz, od dziejéw najnowszych do coraz bardziej odle-
gtych. Poczatki tej metody siegajg w. XVIII, zaproponowat ja wowczas filo-
zof francuski Datembert. O probach zastosowania jej w Niemczech na po-
lecenie Wilhelma II, na zjezdzie nauczycieli w r. 1890, zadecydowaty czyn-
niki natury politycznej. Chodzito bowiem o wychowanie miodego pokolenia
w duchu militarystycznym i kultu dla cesarza, podjeto wiec mysl, aby idee
te wpoi¢ juz najmiodszym poprzez nauczanie historii od czas6w najnowszych
poczawszy. Projekt ten napotkat wiele kontrowersji w samych Niemczech 23
z historykéw polskich wypowiedzieli sie na ten temat L. Finkel i T. Korzon.
Wyptywajacg z przestanek politycznych koncepcje nauczania historii
w Kierunku odwrotnym, propagowang przez cesarza a rozwinietg przez Her-
mana Grimma, Finkel poddat ostrej krytyce z pozycji naukowych, a takze
wykazal jej nieuzyteczno$¢ praktyczng. Stwierdzit, ze nauczanie takie nie
przygotuje ucznia do zycia politycznego, gdyz w stadium rozpoczecia nauki
historii zetknie sie on z problematyka zbyt trudna, ktorej nie bedzie w sta-
nie zrozumie¢ z przyczyn obiektywnych. Poza tym wskazal, ze taki system
nauczania zniweczy wszelkie ,[..] wyobrazenie o rozwoju, o ciggtosci dzie-
jow, o jednosci potoku dziejowego, poswiecajac zwigzek przyczyn i skutkow,
ktory jak w kazdej nauce, takze i w historii jest pierwszorzednego zna-
czenia 24

21 Tamze.

2 Tamze.

2B Dyskusje, jaka tam sie wywigzata, omowit L. Finkel w artykule O tak zwa-
nej metodzie regressywnej w nauczaniu historii, ,Muzeum” 1894, s. 1—11 i 71—82

oraz odbitka, Lwéw 1894, s. 22.
2 L. Finkel, O tak zwanej metodzie..., odb. z ,Muzeum?”, jw., s. 12.

181



Metoda ta, w jego przekonaniu, uniemozliwia w ogéle racjonalne nau-
czanie historii, gdyz zaprzecza jej ciagtosci, a ogniw nastepnych procesu
dziejowego nie mozna pozna¢ bez znajomosci tych, ktore je wyprzedzaja.
»[--.] Skoki chociaz najzreczniejsze wstecz — pisat Finkel — nie zastgpig
systematycznego, spokojnego kroczenia naprzéd, od poczatkéw prostych ku
coraz bardziej zawitym czasom. Bez tego przyczynowego zwigzku moze histo-
ria przedstawia¢ sie jak piekne obrazki na retrospektywnej wystawie, ale
zmystu ucznidw nie rozwinie, nastepstwo spraw wskutek skokéw pogmatwa,
wprowadzi nienaturalne wigzania partii i przyczyni sie do fatszywych wnio-
skow. Nawet 6w patriotyzm, ktéremu nowy program ma stuzy¢, nie zyska,
lecz straci na nim, bo zerwie owag ni¢, przytwierdzong do ziemi ojczystej,
ciagnaca sie przez pokolenia az do pokolen przysztych [..]” &

Z dyskusji, jaka na ten temat wytonita sie w Niemczech, Finkel podjat,
jako istotny, jeden problem: potrzebe zainteresowania sie dziejami najnow-
szymi, ktérych znajomo$¢ pobudza wedtug niego cheé rozumienia i poznania
przesztosci. Nie moze to jednak stanowi¢ nauki wilasciwej, lecz przekazywa-
nie pewnych wiadomosci w drodze luznej rozmowy, opowiadania, ktére jego
zdaniem zaostrzg ,[..] interes historyczny, tj. pragnienie dowiedzenia sie
0 przesztych zdarzeniach” & Dotyczy to pierwszego stopnia nauki szkolnej,
natomiast na stopniu drugim postulowat wigczenie najnowszych dziejéw do
programu nauczania historii, ale przestrzegat, ze ,[..] nie polityka ma wejs¢
do szkoty, ale historia, ktéra by samym obiektywnym przedstawieniem dzie-
jow dala jasne i pewne wiadomosci o politycznych, spotecznych i kultural-
nych przemianach naszego wieku, z ktorej umyst potrafitby sobie wyrobic¢
wrazenie, jak powstaty nasze stosunki panstwowe i socjalne, stowem aby
wigzal ze sobg S$wiat historyczny z terazniejszoscig i ja rozumiat” Z W tym
wypadku uwidacznia sie jasno konsekwencja historyka, ktéry zadania historii
widziat miedzy innymi w wychowaniu dla terazniejszo$ci w oparciu o prze-
sztos¢, a przeciez bedzie ono o wiele pelniejsze wtedy, kiedy uczen te te-
razniejszo$¢ bedzie znat i rozumiat, stad postulat o uwzglednienie jej w szkol-
nym nauczaniu. Zresztg mozliwos¢ realizacji stojacych przed nauczaniem hi-
storii zadan widziat Finkel dopiero w szkole S$redniej, dlatego tez nauka
historii powinna tam by¢ oparta na chronologicznym nastepstwie faktéw,
ktore oprécz tego nalezy grupowa¢ w oparciu o zwigzki pragmatyczne, na-
stepnie synchronizowaé w czasie i omawia¢ porownawczo, komparatywnie.

Aby jednak doprowadzi¢ do petniejszego zrozumienia catosci dziejowego
rozwoju, nalezy material historyczny podawaé¢ w sposéb najbardziej jasny
1 zrozumialy, co, wedlug Finkla, mozna osiggna¢ stosujgc odpowiednie
»Srodki pomocnicze”. Wsérod nich na pierwszym planie postawit mape, jako
srodek ,nieodzowny” do nauki historii. Wychodzit on z zatozenia, ze nauka
geografii powinna wyprzedza¢ nauke historii, gdyz w ten sposéb uczen po-
znaje ,state tto”, na ktérym rozgrywaja sie wypadki dziejowe. Zwiagzek
historii z geografig, uzupetniong takze pewnymi wiadomos$ciami z zakresu
etnografii, jest w poglagdach Finkla mocno zaakcentowany, dlatego tez na
kazdej lekcji historii za rzecz konieczng uwazat on stosowanie mapy i atlasu
historycznego.

5 Tamze, s. 13.
2% Tamze, s. 19.
2l Tamze, s. 21.
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Bardzo waznym elementem koncepcji dydaktycznej Finkla jest poglado-
wos¢, ktérej realizacje widziat on w stosowaniu srodkéw metodycznych, od-
grywajacych role jak gdyby zrodet historycznych. Miat tu na mysli bardzo
zblizone do rzeczywistosci wyobrazenia narzedzi codziennego uzytku czio-
wieka w réznych epokach, dajace gtebsze i blizsze prawdy historycznej wia-
domosci o zyciu przesztych pokolen. Uwazal, ze nie mogg to byc¢ ilustracje
w formie czasami do$¢ luznych i dowolnych ujeé¢ artystycznych. To samo
dotyczy uzbrojenia zotnierzy, ktérego poznanie umozliwi lepsze zrozumienie
przesztych poczynan militarnych. Wiadomosci z zakresu sztuki polecat uzu-
petniaé pokazywaniem kopii obrazéw oraz réznego rodzaju odlewéw. W sto-
sowaniu omoéwionych wyzej S$rodkéw widziatl 'ogromne mozliwosci peiniej-
szego poznania przesztosci, a szczeg6lnie jej strony materialnej i kultural-
nej B Wskazywal takze na ich pomocniczg role w zapamietywaniu faktow
historycznych.

Ciekawy jest stosunek Finkla do bedacych wowczas w powszechnym
uzyciu tablic chronologicznych. Chociaz niewatpliwie zdawat sobie sprawe
z doniostego ich znaczenia w nauczaniu historii, to jednak uwazat, ze po-
magajg one do zbyt mechanicznego opanowania materiatu i tylko w ze-
wnetrznych jego formach 2

Szeroko woéwczas dyskutowang byta sprawa stosowania zrédet w nau-
czaniu historii. Miata ona wielu zaréwno zwolennikéw, jak i przeciwni-
kow 3 Finkel opowiedziat sie po stronie zrddet z zastrzezeniem, ze beda one
spetnia¢ role tylko $rodka pomocniczego, a ich tres¢ zostanie odpowiednio
dobrana do tematyki lekcyjnej. Postepowanie takie uzasadnit tym, ze Zrédia
daja ,[...] bezposrednie wrazenie osob i zdarzen i przenosza umysty w czasy
przeszte tatwiej niz najkunsztowniejsze ich opracowanie [..]” 3. Pod tym
wzgledem Finkel przypominat Lelewela, ktory zajmowal zupelnie podobne
stanowisko.

W r. 1923 Finkel wspdlnie z Wiladystawem Pociechg dokonali wyboru,
a nastepnie ogtosili drukiem teksty zréditowe do nauczania historii w szkole
$redniej z zakresu Odrodzenia i reformacji.

Do stosowania wyzej omowionych $rodkéw Finkel przykiadat wielkag
wage, a sposob, w jaki omoéwit to zagadnienie, cho¢ z dzisiejszego punktu
widzenia jeszcze niepetny, uczynit je jednym z najcenniejszych w jego po-
gladach dydaktycznych.

Funkcje nadrzedng w stosunku do wyzej omoéwionych $rodkow, spetniat
w przekonaniu Finkla podrecznik. Jemu tez poswiecit w swoilch rozwazaniach
wiele uwagi. Uwazal bowiem stusznie, ze szczegllnie w takim przedmiocie,
jak historia, gdzie nie ma mozliwosci odwotania sie do bezposredniego spo-
strzegania zjawiska, a opiera¢ sie trzeba na zapamietanych przez ucznia
faktach, podrecznik ma wiekszg role do spetnienia niz w nauczaniu innych
przedmiotéw. Twierdzit, ze spelnia on role jak gdyby korepetytora, gdyz

B Por. L. Finkel, Historia, jw., s. 294.

9 Tamze.

P Za zastosowaniem zrédet w nauczaniu historii opowiedziata sie miedzy in-
nymi Z. Daszynska w pracy Nowe kierunki w nauce dziejow, ,Przeglad Pedago-
giczny” 1883, s. 1—2 i 20—21, natomiast przeciwko nim wystgpit W. Smolenski
w pracy Historia polska. Poradnik dla samoukoéw, cz. Il, 1899, s. 331.

3L L. Finkel, Historia, jw., s. 296—297.
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»[---] on wykresla nauczycielowi i uczniom materiat naukowy, ktéry powi-
nien by¢ przedmiotem nauki szkolnej, on grupuje nazwiska dziejowe wedle
takiej metody, ktéra jest najodpowiedniejszg dla ucznidéw klas nizszych lub
wyzszych szkét srednich” 2

Nie wszystkie jednak uzywane wowczas w Galicji podreczniki postuiat
ten spetniaty. Przewaznie nie uwzgledniaty one najnowszych badan dotycza-
cych zaréwno dziejéw nowszych jak i odlegtych w czasie. W zwiazku z wy-
doskonaleniem sie pod koniec X1X wieku metod badawczych w historii, roz-
szerzeniu ulegla réwniez jej baza Zzrodiowa, siegnieto do Zzrodet dotychczas
nie wykorzystanych, dotyczacych zycia gospodarczego i kulturalnego, wy-
Swietlono szereg nie poruszonych dotad spraw, ktdére jednak nie znalazty
petnego odbicia w podrecznikach szkolnych. Finkel domagat sie wiec, aby
0 sprawach tych wiedziaty ,[..] podreczniki historii polskiej, aby dowiady-
wata sie o nich miodziez” 3 Wymagat od podrecznika szkolnego szerszego
ujecia materiatu, takiego, zeby oprécz wiadomosci natury politycznej zawie-
ral takze material z zakresu rozwoju ,stosunkéw wewnetrznych”, os$wiaty
1 kultury. Materiat ten jednak powinien by¢ ujety przejrzyscie, ugrupowany
pragmatycznie i podany w formie gotowych wnioskéw, a nie hipotez. Postu-
latem, od ktérego wedtug Finkla w podreczniku szkolnym odstgpi¢ nie
wolno, jest poprawnos$¢ jezyka. Wymagat ponadto od autoréw, aby do oma-
wianych tresci ustosynkowywali sie emocjonalnie, zeby nie byla to sucha re-
lacja, ktéra w ksigzce pedagogicznej w jego rozumieniu jest wada. Chodzito
mu gidwnie o to, aby podrecznik spetniat takze pewna role wychowawcza.
Za najlepsze ze wspoéiczesnych mu podrecznikéw szkolnych uwazat podrecz-
niki A. Semkowicza, T. Korzona, W. Zakrzewskiego i A. Lewickiego3t

Omoéwione wyzej postulaty skierowane byty pod adresem podrecznikow
szkolnych. Finkel dostrzegt jednak potrzebe wydania podrecznika o charak-
terze syntetycznym, obejmujgcego cato$¢ dziejow Polski, przeznaczonego dla
szerokich rzesz dorostych czytelnikéw. Chodzito mu w tym wypadku o po-
pularne, lecz nowoczesne, uwzgledniajgce najnowsze osiggniecia badan, ale
nie skrepowane wymogami pedagogicznymi dzieto, skonstruowane mozliwie
przez jednego cztowieka. Proponowana przez niego ksigzka powinna, w jego
przekonaniu, mie¢ charakter syntetyczny, ale zawiera¢ materiat juz przez
historykéw opracowany w monografiach szczegoétowych.

Z wnioskiem tym wystgpit Finkel w r. 1890 na Il Zjezdzie Historykow
Polskich we Lwowie. Jego propozycje szty w kierunku pokazania szero-
kiemu ogotowi wynikéw najnowszych badan, ktére nie wyszly jeszcze poza
grono historykéw, o ukazanie rozwoju cywilizacji we wszystkich aspektach.
Dostrzegt przy tym Finkel rzecz o kapitalnym znaczeniu, to mianowicie, ze
rozwo6j ekonomiczny skierowat uwage czytelnikow w strone, w ktérg do-
tychczas ,nie spogladano”, ze wspotczesnego mu czytelnika interesowato,
»~jakie byly warunki ekonomicznego i spotecznego zycia w wiekach Piastow,
Zygmuntoéw czy Wazow, jakie zasoby materialne, ile rgk do pracy, jaki ka-

2 Tamze, s. 294—295.

B L. Finkel, Nowy podrecznik historii polskiej, ,Nowa Reforma” 1894, nr 288.

3 Patrz L. Finkel, Nowy podrecznik..., jw, oraz tenze, recenzja podrecznika
T. Korzona: Historia nowozytna, t. |, Krakéw 1899, ,Kwartalnik Historyczny”
R. IV 1890, s. 386—390; recenzja podrecznika A. Lewickiego: Zarys historii polskiej
az do najnowszych czaséw, Krakéw 1897, ,,Kwartalnik Historyczny” 1898, s. 955—957.
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pital i jaka produkcja, jakim gospodarstwo panstwa i poszczegdlnych kol
spotecznych; oto, co takze wiedzie¢ pragniemy i wiedzie¢ musimy — pisat —
jesli chcemy zrozumie¢ wedle wymagan umiejetnych pochdéd przeszty na-
rodu” &

Cel, jaki wyznaczyt Finkel takiemu podrecznikowi, to przygotowanie
szerokiego og6tu do czytania monografii historycznych poprzez przedstawie-
nie przebiegu procesu dziejowego w sposob prosty i zrozumiaty, ale oparty
na zasadach prawdziwie naukowych.

Potrzebe dobrego podrecznika historii, takze w szkole $redniej, odczuwat
Finkel bardzo gteboko. Postanowit wiec, wspdélnie z S. Glgbinskim wydac
podrecznik: Historia i statystyka monarchii austriacko-wegierskiej3d Pod-
recznik ten doczekat sie czterech edycji, a obejmowat swym zakresem histo-
rie krajow wchodzacych w sklad monarchii, opracowang przez Finkla. Sta-
tystyke, ktora w dalszych edycjach przeksztatcona zostata w Wiadomosci
polityczne i spoleczne, opracowat Giabinski.

Czes¢ historyczna Finkel ujat wedlug wilasnych koncepcji dydaktycz-
nych. Material historyczny poprzedzit krétkim rysem geograficznym, uwzgle-
dnit wiadomosci z zakresu historii kultury, sztuki i stosunkéw gospodar-
czych. Zbyt marginalnie jednak potraktowat ruchy spoteczne. Tak na przy-
ktad, omawiajgc sytuacje w Galicji w r. 1846, caty Owczesny ruch chtopski
skwitowat stwierdzeniem: ,,Obatamucona ludno$¢ wiejska w kilku zachodnich
powiatach Galicji, rzucita sie na dwory i szlachte” 3 Natomiast wiadomosci
z zakresu historii politycznej oméwione zostaty dokltadnie, ugrupowane prag-
matycznie i bylty w stanie da¢ uczniom zasadniczy obraz przebiegu wypadr
kow dziejowych. Podrecznik ten nosit jednak pietno lojalizmu, szczegélnie
w partiach dotyczacych czaséw najnowszych. Thumaczy go w pewnym stop-
niu to, ze byt przeznaczony do nauczania historii monarchii i powstat w okre-
Slonych warunkach galicyjskiej autonomii.

Doniostg role w procesie nauczania Finkel wyznaczyt nauczycielowi. Wy-
magat od niego, oprdocz dokladnej i glebokiej znajomosci przekazywanego
uczniom materiatu, takze orientacji w zakresie metod badawczych w historii,
gdyz one, jego zdaniem, pomagajg petniej zrozumieé¢ przebieg procesu dzie-
jowego. Natomiast dobrym nauczycielem, w jego rozumieniu, moze by¢ tylko
ten, kto rozumie ten proces i tylko taki nauczyciel ,[..] nie bedzie bezptod-
nym sprawozdawcg obcych wynikéw, ale nada swemu wyktadowi to pietno
samoistnego przerobienia materiatlu naukowego, ktére dziata na stuchajacych,
a zarazem ustrzeze sie od niedozwolonych wnioskéw i przyjmowacé bedzie
krytycznie hipotezy, ktére nie moga wejs¢ do nauki szkolnej” B

Finkel, wychodzac z zatozenia, ze nauka historii w szkole musi by¢ pro-
wadzona metodag wyktadu, czyli, jak to okreslit, ,historia musi by¢ w szkole
opowiadang” ® — sformutowal szereg postulatéw skierowanych pod adresem

P L. Finkel, Jakiego podrecznika historii polskiej koniecznie nam potrzeba
i jaka drogg dojs¢ do niego. Pamietnik Il Zjazdu Historykéw Polskich we Lwowie.
B.eferaty, t. I, Lwoéw 1890, s. 5.

P L. Finkel, S. Gilabinski, Historia i statystyka monarchii austriacko-wegier-
skiej, Lwow 1897.

37 L. Finkel, S. Giabinski, Historia monarchii austriacko-wegierskiej oraz wia-
domosci polityczne i spoteczne, wyd. 3, Lwoéw 1910, s. 74.

3B L. Finkel, Historia, jw., s. 286—287.

P Tamze, S. 295.

185



nauczyciela prowadzacego wyktady. Wymagat od niego, aby kazdy wykiad
wywotywalt zainteresowanie u uczniéw, co wedtug niego osiggng¢ mozna przez
nawigzywanie i odwolywanie sie do materiatu juz przez uczniéw poznanego.
Nowe pojecia w toku wyktadu nalezy wprowadza¢ stopnowo, w oparciu o po-
jecia juz poznane, uzywac stéw zrozumiatych i zdan najprostszych, a kazdy
nowo wprowadzony termin naukowy — objasnia¢. Konstrukcja wyktadu po-
winna by¢ jasna i prosta, a na czolo wysuwaé zagadnienia najistotniejsze.

Duze znaczenie przywigzywal Finkel do form zewnetrznych wykiadéw.
Mialy one polega¢ na tym, zeby okreslenia nauczyciela byty konkretne, pla-
styczne i obrazowe oraz zeby zawieraty pierwiastek jego ,0sobistej pracy
duchowej”, gdyz to silniej oddzialywuje na uczniowdl W klasach nizszych
Finkel zalecat stosowaé¢ formy opowiadaniowe, natomiast w wyzszych cho-
dzito mu glébwnie o wysuwanie na plan pierwszy zagadnien, wskazywanie
na przyczynowos$¢, tzn. nie tylko na to, ze co$ zaszto w przesztosci, lecz takze
dlaczego zaszto i jakie wywotato skutki. Finkel opowiedziat sie zdecydowanie
przeciwko zapisywaniu wykladoéw przez ucznidw, jako ze nie sg oni w sta-
nie robi¢ tego dokiadnie.

W rozwazaniach swoich nad nauczaniem historii nie pomingt tak waz-
nego zagadnienia, jakim jest powtarzanie i utrwalanie przepracowanego ma-
teriatu. Chodzito mu gtéwnie o jasne i poprawne formulowanie pytan oraz
pilnowanie, aby uczen udzielit nan konkretnej odpowiedzi. Wyroznit Finkel
dwie metody utrwalania wiadomosci historycznych. Pierwsza — to powta-
rzanie wyktadu nauczyciela przez uczniéw pod koniec kazdej lekcji, w celu
przekonania sie o stopniu jego przyswojenia i zrozumienia; druga — to tzw.
egzaminowanie. W tym drugim przypadku Finkel zwracat uwage na to, aby
powtarza¢ materiat nie pojedynczymi lekcjami, lecz ciggle odwotywac sie
do partii juz znanych, taczyé, nawigzywac, porownywaé, gdyz w ten sposéb
doj$¢ mozna, jego zdaniem, do wyrobienia samodzielnego myslenia u uczniéw
i wykazania im ciagtosci ,pochodu dziejowego” oraz wyrobienia o nim
wilasnego sadu4l Wielkg pomoc w tym zakresie mogg oddac¢ historii —
w przekonaniu Finkla — takze inne przedmioty, do ktérych nalezy sie
w toku jej nauczania odwolywaé. Uwazat takze, ze pisemne rozszerzanie
i uzupetnianie w ramach pracy domowej poszczegolnych tematéw przynosi
uczniom wiele korzysci.

Wyzej omoéwione poglady Finkla zrodzity sie w warunkach, kiedy
0 sprawach nauczania historii wiele dyskutowano na tamach pism galicyj-
skich. Wprawdzie nie byla to zwarta i petna koncepcja nauczania tego przed-
miotu, ale zawierala elementy cenne, oparte na naukowych zdobyczach teo-
retycznych Owczesnej historii oraz powstata na bazie gruntownej znajomosci
literatury obcej, a w szczegdlnosci niemieckiej, z tego zakresu.

Nie byly to takze poglady wyroste, jak w przypadku Korzona® czy
Smolenskiego43 miedzy innymi na bazie praktyki nauczycielskiej ich auto-
réw, lecz postulaty poczynione z pozycji szkoly wyzszej i wynikle z teore-

D Tamze, s. 295—296.

41 Tamze.

L Patrz J. Wilodarczyk, Tadeusz Korzon jako dydaktyk i autor podrecznikow,
. Wiadomosci Historyczne”, R. | 1958, nr 4—5, s. 340—351.

B Por. K. Augustynek, Witadystawa Smolenskiego poglady na nauczanie hi-
storii, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy”, R. V, 1962, nr 2 (16), s. 243—260.
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tycznych zainteresowan Finkla problematyka nauczania historii. Jednak wy-
soki autorytet, jakim cieszyt sie w o6wczesnym S$wiecie historycznym, oraz
pozycja, jaka zajmowat w nauce, gwarantowaly ich wplyw na nauczanie
historii w szkotach galicyjskich.

Sporo uwagi poswiecit réwniez Finkel sprawom dydaktyki historii
w szkolnictwie wyzszym i w seminaryjnej metodzie pracy na uniwersyte-
tach. Zajgt w tym wypadku stanowisko pionierskie.

Cennym elementem w jego pogladach jest takze jasne i naukowo uza-
sadnione okreslenie celéw wychowawczych w nauczaniu historii, jakkolwiek
w tej dziedzinie nie wykraczal on poza Okre$lone ramy autonomii gali-
cyjskiej.

PE3IOME

Noasnk ®UHKeNb 0 npenogaBaHUU UCTOPUN

NMoaBnk ®PUHKenNb, co3patesib bubnuorpadum MNONbCKOW uUCTOPUKW, aBTOP MHO-
FOYMNCNEHHbIX MWCTOPUYECKMX PpaboT, MOCBALLEHHbIX r/1aBHbIM 06pa3omMm 3noxe HAren-
NIOHOB W wucTopun JIbBOBCKOFO YHMBEPCUTETa, MOCBATUA MHOM0 BHUMaHUA TakXke
npenogaBaHUO UCTOPUMN.

Ero B3rnsagbl No 3TOMy BOMPOCY TeCHO CBA3aHbl C MNO3MLMEN, KOTOPYK OH 3a-
HuMan B obslacTu meTogonorun. Takmm 06pa3omM, MOTOPOM MCTOPUYECKOro pasBUTUSA
obuiecTBa, MO ero MHEHUIO, 6blNN Ncumxmyeckme GaKTopbl — pe3ynbTaT AYyXOBHON
peatenibHocTM 4yenoseka. OH cumTas nNpaBu/ibHbIM MojpasfesieHne HayK Ha ecTecT-
BEHHblE HayKM N HayKun O Ayxe, npuyemMm K 3TUM NocnegHMM OH OTHOCUA N UCTOPUIO.
OpgHako 3ToT B3rnsg 6bln cBA3aH He C NpegMeToM KaK TakoBbiM, a 6bln pesynb-
TatoM pasnmuuii nccnefoBaTesiIbCKUX MEeTOAO0B, MPUMEHSEMbIX B 3TUX [ABYX pPa3HbIX
rpynnax Hayk. MNMoaTomMy OH yTBep>XAasl, UTO 3afjaHMemM MCTOpPUUN, KaK U ApYrmx Hayk,
ABNAETCA CTpemM/ieHWe OTKpbiBaTb 6e3yC/I0BHYHO W O06BEKTUBHYIO rMpasay, KoTopas
[AaCT BO3MOXXHOCTb Hambonee rMosiIHOro NO3HaHMs MHOXXecTBa pa3HoobpasHbIX MPUYUH-
HbIX CBA3€EMn.

Korga oH rosopwun 06 UCTOpUW Kak npegmeTe LLUKO/IbHOrFO 06ydyeHus, Ha nepBomM
nnaHe craBus Npo6semMy Takoro oxsaTa mMaTepuana, KOTopbl 6bl1 6bl COOTBETCTBYHO-
wum obpasomMm nofobpaH Ha OCHOBaHUW Hay4HbIX U AUAAKTUYECKUX KpuTepues, MNpwu-
4yemM cUUTaST HEOBXOAMMbIM YUUTbIBaTb acnekT MPUYMHHON CBA3WU.

Onpepfennsa rnosHaBaTeslbHble LeNu UCTOPUWU, OH MNOCTYNMpoBas, 4To6bl, OKaH4U-
Bas CpejHIo LUKOJY, YYEeHUK OBflafesl OCHOBaMW WCTOPMYECKOrO MbILLU/IEHUNSA, ONuU-
parowmMmMnca Ha paHée YCBOEHHOW CXemMe XPOHOIOrMYecku crefyrowmx cobbiTnii. Mo
ero MHeHU o, peanusaumsa no3HaBaTeslbHbIX Ueneil Ao/dkKHa 6bITb TECHO cCBA3aHa C UC-
nosb30oBaHMEM BO3MOXXHOCTEN, MpepocTaBAseMbliX 3TUM NpegMeToM B 06/1acTu BOCMU-
TaTes/IbHOro B/AVAHUA Ha YYEHUKOB.

XoTa ®UHKeb6Nb U He paspaboTan nNoApo6HONW METOAUKU O0ByYeHUss UcTopumn
B LUKOJIe, OH MNpeAcTaBUA psAf MNOCTyNaTtoB U NpeasiodkeHUi obLiero xapakrtepa, Ha-
CTOMUMBO pekoMeHAoBan BbI6GOP MeToAa, COOTBETCTBYHOLLEro CTeneHun pasBuTUSa ro-
3HaBaTesIbHbIX BO3MOX>XHOCTell yudeHuka. OH NoaBepr OCTPOW KPUTUKE NPUMEHSEMbIN
B KOHUe XIX Beka B [epmMaHUMN perpeccuBHbI MeToh 06yYeHUs UCTOPUN.

B pab6oTtax ®PuUHKeNnsa oOuYeHb CU/IbHO MOAYEPKMBAETCA HEo6X0AMMOCTb W3YyYeHUs
B LUKO/le HoBelwen wuctopun. CornacHo ero B3rnsgam, 3TO BO36yXXAaeT MHTepec
YUYEHUKOB K MpOLU/IOMY, U HAo60pPOT, BbIACHOHME MPUYUH HEKOTOPbIX COObLITUA B MPO-
LSIOM nomoraeTt 6osiee MOSIHO MOHATb COBPEMEHHYIO [AeWCTBUTENIbHOCTb.
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®UHKeNb MNpPaBU/IbHO OUEHMBAN TaKXXe PoJib METOAUYECKMX CpeacTB npu o6y-
YeHUM WUCTOPUM, yKasbiBasl Ha HEO6X0AMMOCTb M LEeNecoo6pasHoOCTb MCMOMb30BaHUS
unmocTpaunii, XpoHOMOrMYecKnx Tabnny, MWCTOUHUKOB, KapT M yuebHMKa, npuyem
aTOMy nocregHeMy yaensin oco6oe BHMMaHue. OH copmMynupoBan psif MocTynaTos,
KOTOpble, MO €ero MHEHUIO, AO/IKHblI YYUTbIBATLCA aBTOpPaMW LLIKOJIbHbIX YUYeB6HUKOB;
3TN MocTynaTbl AOMOMHAKT ero AuaakTU4Yeckue Teopuwu.

®UHKeNb He YNyCTW/l U3 BUAY O4YEHb Ba>KHON0 MOMEHTA, KaKUM SBMAOTCA Cro-
co6bl 3aKpensieHUss mMartepuasia B Mnpouecce o6yyeHUa uctopuu. OH yKasbiBas Ha Ty
Nnosib3y, KOTOPYI TMPUHOCAT MNOBTOPUTESNIbHbIE YPOKW, OCO6EHHO B 06/1acTU (PopmMu-
pOBaHUsi CAMOCTOSITE/IbHOTO MbILUMIEHUS Y YUYEHUKOB M MOHMMAHUS UMW HemnpepblB-
HOCTW W MOC/IeA0BaTENbHOCTU WNCTOPUYUECKUX COBbLITUNA.

TakMm 06pa3oM, KakK BUAHO M3 BbILUEN3NOXKEHHOro, ®PUHKENb B CBOMX PacCy>-
OEeHUSIX, MOCBSILLEHHbIX BOMPOCY O6YYEHUsI UCTOPUW, 3aTPOHY/ MOYTU BCE Y3/10Bble
npo6/emMbl, a MOJIOXKEHME, KOTOPOE OH 3aHuMMasl B Hayke, rapaHTUpoOBasio BAUSHWUE
ero Teopwuii Ha MNpouecc 06y4eHMss UCTOPUM B LUKONAaX.

RESUME

Les opinions de Louis Finkel sur I'enseignement de [I'histoire

Louis Finkel, créateur de la Bibliographie d’histoire polonaise, auteur de
nombreux ouvrages d’histoire consacrés principalement a I'époque jagellonne et
a I'histoire de I'Université de Lwow, a consacré beaucoup de place dans ses tra-
vaux au probléme de I'enseignement de I'histoire.

Ses opinions dans ce domaine sont étroitement liées a la ligne générale de
sa conception méthodologique. C’est ainsi qu’il considérait les facteurs psychiques,
produits de l'activité spirituelle de I'homme, comme l'unique moteur du développe-
ment historique des sociétés. Il reconnaissait aussi la division des sciences en na-
turelles et humaines; c’est a ces derniéres qu’il rattachait I'histoire. Cette division
n’était cependant pas faite en raison de la matiere examinée, mais elle découlait
des difféfences des méthodes appliqués dans chacune de ces branches. Par con-
séquent il considérait comme but principal de I’'histoire et des autres sciences la
recherche de la vérité absolue et objective qui ne peut apparaitre pleinement
qu:a travers la connaissance la plus compléete des implications causales les plus
diverses.

Ainsi donc, en parlant de I'histoire comme matiére d’enseignement scolaire,
il indiquait essentiellement de remplir son contenu de notions bien sélectionnées

d’apres les principes scientifiques et didactiques, mais en méme temps il recom-
mandait que tous ses éléments soient nettement liés au point de vue causal.
En définissant les fins cognitives de [I'histoire, il postulait que I'eléeve a la

fin de ses études secondaires possédat la faculté de discernement historique basée
sur la connaissance auparavant acquise des faits, bien définis dans leur succession

chronologique., La réalisation des fins cognitives devait s’accompagner — selon
sa conception — des fins éducatives qu’il ne faut pas sous-estimer et dont il faut
tirer parti.

Finkel n’a donné aucune méthode particuliére destinée a l'enseignement de
I’histoire, mais il a proposé des suggestions et fourni des indications générales
en la matiére, en recommandant toujours d’adapter la méthode au niveau des
capacités cognitives de I'¢léve. Il a aussi fait une critique bien serrée de la mé-
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thode régressive appliquée couramment en Allemagne dans I'enseignement de
I’histoire vers la fin du XI1Xe siéecle.

Finkel, dans ses opinions, insiste beaucoup sur la nécessité d'étudier I'histoire
contemporaine ce qui éveille, selon lui, I'intérét des éléves pour la passé; d’autre
part I'explication des causes des certains faits du passé contribue a mieux com-
prendre l’actualité présente.

Finkel a également apprécié a sa juste valeur le réle que joue dans l'en-
seignement de I'histoire I'application de divers moyens méthodologiques. Il a dis-
cuté l'opportunité et la nécessité d’appliquer dans l'enseignement de I’histoire du
matériel auxiliaire tel que tables chronologiques, sources, cartes et aussi le role
du manuel auquel il a voué une attention particuliére.

Il a formulé beaucoup de postulats dont devraient tenir compte les auteurs
des manuels d’histoire et qui sont le complétement de ses opinions pédagogiques.

Finkel n’a pas non plus oublié un probleme trés important, notamment celui
de la fixation des connaissances acquises par les éléves apprenant I'histoire. Il
montrait le profit que donnent les lecons de récapitulation, surtout en ce qui con-
cerne la formation du jugement et celle de la notion de continuité des faits
d’histoire.

On voit donc que dans ses considérations sur I'enseignement de [I'histoire
Finkel a soulevé presque tous les aspects essentiels du probleme. La place d’im-
portance que l'auteur tenait dans la science a assuré l'influence de ses opinions
sur I'enseignement de I’histoire aux écoles.



