ROCZNIK NAUKOWO-DYDAKTYCZNY WSP W KRAKOWIE

Z. 26 PRACE HISTORYCZNE Il 1967

CZESLtAW MAJOREK

Ewolucja form przysposabiania nauczycieli szkol ludowych
w zachodniej Europie i w Stanach Zjednoczonych A. P.
do lat siedemdziesigtych XIX wieku

I. Proces przejmowania przez panstwo funkcji wychowania na przetomie XVIII i XIX w.

Idee spoteczne i filozoficzne doby OsSwiecenia stanowity z jednej strony wy-
padkowa przemian ekonomicznych i politycznych, z drugiej za$ byly waznym
czynnikiem dalszego rozwoju miast i tym samym wzrostu politycznych ambicji
mieszczanstwa, walki zamoznego chiopstwa z przywilejami arystokracji i kleru
oraz wzrostu niezadowolenia biedoty z powodu katastrofalnych warunkéw by-
towania. Na tym gruncie wyrastata ,filozofia rozumu i wolnosci krzewiona przez
intelektualng elite* 1. Okres ten przyniést gwattowne oskarzenia pod adresem
polityki kosciota, a w szczegdlnosci jezuickiego systemu wychowania, niepodziel-
nie panujacego od XVI w.:2

Na gruzach zdewaluowanej koncepciji i praktyki wychowania jezuickiego w dru-
giej potowie XVIIlI w. w wielu krajach Europy, a w Polsce i Francji przede wszyst-
kim, wprowadzono system edukacji narodowej. Miata by¢ ona narodowa, bo pro-
wadzona w jezyku narodowym, zatem wyrosta na gruncie poczucia odrebnosci
narodowej, ,ale przede wszystkim przystosowana do potrzeb panstwa [...], jednym
stowem by¢ panstwowo-narodowg” 3. Wychodzgc z tego zatozenia, organizacje
0 charakterze panstwowo-narodowym przejety na siebie ,funkcje, ktore dotad
petnit kosciot: troske o wyksztatcenie, opieke spotecznag, [a nawet] koszty kultu
religijnego” 4.

1J. Chatasinski, Spoteczeristwo i wychowanie. Warszawa 1948 s. 159.

2 Por. £. Kurdybacha, Dzieje o$wiaty koscielnej do korica XVIII w. Warszawa 1949 s. 104— 122 oraz 131— 134.
Tenze, Z historii walki o szkote $wiecka. Warszawa 1961 s. 32—34, 40—44.

3 H. Pohoska, Rewolucja szkolna we Francji 1762—1772. Warszawa 1933 s. 122—123.

* M. Handelsman, Rozwdj narodowos$ci nowoczesnej. Warszawa 1923 s. 8. Por. takze: J. Chatasifiski, Idea narodu
1idea socjalizmu w dziejach Europy nowoczesnej. £6dz 1948 s. 9— 10.
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Zmonopolizowanie systemu szkolnego przez panstwo byto wyrazem wykrysta-
lizowania sie swoistej idei kazdego narodu. W zwigzku z tym przebiegato ono
pod znakiem roéznic praktycznej interpretacji pojecia ,monopolu na wychowanie".
Tak wiec mozna mowié¢ o liberalnym i apodyktycznym pojmowaniu tego zagad-
nienia. W pierwszym wypadku ,ogarniajac szkolnictwo coraz wiecej swym wpty-
wem, panstwo dziata w tym kierunku nie jako czynnik sity i wtadzy, ile jako przed-
stawiciel prawa, mianowicie prawa cztowieka do wyksztatcenia” 5. Tak na przyktad
w Anglii w przeciggu XI1X w. czynnik panstwowy przyszedt z pomoca czynnikowi
spotecznemu (samorzgadom i organizacjom prywatnym) w zaktadaniu i utrzymy-
waniu instytucji o charakterze szkolnym 6.

Biegunowo rozne stanowisko zachodzito wéwczas, gdy panstwo przemoca
rugowato wplywy czynnika spotecznego czy tez wyznaniowego na szkote i oswiate
publiczng w ogole, dopatrujgc sie w nim przeszkody w osiggnieciu wiasnych celéw.
W tym wypadku panstwo byto wyrazicielem okreslonej doktryny — racji stanu.
Zespolenie wszystkich czynnikéw wychowawczych w jednym uniformistycznym
kierownictwie wynikato z tejze racji stanu, a miato na celu utrzymanie witadzy7
Klasycznym przyktadem takiego stanowiska byta Francja doby Wielkiej Rewolucji.

W rozpatrywaniu tego zagadnienia niepodobna pomina¢ sytuacji, w ktérej
czynnik panstwowy zawart przymierze z czynnikiem wyznaniowym w dziedzinie
kierowania o$wiatg, stanowiaca odtad narzedzie polityki panstwa. W tym wypadku
tresci religijne wychowania staty sie czynnikiem przenikajacym idee wychowania
dla potrzeb panstwa, a nie organizacji koscielnej. Ta posrednia sytuacja byta wy-
znacznikiem polityki o$wiatowej panstw europejskich w X1X w.

Przejmujac funkcje wychowania w swoje rece, panstwo przypisywato szkole
elementarnej najwazniejsza role sposréd wszystkich typéw szko648 Wyrazem tego
byto wprowadzanie obowiazku szkolnego9 Jezeli przyja¢, ze jego geneza tkwita
we weczesnoprotestanckich koncepcjach wychowawczychl0l to uzasadniong jest
rzecza, ze obowigzek szkolny jest wytworem protestanckich paristw niemieckich u.

W wyniku ustaw z r. 1642 w ksiestwie gotajskim oraz z r. 1670 w Hessen-.

6 S. Hessen, Szkota i demokracja na przetomie. Warszawa—Wilno 1938 s. 255—256.

®Por. J. S. Brubacher, A history of the problems of education. New York—London 1947 s. 41—42.

7 Por. S. Hessen, jw. s. 40—41. S. Kot, Historia wychowania. Zarys podrecznikowy. Warszawa 1924 s. 377; S. Wo-
toszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie. Warszawa 1964 s. 244—245,

8 Nalezy odrézni¢ nazwy nadawane najnizszemu stopniowi nauki szkolnej. Nazwy: ,szkota parafialna4;, ,szkota
ludowa4 ,szkota pospolita4l (w odréznieniu od szkoty wydziatowej, np. w Galicji), ,szkota poczatkowa} ,szkota ele-
mentarna4} ,szkota powszechna4i ,szkota podstawowa#i— charakteryzujg ewolucje najnizszego stopnia nauki szkolnej
w ciggu XIX i XX w. Nazwy ,szkota pospolita# ,elementarna4 ,ludowa# nadawane w odréznieniu od ,szkoty $red-
niej44 przeznaczonej dla warstw spotecznie uprzywilejowanych, byty charakterystyczne dla dualizmu szkolnego, dwu-
torowosci ksztatcenia, gdzie oddzielny system stanowita szkota ludowa i oparte na niej szkolnictwo zawodowe, a od-
dzielny szkota $rednia i uniwersytet. Por. S. Hessen, Szkota powszechna. Warszawa—Wilno 1938 s. 4.

9 Obowigzek szkolny, od pierwszych préb opracowania jego zasad, niekiedy do przetomu X1X i XX w., rozumiano
jednostronnie, mianowicie jako obowigzek rodzicéw, gmin wyznaniowych, samorzadéw lokalnych (bez wzgledu na ich
wole) posytania dzieci do szkoly. Nowoczesne pojecie obowigzku szkolnego wzbogacone jest o najbardziej istotny jego
element: chodzi tu mianowicie o obowigzek zapewnienia przez panstwo mozliwosci wszystkim dzie-
ciom w wieku szkolnym uczeszczania do szkoty. Por. S. Hessen, Struktura i tre$¢ szkoty wspotczesnej. Wro-
ctaw 1959 s. 8—10. J. Buzek, Studia z zakresu administracji wychowania publicznego. T. I. Szkolnictwo ludowe. Lwoéw
1904 s. 94, odr6znia obowigzek od przymusu szkolnego, tj. ,obowigzku wszystkich rodzicow do posytania swych dzieci
do oznaczonych przez panstwo szkét publicznych4

10 Wprawadzie w koloniach angielskich w Ameryce Pétnocnej wprowadzono obowigzek szkolny juz w 1647 r. w Mas-
sachusetts i Connecticut w 1650 r., lecz nie byto w nim mowy ,,0 obowigzku rodzicéw wysytania dzieci do szkoty lub
o prawie dziecka do szkoty. Zgodnie z duchem angielskiego prawa zwyczajnego prawo korzystania ze szkoty mieli ro-
dzice, a nie dzieci#4 J. Chatasinski, Spoteczerstwo i wychowanie. Warszawa 1958 s. 271. Por. takze J. S. Bruba-
cher, jw. s. 329.

1 J. S. Brubacher, jw. s. 69.
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Darmstadt nauczanie na najnizszym stopniu nauki stato sie obowigzkowe.
W XV Il w. wprowadzenie obowigzku szkolnego nastgpito w Wirtembergii ustawg
z 1729 r., w Saksonii w 1724 r., w Prusach rozporzadzeniem z 1717 r. oraz po-
wszechnym regulaminem szkét z 1763 r., w Austrii — ,Allgemeine Schulordnung*
Marii Teresy z 1774 r. 12

Zasada obowigzkowos$ci nauczania, wprowadzona przez ustawodawstwo tych
panstw, nie gwarantowata jeszcze jej realizacji. Przy tym wzgledy wiezi religijnych
obok narodowej odgrywaly jeszcze wielka role w jej ustanowieniu.

Dopiero Wielka Rewolucja Francuska przez konstytucje z 1791 r. ,w mysl [...]
przyrodzonych praw cztowieka przedstawia [obowigzkowo$¢] nauczania jako prawo
kazdej jednostki, wzglednie jako obowigzek spoteczenstwa wobec jednostki"13

Wprowadzenie tej zasady posiadato swe glebokie uzasadnienie ekonomiczne,
spoteczne i kulturalne. 1) Danie wszystkim pewnego minimum wyksztatcenia przy-
nosito lepsze wyzyskanie naturalnych warunkéw ekonomicznych kraju, podnosito
zdolnos$¢ produkcyjng spoteczenstwa przez rozbudzenie inicjatywy jednostek w Kie-
runku tworzenia débr materialnych, checi nasladownictwa przodujgcych krajéw
w pewnych dziedzinach produkcji przemystowej i handlu, wzrost zarobkéw i zdol-
nésci konsumpcyjnych spoteczenstwa. 2) BezposSrednim nastepstwem rozwoju eko-
nomicznego kraju byta zmiana ,proporcji" spotecznych. O ile do chwili wprowa-
dzenia obowigzku grupa spoteczna stanowita organizm raczej zamkniety w sobie,
nie asymilujacy elementow ideologii innych grup, o tyle przez jego wprowadzenie
stata sie ona otwarta (miaty w niej miejsce wpltywy z zewnatrz); jednostki, dzieki
zdobyciu minimum wyksztalcenia, uzyskalty mozno$¢ osiggniecia pozycji odpowia-
dajacej ich zdolnosciom. 3) W bezposrednim stosunku do obowigzkowosci nau-
czania pozostawato wzbogacenie kulturalnego bytu spoteczenstwa. Rozwdj inte-
lektualny, dazno$¢ do opanowania coraz to nowych dziedzin wiedzy, rozwijaty
zdolnosci twoércze i konsumpcyjne spoteczenistwa w dziedzinie literackiej, arty-
stycznej i naukowej u.

Z powyzszych wzgledoéw wprowadzenie obowigzkowej oswiaty ludu byto kwe-
stig bytu panstw nowozytnych, totez mimo olbrzymich trudnosci, przede wszyst-
kim ekonomicznych, wprowadzenie obowigzku nauczania na najnizszym szczeblu
szkoty postepowato ciggle naprzéd. Elementarnym wymogiem postepu w tej dzie-
dzinie okazato sie zabezpieczenie szkotom ludowym odpowiednio przygotowanych
nauczycieli, odpowiednio, tzn. tak, aby zados$cuczyni¢ celowi szkoty ludowej,
ktory z kolei warunkowat kierunek ewolucji spotecznej, bowiem ,kto posiada

12 Ustawy polskiej Komisji Edukacji Narodowej z 1783 r. nie przewidywaly wprowadzenia obowigzku szkolnego,
zdajac na barki nauczyciela okreélenie czasu nauki szkolnej. ,Nauczyciel parafialny w obieraniu czaséw nauk, osobli-
wie po wsiach, wzglad mie¢ powinien na czas, w ktérym by dzieci potrzebne byty rodzicom ku pomocy gospodarskiej.
Utozenie wzgledem tego uczyni z plebanem. A najprzyzwoiciej bedzie, aby wiejskie dzieci do szkdtki od $w. Michata
do $w. Wojciecha codziennie chodzity, w lecie za$ co niedziela stawiaty sie dla utrzymania w pamieci i powtarzania nauki“.
Cyt. za J. Buzkiem, jw. s. 118. Por. takze T. Mizia, Szkolnictwo parafialne w czasach Komisji Edukacji Narodowej. Wro-
ctaw— Warszawa—Krakow 1964 s. 96—98 oraz 188— 191.

13 S. Hessen, Szkota powszechna. Warszawa—Wilno 1938 s. 3. To nowe ujecie zasady obowigzkowosci nauczania
podjete zostaty przez Prusy w 1825 r., Szwecje w 1842, Wegry w 1868, Austrie w 1869, Anglie w 1870, Szwajcarie w 1874,
Japonie w 1872, Francje (!) w 1882, Norwegie w 1889, Holandie w 1898. Chociaz w parstwach tych obowigzek szkolny
miat znaczenie raczej formalne niz faktyczne (np. w Belgii dopiero w 1920 r. wprowadzoro w zycie obowigzek szkolny,
mimo ze odnos$ng ustawe wydano pod koniec XI1X w.), to mozna stwierdzi¢, ze z wyjgtkiem Wioch, Pétwyspu Pirenej-
skiego, Batkanéw i Rosji byt on realizowany w wigkszym lub mniejszym stopniu. Zapowiedzi zasady obowigzkowosci
nauczania, ktérymi niewatpliwie byty akty prawne z XVII i XV1I1 w., doczekaty sie wiec petnej realizacji dopiero na
przetomie XIX i XX w. wzglednie w czasach pézniejszych.

14 Por. J. Chatasinski, Spoteczenstwo i wychowanie. Warszawa 1948 s. 157— 160; J. S. Brubacher, jw. s. 85—94;
J. Buzek, jw. s. 94—95.
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szkote, posiada lud, nikt za$ nie posiada szkoty, zanim nie zdobedzie nauczycielalll5
Historia szkoly ludowej pozostaje zatem w Scistym zwigzku z historig ksztatcenia
nauczycieli i z historig nauczycielstwa w ogoéle.

Il. Pierwotne idee i pierwsze zaktady przygotowujace $wieckich nauczycieli szké6t ludowych w Europie

Chociaz nowoczesnie pojete polityczne wpltywy na szkote ludowa, a jednoczes$nie
przygotowywanie doni nauczycieli tgczy sie Scisle z przewrotem spoteczno-politycz-
nym i umystowym doby Oswiecenia, to jednak idea tworzenia oddzielnych zaktadéw
przygotowujacych nauczycieli szkét ludowych wykietkowala o wiele wczesniejl(.
Jako wyraziciel powszechnosci nauczania, poprawy wydajnosci pracy szkolnej
przez napetnienie szkoty nowag trescig i zastosowania w niej nowych metod po-
dawania wiedzy, juz J. A. Komenski (1592— 1670) widziat potrzebe odpowiedniego
przygotowania nauczycieli w osobnych, w tym celu tworzonych zaktadach. Wyzna-
czajgc nauczycielowi kierownicza role w procesie wychowania, dowodzit koniecz-
nosci jego ksztatcenia rzeczowego, a przede wszystkim metodycznego%.

Pozostajgcy pod wptywem Komenskiego ksiaze gotajski Fryderyk Il zorga-
nizowat w drugiej potowie XVII w. kursy pedagogiczne o nazwie ,,seminaria scho-
lastica”“, przeznaczone dla ksztatcenia nauczycieli ludu. Kierownikami kursow
mieli by¢ ,najzreczniejsi sposréd nauczycieli czynnych" 18

Pod koniec XVII w. powstaly zgromadzenia o charakterze religijnym, ktérych
celem miato by¢ szerzenie oswiaty wsréd ludu. Zasadzie tej hotdowaly przede
wszystkim Zgromadzenie Braci Szkét Chrzescijanskich we Francji i Pietysci w Niem-
czech19 ,Zgromadzenie" z inicjatywy J. B. de La Salle zatlozyto w 1685 r. w Reims
i w Paryzu dwa seminaria nauczycielskie (Séminaire de maitres d'école), w kto-
rych przygotowano ,braci” do nauczania w szkotach wiejskich. Zaktady te uwaza
sie za pierwsze w $Swiecie seminaria nauczycielskie dla kandydatéw na nauczycieli
szk6t ludowych20. Jako zwolennik ksztatlcenia realnego, a nie formalnego,
A. H. Francke pragngt natomiast skierowa¢ szkolnictwo na tory praktyczne.
Wyksztatcenie nauczyciela jest wedlug niego podstawag do wprowadzenia zasady

15 Cyt. za J. Buzkiem, jw. s. 333.

le H. Rowid, Nowa organizacja studiéw nauczycielskich w Polsce i za granicg. Warszawa 1931 s. 7.

17 Por. B. Suchodolski, Jan Amos Komenski. W: Materiaty do studiéw pedagogicznych. T. IV. Z dziejéw mysli pe-
dagogicznej. Warszawa 1958 s. 177—205; A. Danysz, Komenski Jan Amos. W: Encyklopedia wychowawcza. T. IV z. 1
s. 225—244; P. Barth, Die Geschichte der Erziehung in soziologischer und geistesgeschichtlicher Beleuchtung. Leipzig 1916
s. 392—393.

1B J. Buzek, jw. s. 329.

B Zgromadzenie Braci Szk6t Chrzescijariskich (Fréres des Ecoles Chrétiennes), zatozone w 1680 r. przez
Jean Baptiste de La Salle (1651— 1719), zamoznego kanonika z Reims. W szkotach dla biedoty, powstatych z inicja-
tywy Zgromadzenia, uczono czyta¢ i pisa¢ po francusku i tacinie, jak réwniez arytmetyki. Kazdy uczen musiat umieé
pacierz po francusku i tacinie, umie¢ stuzy¢ do mszy, by¢ doktadnie zaznajomiony z katechizmem. Szkoty prowadzone
przez Zgromadzenie rozpowszechnity sie w XV I1I, X1X i w pocz. XX w. na Zachodzie Europy. Por. W. Boyd, The his-
tory of western education. London 1947 s. 254; S. Wotoszyn, jw. s. 195; S. Kot, jw. s. 303; F. Majchrowicz, Historia pe-
dagogii. Warszawa 1922 s. 148—9. Pietyzm — prad religijny wyrosty na gruncie krytyki formalizmu luteranizmu w po-
towie XVII w. w Niemczech. Mito$¢ blizniego i zycie wedtug zasad chrzescijaniskich jest u Pietystéw wazniejsza od do-
gmatycznej strony wyznania. Wybitnym przedstawicielem pedagogiki pietystycznej byt August Herman Francke (1663—
1726), ktéry zaniechat ksztatcenia formalnego w zatozonych przez siebie zaktadach naukowych w Halle, skaniajac sie
do przygotowywania dzieci warstw ubogich do zycia praktycznego. Por. P. Barth, jw. s. 465; J.S. Brubacher, jw. s. 115— 116.

20 G. Compayre, Histoire de la pédagogie. Paris 1917 s. 217 n.; H. Rowid, jw. s. 9; V. Good Carter, Dictionary of
education. New York—Toronto—London 1959 s. 495; F. Kierski, Podreczna encyklopedia pedagogiczna. T. I. Lwéw—
Warszawa 1923 s. 528.
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utylitaryzmu w wychowaniu. Totez w 1707 r. zatozyt w Halle ,Seminarium Prae-
ceptorum”. Wprawdzie zaklad ten mial za zadanie przygotowywac¢ nauczycieli
do szkot wyzszego typu, niemniej jednak wewnetrzny regulamin ,Seminarium" —
konwikt — stat sie wzorcem dla p6zniejszych, zakladanych na zachodzie Europy
seminariow nauczycielskich2l

Wiek XVIII przyniost wzrost zainteresowania czynnikow parnstwowych o$wiatg
ludowa. Na skutek zwiekszajgcej sie liczby szkét ludowych zaszta potrzeba two-
rzenia zaktadow przygotowujacych do nich nauczycieli, kwalifikacje bowiem eme-
rytowanych zotnierzy, rzemieslnikéw, organistow i stug koscielnych do nauczania
w szkotach ludowych w nowym pojmowaniu ich funkcji okazaty sie niewystar-
czajace.

Panstwem, ktore stworzylo wzory organizacyjne i programowe ksztatcenia
nauczycieli szkot ludowych, byly Prusy. Zapewne pod wplywem rozporzadzenia
krolewskiego z 1717 r. o obowigzkowosci nauczania powstalo w Weimarze juz
w 1726 r. pierwsze Swieckie seminarium nauczycielskie. Podobne zaklady zatozono
w Kilku innych miastach pruskich w pierwszej potowie XVIII w., a to: w 1732 r.
w Szczecinie, w 1747 r. w Rudolfstadt, w 1748 r. w Berlinie22

Proces tworzenia tych instytucji wzmoégt sie jeszcze po wydaniu przez Fryde-
ryka Il (1712— 1786) w 1763 r. ,,0g6lnego regulaminu dla szkét pruskich" (General-
landschulreglements), opracowanego przez J.J. Heckera (1707— 1768), ucznia
A. H. Franckego. W r. 1765 Fryderyk Il zatwierdzit podobny regulamin dla szkét
rzymsko-katolickich Slaska (Generallandschulreglement fur die Rémisch-Katoli-
scher), ktoérego autorem byt J. I. Felbiger (1724— 1788), opat z Zagania, pozniej-
szy reformator szkolnictwa austriackiego23 Dzieki tym posunieciom pod koniec
XVIIl w. w Prusach liczono okoto 30 seminariéw nauczycielskich wyznania pro-
testanckiego i rzymsko-katolickiego, utrzymywanych wprawdzie przez organy samo-
rzadowe, lecz podlegajacych scistemu nadzorowi konsystorzy biskupich24.

Ogniskiem mysli i nowoczesnych koncepcji w sprawach os$wiaty ludu byta
Francja drugiej potowy XVIIlI w. Hasta obowigzkowosci nauczania doczekaly sie
sankcji prawnej w czasie Wielkiej Rewolucjis Obowigzek panstwa zaktadania
i utrzymywania szkot dla ludu pociggat za sobg jednocze$nie obowigzek zaktadania
szkot ksztatcacych nauczycieli ludowych. Wedle projektu J6zefa Lakanala (1762—
1845) z 1794 r. Konwent wydat ustawe nakiadajagca na panstwo ten obowigzek.
Szkoty te nazwano szkotami normalnymi (écoles normales)2.

Jakkolwiek ten akt prawny nie doczekal sie we Francji realizacji (Napoleon
nie doceniat bowiem waznosci obowigzkowej nauki elementarnej), to jednak idee
os$wiatowe Rewolucji byly wyznacznikiem polityki ksztatcenia nauczycieli ludo-
wych wielu panstw w XI1X w. 27

21 F. Majchrowicz, Seminarium Praeceptorum w Halli nad Saalg. Lwéw 1894 s. 2—6.

2 Por. K. Fischer, Geschichte des deutschen Volksschullehrerstandes. Hannower 1892 s. 22—37; J. Buzek, jw. s. 330;
J. Hews, Lehrer an Volksschultn. W: W. Rein, Encyklopediesches Handbueh der Padagogik. Bd. IV. Langensalza 1897
s. 371 i nast.

2 Por. F. Kierski, jw. s. 111, 143— 144; E. G. Walther, Die Grundzuge der Pddagogik Ignaz von Felbigers. Leipzig
1903 s. 49—67.

2 Por. K. Fischer, jw. s. 59—61; J. Buzek, jw. s. 330.

5 Konstytucja francuska z 24 1X 1791 r. postanawiata: ,Stworzy sie i zorganizuje publiczne szkolnictwo, wspdlne
<Ha wszystkich obywateli, bezptatne w tych czesciach nauki, ktére sa nieodzowne dla kazdego# Cyt. za S. Kotem, jw.
s. 466. Por. takze . Kurdybacha, Dzieje oswiaty koscielnej do korica XVIIl wieku. Warszawa 1949 s. 141 i nast.

28 G. Compayre, jw. s. 338 i nast.

27 Por. W. Bobkowska, Nowe prady wpolskim szkolnictwie ludowym wpoczatku X 1X wieku. Krakéw 1928 s. 16— 17;
H. Pohoska, jw. s. 14—25; S. Wotoszyn, jw. s. 244.
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W . Przeglad form ksztatcenia nauczycieli ludowych
w Europie i w Stanach Zjednoczonych do lat siedemdziesigtych XI1X w.

Obowigzkowos$¢é nauczania i powszechnos$¢ szkoty ludowej zostata definitywnie
uznana za konieczng w poczatkach XI1X w. W tworzeniu o$wiaty elementarnej
w pierwszej potowie XIX w. wyrozni¢ mozna stanowisko ,ekstensywne, zmie-
rzajagce do umasowienia nauczania poczatkowegoa droga najmniejszych kosztow,
wskutek czego byto ono powierzchowne oraz stanowisko ,indywidualizujgce
(intensywne), zmierzajace do upowszechnienia pogiebionego nauczania elementar-
nego i opracowania jego teorii"28

Przygotowywanie i systematyczne ksztatcenie nauczycieli ludowych, jako inte-
gralna cze$¢ szkolnictwa elementarnego, w zupetnosci odpowiadaty tym stano-
wiskom. Zatem pierwszemu z nich odpowiadaty: krétkotrwate kursy przy szko-
tach ludowych jako symbol pozostatosci szkolnictwa stanowego oraz system Bella-
Lancastra — drugiemu za$ specjalne zakiady ksztalcagce nauczycieli elementarnych
0 nazwach ,Lehrerseminar” badz ,Lehrerbildungsanstalt" w krajach nie-
mieckich, Szwajcarii (kantony niemieckie) i Austrii, ,école normale"” we Francji
lkantonach romanskich Szwajcarii, ,normal school", ,teacher college" w kra-
jach anglosaskich, seminarium nauczycielskie na ziemiach polskich.

A. Kursy przy szkotach poczatkowych — tzw. ,kursy metody"”

Ta forma przygotowywania nauczycieli byla tworem szkoty stanowej; bujny
jej rozwoj nastgpit w dobie absolutyzmu oswieconego. Klasycznym przyktadem
takiego sposobu przygotowywania nauczycieli ludowych byla monarchia austriacka
w latach 1774— 1869. Wychodzac z prymitywnego zatozenia, ze nauczycielowi
nie potrzeba wiecej umie¢ nad to, co dziecko chtopskie winno w szkole posias¢,
kandydatow na nauczycieli przygotowywano na tzw. ,kursach metody", gdzie
uczono ich li tylko sposobu postepowania z dzieémi w nauce szkolnej. Totez kursy
te nie byly zaktadami samodzielnymi, a niejako przyczepionymi do szkoty ludowej,
przewaznie typu miejskiego. W zakres programu kurséw wchodzity udzielane kan-
dydatom przez jedna godzine dziennie po lekcjach pouczenia jednego z nauczycieli
badz kierownika szkoty ludowej, jak roéwniez hospitacje lekcji oraz samodzielne
prowadzenie zaje¢ szkolnych z dzie¢mi. W zasadzie ilo$¢ pouczen, jak i czas trwania
kursu regulowata miejscowa wiadza szkolna (konsystorz biskupi), ktéra tez wy-
dawata patenty kwalifikacyjne stwierdzajace ,uzdolnienie" do nauczania w szkole
ludowejX

B. System monitorialny

Na skutek rozwoju kapitalizmu w pierwszej potowie XIX w. na zachodzie
Europy, poszczegolnie w Anglii, i w zwigzku z tym wskutek rosnacego zapotrze-
bowania na robotnika umiejacego czytac i pisa¢, a takze ze wzgledu na to, ze po-

2B S. Wotoszyn, jw. s. 245.

28 Kursy ,metody“ byty powszechnie panujgca formg przygotowywania nauczycieli ludowych w Galicji w latach
1774— 1854, tj. od czasu reformy szkolnictwa austriackiego |. Felbigera do chwili powstania preparand nauczycielskich,
ktére niewiele roznity sie od kurséw. Stad tez az do czasu likwidacji preparand w 1871 r. kursy ,metody“ stanowity
podstawowa forme przysposabiania nauczycieli ludowych w Galicji. Literatura ra temat kurséw ,metody* jest bar-
dzo skromna. Na uwage zastuguje jedynie: Ph. E. Fellenberg, Der dreimonatige Bildungskurs. Bern 1833; takze artykut
w: Lexikon der Pddagogik. Bd. Il. Bern 1952 s. 331.
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trzeba oswiaty ludowej w Anglii, gdzie do korica XV 11l w. nie uczyniono nic w tym
zakresie, stata sie koniecznoscia, zrodzit sie w tym kraju system wzajemnego nau-
czania, znany pod nazwg systemu monitorialnego badz tez systemu Bella-Lan-
castraso. Polegal on na tym, ze starsi i zdolniejsi uczniowie, tzw. monitorzy —
stad system monitorialny — wyznaczeni przez nauczyciela gtéwnego petnili role
nauczycieli wobec swych miodszych i mniej zdolnych kolegéw@lL Kazdy monitor
przed rozpoczeciem nauki odbywat okoto 2-godzinng lekcje z nauczycielem, pod-
czas ktérej zapoznawat sie z materiatem, ktorego tresci miat przekazywaé potem
naznaczonej sobie grupie 8—20 dzieci. Przygotowywanie ,nauczycieliz w tym
systemie streszczato sie w nastepujacej maksymie, ktdrg wypowiedziat J. Lancaster:
,Give me twenty — four pupils today and | will give you back twenty-four teachers
tomorrow**3 Dzieki oszczednos$ci na ksztatceniu nauczycieli, urzadzeniach szkol-
nych, dzieki temu, ze mozna bylo masowo uczy¢ czytac¢ i pisa¢ przy iscie wojsko-
wym rygorze, co imponowato wspoéiczesnym, wreszcie dzigki znacznym efektom,
jakkolwiek tylko pamieciowym, system ten rozpowszechni! sie w pierwszej potowie
X1X w. na zachodzie Europy, a przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych A. P.

Jednak wskutek rozwoju teorii pedagogicznej, naktadajacej na szkote obowia-
zek indywidualizowania nauki, oraz w wyniku niktych rezultatéw ksztatcgcych
i wychowawczych zaniechano go w potowie XIX w. 33

Z systemu Bella-Lancastra wywodzi sie zapewne szeroko rozpowszechniona
w Anglii w XIX w. instytucja uczniéw — nauczycieli (pupils — teachers). Wste-
pujacy do zawodu nauczycielskiego szkét ludowych w Anglii, utrzymywanych
przez panstwo, musiat posiada¢ Swiadectwo stwierdzajgce odbycie praktyki po-
mocnika nauczyciela, czyli pupil-teachera, od 13 r. zycia34 Wodwczas nauczyciel
szkoty poczatkowej dokonywat wyboru jednego lub kilku uczniow sposréd zdol-
niejszych i po przedstawieniu kandydatur lokalnej wiadzy szkolnej zatrudniat ich
jako swoich pomocnikow. Praktyka trwata z reguty ¢ lat. W szkole poczatkowej
pupil-teacher nauczat tytutem préby pewnego przedmiotu w obecnosci dyrektora
szkoty i swoich kolegéw. Po kazdorazowym odbyciu lekcji nastepowato jej omo-
wienie. W ramach praktyki kandydat odbywal rowniez kurs teoretyczny z pe-
dagogiki, bowiem wychodzono z przekonania, ze ,tylko przy jej pomocy mozna
rozbudzi¢ w duszy ucznia to, co jest w niej najszlachetniejszego“ &.

W latach czterdziestych XI1X w., tj. z chwila powstania pierwszych ,normal
schools** i ,training schools**, od kandydatow wstepujacych do tych szkét wyma-
gano réwniez zaswiadczenia stwierdzajgcego odbycie praktyki w charakterze pupil-

D A. Bell (1753— 1832), kapelan wojskowy, wystany do Madras (Indie), gdzie objat kierownictwo schroniska dla
sierot po wojskowych. Wobec braku nauczycieli Bell wyznaczyt sobie do pomocy kilku zdolniejszych uczniéw, ktérzy
sprawowali opieke w czasie nauki nad powierzong kazdemu grupka dzieci. Byto to dla niego objawieniem, totez po po-
wrocie do Anglii zaczat propagowaé swoj ,wynalazek4 Wydat w tym celu m. in. A sketch of a national instruction for
training up the children of the poor in moral, and religious principles and in habits of usefull industry. London 1805. Por-
W. Bobkowska, jw. s. 38—39; F. Kierski, jw. s. 25; J. S. Brubacher, jw. s. 217 i 507; A. B. Biuns, Century of education
1808— 1908, being the Centenary of the british and foreign school society. London 1908 s. 27—43. Joseph Lancaster
(1778— 1838) byt kwakrem. W r. 1798 otworzyt wiasng szkote, ktéra zdobyta olbrzymia popularno$é. Nie posiadajac
$rodkéw na optacanie nauczycieli postanowit (niezaleznie od Bella) skorzysta¢ z pomocy zdolniejszych uczniéw. Ponie-
waz byt niezmiernie zywotny, przy tym zyskat poparcie kréla Jerzego 111, jat propagowaé swojg metode najpierw w Anglii,
potem we Francji i w Stanach Zjednoczonych A. P., gdzie emigrowat, kazdorazowo z powodu ruiny materialnej. Por-
w . Bobkowska, jw. s. 39— 40; W. Boyd, jw. s. 306— 7; F. Kierski, jw. s. 25— 26; A. B. Biuns, jw. s. 38—43.

3l Por. K. Sos$nicki, Dydaktyka ogdlna. Wroctaw 1959 s. 131— 132.

J. S. Brubacher, jw. s. 507, za J. P. Gordy, Rise and Growth of the Normal School Idea in the United States. ,,Cir-
cular of Information 8, U. S. Bureau of Education4 1891 s. 24.

B W. Boyd, jw. s. 306—7; K. Sosnicki, jw. s. 133; J. S. Brubacher, jw. s. 507—508.

34 Por. J. Dietl, O reformie szkél krajowych. Z. 1l. Krakéw 1866 s. 19.

] ~Au premier rang des études auxquelles doit se livrer le futur instituteur est la science qui lui apprendra a
le meilleur parti des ses éléves la pédagogie#t C. M. Hippeau, L'Instruction publique en Angleterre. Paris 1872 s. 45.
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teacher’'a 3. Wida¢ stad, ze mimo utworzenia specjalnych zakladoéw ksztatcenia
nauczycieli nie zrezygnowano z tej, jak sie okazato, pozytecznej formy przygoto-
wywania nauczycieli szk6t ludowych na terenie Anglii3

C. Zaktady ksztatcenia nauczycieli
w Europie i w Stanach Zjednoczonych A. P. do lat siedemdziesigtych XIX W.

Stanowisko indywidualizujgce w pojmowaniu nauczania, szczeg6lnie na naj-
nizszym szczeblu szkoty, reprezentowat J. H. Pestalozzi (1746-—1827)3S Poddaje
on krytyce dotychczasowy system oswiaty, dziatajgc jednoczesnie w Kkierunku
reform szkoty ludowej. Jego pedagogike mozna ujaé w nastepujace zasady: 1) istota
cztowieka ma by¢ punktem wyjscia we wszelkim dziataniu wychowawczym, 2) sy-
stem wychowawczy i praktyke wychowania mozna budowac¢ jedynie na znajo-
mosci sit umystowych, moralnych i fizycznych wychowanka, 3) istota dziatania
wychowawczego lezy w metodzie i dlatego istnieje niezmierna potrzeba poszuki-
wania uniwersalnej metody nauczania®. Nietrudno wobec tego stwierdzi¢, jakg
rolg obarczal Pestalozzi nauczyciela. Ten za$, chcac podotaé tym psychologicznym
wymogom, musiat by¢ odpowiednio wyksztatcony. Sam Pestalozzi przywiazywat
wiele uwagi do tego problemu. W Burgdorf, obok dwu zaktadéw wychowawczych
przez siebie prowadzonych, zatozyt seminarium nauczycielskie (1800), a w czasie
dziatalnosci w Yverdon skupit wokoét siebie wielu nauczycieli szkét elementarnych,
ktorzy specjalnie don przyjezdzali z krajow calej Europy, by méc dokonaé bez-
posredniego wgladu w jego doskonate wzory nauczania40.

Zasady Pestalozziego zostaty przyjete przede wszystkim przez kraje niemieckie,
w szczego6lnosci za$ przez Prusy4l Wychodzac ze stusznego zatozenia, ze szkol-
nictwo ludowe mozna budowac jedynie w wypadku dobrze wyksztatlconego nau-
czyciela, przystgpiono tu do intensywnej rozbudowy szkolnictwa pedagogicznego,
ze szczegoélnym uwzglednieniem studiéw psychologicznych i dydaktycznych. Posia-
dajac przy tym pewne doswiadczenia, pochodzace z XVIII w., Prusom przyszto
stosunkowo ftatwo dostosowa¢ seminaria do wymagan rozwijajgcego sie szkol-
nictwa ludowego. W pierwszej potowie XI1X w. uksztattowat sie w Prusach typ
2- do 3-letnich seminariow nauczycielskich (Lehrerseminarien), przy czym zada-
niem 2-letnich bylo przygotowywanie nauczycieli do szkét wiejskich utrzymy-
wanych przez gminy bardzo ubogie42 Takie seminaria istniaty m. in. w Szczecinie
i Pyrzycach.

@& A. W. Rich, The Training of teaches in England and Wales during the nineteenth century, b. m. 1933 s. 39 i nast.

37 Tamze. Por. Takze J. Loria, Szkolnictwo w Anglii i jego tradycje. Wroctaw— Warszawa—Krakéw 1964 s. 137.

3B Dydaktyka wspéiczesna wyrédznia nastgpujace sposoby indywidualizowania nauki: 1) indywidualizowanie
tresci nauki — stwarza uczniowi mozliwosci wyboru przedmiotéw nauczania wedtug wiasnych zamitowan badz uzdol-
nien; 2) indywidualizowanie tempa nauki — przy jednakowym materiale programowym dla wszystkich kaz-
demu z uczniéw daje sie dowolno$¢ czasowag w rozwigzywaniu problemoéw bedacych czescig danego materiatu; 3) kom-
binacja indywidualizowania tempa i tres$ci nauki; 4) indywidualizowanie wedle uzdolnienr uczniéw, gdzie
do poszczegdlnych kategorii uzdolniert uczniéw dostosowuje sie rodzaj materiatu naukowego oraz metody nauczania.
Por. K. So$nicki, jw. s. 133— 137. Oczywiscie indywidualizacja nauczania w pojeciu J. H. Pestalozziego ma charakter
jak najbardziej ogélny.

& Por. S. Wotoszyn, jw. s. 248—256; Z. Kukulski, Pestalozzi w Polsce na pocz. XX stulecia. Lublin 1930 s. V—X
oraz XXIII—XXVIIl; R. H. Quick, Reformatorzy wychowania. Warszawa 1895 s. 237— 327.

40 W. Bobkowska, jw. s. 18—33; W. Rotenberg, Dziatalno$¢ pedagogiczna J. H. Pestalozziego. W: Materiaty do
studiéw pedagogicznych. T. IV. Z dziejéw mysli pedagogicznej. Warszawa 1958 s. 296 oraz 303—304; R. H. Quick jw.
s. 279—307.

4 Por. B. Gebhard, Einfiihrung der Pestalozzi Methode in Preussen. Berlin 1896 (szczegdlnie rozdz. 11 i Il1).

£ C. Hippeau, L'Instruction publique en Allemagne. Salles d’asile (Kindergarten), Ecoles primaires (Realschulen)
Gimmases, Universités (Ecoles spéciales). Paris 1873 s. 93; K. Fischer, jw. s. 41—42.
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Systematyczne ksztatcenie nauczycieli, zaréwno do szkdét ludowych wiejskich,
jak i miejskich, spoczywato na seminariach 3-letnich, ktérych byto zdecydowanie
wiecej niz poprzednich. Warunki przyjecia do tego typu seminarium zasadzaty sie
na: 1) posiadaniu $wiadectwa ukonczenia szkoly elementarnej, 2) ztozeniu egza-
minu wstepnego z: a) religii (wymagana znajomo$¢ katechizmu luterariskiego
lub katolickiego — w zaleznosci od. wyznania — oraz znajomos$¢ najwazniejszych
zdarzen starego i nowego testamentu), b) jezyka niemieckiego (wymagana znajo-
mos$¢ regut gramatycznych i ortograficznych, ptynno$¢ w czytaniu, a takze umie-
jetnos¢ pisania z pamieci), c¢) arytmetyki (znajomos$¢ czterech dziatan na liczbach
catkowitych, utamkéw i liczb mieszanych), d) muzyki (umiejetnos¢ gry na skrzyp-
cach i fortepianie, $piewu bez stow i ze stowami), e) geografii (doktadna znajo-
mos$¢ roéznych krajow Europy, polityczny i administracyjny podziat Krolestwa
Pruskiego, umiejetnos¢ postugiwania sie globusem), f) historii (biografie najwiek-
szych mezoéw Prus, znajomos$¢ najwazniejszych zdarzen z historii Prus), g) fizyki
(znajomos$¢ zasad akustyki, hydrodynamiki, ciepta, magnetyzmu, elektrycznosci,
Swiatla, zasad mechaniki), h) nauk przyrodniczych (botanika, zoologia, podstawy
geologii), 3) kandydat moégt by¢ przyjety do seminarium po ukonczeniu 18 roku
zycia i ztozeniu osSwiadczenia, ze po ukonczeniu nauki bedzie pracowat w zawo-
dzie nauczycielskim przez s lat4 Po pomys$lnym zdaniu egzaminu wstepnego
i przyjeciu do seminarium kazdy z ucznidw musiat zamieszka¢ w internacie, byty to
bowiem zaktady typu konwiktowego 4.

Podczas 3-letniej nauki seminarzysci zapoznawali sie doktadnie z materiatem
programowym szkoty ludowej (oczywiscie w poszerzonym zakresie)45r z gtownymi
systemami filozoficznymi: humanizmem, deizmem, ateizmem, panteizmem, pozy-
tywizmem, naturalizmem itd., tudziez sztukg uczenia i kierowania wychowaniem
fizycznym, umystowym i moralnym dzieci w oparciu o znajomos$¢ zasad psychologii.
Do pedagogiki i jej funkcji ksztatcacej przywigzywano w Prusach wielkg uwage;
nie mniejsze znaczenie w ksztatceniu nauczycieli posiadato tu wychowanie fizyczne
i Spiew. Na przyktad w 3 roku nauki uczniowie samodzielnie komponowali utwory
muzyczne, nie moéwigc juz o znajomosci zasad harmonii czy tez utworéw Haendla,
Haydna, Mendelssohna i innych. Reprezentatywnie wysokim poziomem szczycity
sie tu takze nauki przyrodnicze 4e

Zasady dydaktyczno-wychowawcze, ktorych znajomos$c¢ teoretyczna stanowita
podstawowy obowigzek kandydata, bylty mu wpajane droga ,wyjasniania zaobser-
wowanych zjawisk [wychowawczych] na podstawie osobistego doswiadczenia",
zdobytego w specjalnych szkotach wzorowych, w ktérych kandydaci w 3 roku
nauki odbywali zajecia praktyczne4/8 Polegaty one na obserwacji, prowadzeniu
lekcji z réznych przedmiotow w obecnosci swoich nauczycieli, a nierzadko dy-
rektora. Inng forma ksztatcenia praktycznego byto prowadzenie lekcji, gdzie stu-
chaczami byli wspoétkoledzy. W nastepstwie przeprowadzonych lekcji dyskutowano
nad ich problematyka merytoryczng i dydaktyczno-metodyczng, po czym podlegaty
ocenie 4S

43 Por. C. Hippeau, jw. s. 95—97.

4 K. Fischer, jw. s. 71—73.

45 Zasadniczo ilo$¢ przedmiotéw nauczania o tresci ogélnoksztatcacej pokrywata sie z wyzej wymienionymi dys-
cyplinami wymaganymi przy egzaminie wstepnym.

48 C. Hippeau, jw. s. 99— 100.

47 V. Cousin, Raport-on the State ofPublic Instruction in Prussia. W: E. W. Knight, Reports on European Education.
New York 1930 s. 171; K. Fischer, jw. s. 59—67.

4 V. Cousin, jw. s. 171
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Po odbyciu 3-letniej nauki w seminarium kazdy z kandydatow musiat sie pod-
da¢ egzaminowi dyplomowemu ze wszystkich przedmiotoéw stanowigcych program
nauczania zakladu. Ponadto obowigzywatlt egzamin praktyczny: przeprowadzenie
w obecnosci komisji jednej, losem wybranej lekcji. W sktad komisji egzaminacyj-
nej wchodzili: radca prowincji (przedstawiciel wtadzy panstwowej), delegat biskupa
lub konsystorza (przedstawiciel wiadzy duchownej), dyrektor seminarium i nau-
czyciele egzaminujacy4 W wyniku zdanego egzaminu absolwent otrzymywat
»Swiadectwo uzdolnienia4 oznaczone numerami I, Il, 11l — w zaleznosci od ogol-
nej ocenyf0. Drugie Swiadectwo, jakie otrzymywal kazdy absolwent, orzekato,
w jakim stopniu uczen uzyskat postep z poszczegolnych przedmiotéw wchodzacych
w zakres 3-letniej nauki, jakich przedmiotow moégt nauczaé oraz jakie jest jego
praktyczne przygotowanie. Zgodnie z cyrkularzem z 1826 r. absolwent semina-
rium po odbyciu 3-letniej praktyki szkolnej musiat sie podda¢ ponownemu egza-
minowi, wykazujgcemu gruntownos$¢ jego wiedzy teoretycznej, a zasadniczo spraw-
nos¢ metodyczngSL Warto tu jeszcze podkresli¢, ze podczas nauki kandydaci
nie byli powolywani do wojska, lecz po jej ukonczeniu kazdy musiat odby¢ s-ty-
godniowe c¢wiczenia wojskowe; w przeciwnym razie nie mogt obja¢ posady nau-
czycielskiej 523

Powyzsza charakterystyka daje podstawe do twierdzenia, ze pruskie szkolnictwo
pedagogiczne pierwszej potowy XIX w. reprezentowato bardzo wysoki poziom.
Wzrost jakosci wyksztatcenia absolwenta, przy minimalnym wzroscie iloSciowym
seminariow (pod koniec XVIIlI w. bylo w Prusach 30 seminariéw, a w r. 1840
tylko 45) s3 to zasadnicza cecha rozwojowa tych zaktadéw w omawianym okresie.

W latach piec¢dziesigtych X1X w. nastgpit zwrot w pruskiej polityce ksztatce-
nia nauczycieli w kierunku obnizenia poziomu ich wyksztatcenia. Stawna, na wskros
reakcyjna pruska ustawa szkolna tzw. ,regulatywy” z 1854 r. zniosta pedagogike,
logike, psychologie, metodyke nauczania poczatkowego i antropologie z programu
seminarium, wprowadzajgc w zamian tzw. ,Schulkunde", czyli nauke o szkole,
w wymiarze dwa razy tygodniowo po jednej godzinie; zabronita czytania klasykéw
literatury, wprowadzajgc dzieta o tresci religijnej; wyeliminowata systematyczny
kurs historii i nauk przyrodniczych jako dyscyplin wptywajacych destrukcyjnie
na umysty kandydatéw na nauczycieli; obnizyla poziom matematyki, wreszcie
nakazata lokalizowa¢ seminaria w miasteczkach prowincjonalnych badz tez wsiach,
ucznidw zalecita umiesci¢ w Scistych internatach, a okres nauki zredukowaé do
2 lat™

Lata sze$édziesigte przyniosty zatem znaczne obnizenie poziomu przy jedno-
czesnym wzroscie ilosciowym tych zakladéw5 Dos$¢ powiedzieé, ze w roku 1872,
tj. w chwili wydania liberalnej ustawy szkolnej, nadajgcej m. in. szkolnictwu peda-
gogicznemu ducha nieskrepowanego rozwoju, w Prusach byto 93 seminaria nau-
czycielskie meskie (Schutlehrer Seminarien) i 28 zenskich (Schultehrerinen Semi-
narien). Byly to przewaznie zakltady wyznaniowe. | tak: z 93 seminariéw meskich,

4 C. Hippéau, jw. s. 100.

50 Chodzito tu z pewnoscig o skale ocen: bardzo dobry, dobry i dostateczny.

61 C. Hippeau, jw. s. 103.

88 Tamze, s. 94.

53 Por. 1. Szaniawski, Diesterweg i Wiosna Ludéw. Warszawa 1949 s. 29.

64 Tamze, s. 82 i nast. Por. takze L. V. Ronne, Das Unterrichtswesen des Preussischen Staates. Bd. Il. Berlin 1854
s. 896 i nast.

% Z tego okresu pochodzag np. programy seminariéw w Koépenik, Wroctawiu i Fuldzie, ktére orzekaja, ze nie na-
lezy kandydatom na nauczycieli dawa¢ zbyt rozlegtej wiedzy, by ci nie wylamywali sie spod wiadzy kosScielnej. Por.
C. Hippeau, jw. s. 101
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obejmujgcych 4381 uczniow i 540 profesoréw, 63 nalezato do obrzedu ewange-
lickiego, 26 do katolickiego, 3 do zydowskiego, jedno byto miedzywyznaniowe 56

Dwa byty czynniki, ktére wywarty dominujacy wpltyw na tak pomysiny rozwoj,
przede wszystkim w zakresie jakosci, pruskiego szkolnictwa pedagogicznego w pierw-
szej potowie XIX w. Pierwszy — to objecie przez panstwo zwierzchnictwa nad
o$wiatg ludowa, ktorej celem staje sie odtad wychowanie uswiadomionego oby-
watela, a nie preparowanie wiernego poddanego. Tak pojety cel oswiaty ludowej
mogt by¢ urzeczywistniony w oparciu o geniusz pedagogiki J. H. Pestalozziego 57.

Drugi czynnik tkwit w nieposredniej roli teoretyka i praktyka ksztatcenia nau-
czycieli ludowych A. Diesterwega® ktéry jako kontynuator pedagogiki Pesta-
lozziego byt zdania, ze nie sposéb powierzy¢ wychowania ludu mato lub nic nie
umiejgcemu nauczycielowi. Totez cate swe zycie poswiecit teorii i praktyce ksztat-
cenia nauczycieli ludowych. Jezeli w programie pruskich seminariéw znalazty sie
tresci o charakterze ogélnoksztatcagcym (dzieta klasykow literatury niemieckiej,
wyktad historii ojczystej i powszechnej, poczatki taciny, algebra i geometria, fizyka
i przyrodoznawstwo), jezeli zasadniczy trzon ksztalcenia zawodowego stanowity:
logika, psychologia i antropologia jako podstawy pedagogiki, oraz metodyka
poszczegblnych przedmiotéw, to wielka w tym zastuga Diesterwega. Bez mata
wyltaczng jego zastugg byto nadanie wiasciwej roli szkotom wzorowym, w ktérych
seminarzysci sprawdzali poszczegblne, teoretycznie opanowane zasady dydak-
tyczne. On pierwszy dokonat jedynego w swoim rodzaju odkrycia: wyznaczajac
nauczycielowi odpowiednig i nalezng mu role w procesie nauczania, przezwyciezyt
btedne stanowisko dogmatyzmu i naturalizmu pedagogicznego® Kierow-
nicza rola w procesie nauczania nalezy wedtug Diesterwega do nauczyciela, ktéry
winien by¢ tworca i praktykiem jednocze$nie; jemu zawdziecza pedagogika usta-
lenie proporcji we wzajemnych stosunkach miedzy nauczycielem, podrecznikiem
i uczniem 60. W duzej mierze dzieki wszechstronnej dziatalnosci Diesterwega pruskie
seminarium nauczycielskie w pierwszej potowie X 1X w. stato sie wzorem dla wszyst-
kich narodéw budujgcych szkolnictwo ludowe 6L

Przyktad pruski w tym.zakresie stanowit dla poszczeg6lnych panstw zasad-
niczo punkt wyjscia, chociaz niektore z nich zrobity jeszcze wiecej. Na przykiads

68 Tamze, s. 104, za Deutscher Uniwersitdts- und Schul-Kalender. Berlin 1872.

67 Por. s. 222 niniejszej rozprawy.

6 Fryderyk Adolf Diesterweg (1790— 1866) pochodzit z rodziny prawniczej z Siegen. Studiowat matematyke i fizyke
na uniwersytetach w Herbom i Tybindze. Do zawodu nauczycielskiego trafit przypadkowo. Zmuszony krytycznymi
warunkami materialnymi, w r. 1813 objat posade nauczyciela matematyki w szkole wzorowej we Frankfurcie n. Menem.
W. 1820 r. objat kierownictwo seminarium nauczycielskiego w Mors n. Renem, a w r. 1832 zostat dyrektorem takiegoz
zaktadu w Berlinie. Pod zarzutem szerzenia demagogicznych i socjalistyczno-komunistycznych idei wr. 1847 zostat zwol-
niony z zawodu. Lata nastepne poswiecit dziatalnoéci pisarskiej. Przez pewien czas byt cztonkiem pruskiej izby posel-
skiej. Zmart na cholere. Por. H. Deiters, Adolf Diesterweg. W: Materiaty do studiéw pedagogicznych. T. IV. Z dziejow
mysli pedagogicznej. Warszawa 1958 s. 364—404; F. Kierski, jw. s. 67—68; I. Szaniawski, jw.; W. A. Potenberg, Diester-
weg F. A. W: Piedagogiczeskaja Enciklopedia. Moskwa 1964 s. 746—750; Lexikon der Pddagogik. 111 Bd. Bern 1952
s. 107—8.

% Domatyzm pedagogiczny to poglad, wedlug ktérego najwazniejsza role w procesie nauczania odgrywaja
tre$ci zawarte w programie i podreczniku. Dziecko jest obowigzane stucha¢, patrze¢ i przyswaja¢ sobie tresci zawarte
w podreczniku. Rola nauczyciela sprowadza sie do przekazywania tresci programowych bez ,zbednych4 uzupetnien
erudycyjnych. Por. Piedagogiczeskaja Enciklopedia. T. I. Moskwa 1964 s. 770—701; Lexikon der Pddagogik. Bd. I. Bern
1952 s. 278—279; F. Kierski, jw. s. 93 i 97. Naturalizm pedagogiczny wywodzi sie z pogladéw J. J. Rousseau

i J. H. Pestalozziego, wediug ktérego dziecko jest osrodkiem wszelkiej dziatalnosci dydaktyczno-wychowawczej. Jego
naturze nalezy podporzadkowaé wszelkie poczynania pedagogiczne. Por. M. Tyrowicz, Nowa szkolga... ,Pedagogium**
nr 7, s. 91; Lexikon der Pddagogik. Bd. Il s. 311; |. Szaniawski, jw. s. 35.

8 Por. |. Szaniawski, jw. s. 35—36.

8l Rozprawa A. Diesterwega: Wegweiser zur Bildung deutscher Lehrer (Berlin 1834) stanowita podstawe w ksztal-
owaniu spoteczno i naukowo-dydaktycznego oblicza seminariéw europejskich i amerykanskich w X1X w.
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w Bawarii ksztatcenie nauczycieli byto dwustopniowe: preparandy, gdzie w ciggu
1— 2 lat udzielano kandydatom odpowiednich nauk przygotowawczych, oraz
oparte na tej podbudowie 3-letnie seminaria, skad kandydaci wynosili petne przy-
gotowanie nauczycielskie 68

W Szwajcarii od r. 1799 istniaty w Lucernie tzw. kursy normalne (,metody").
Dopiero w r. 1832 w Bernie i Zurychu zatozono pierwsze seminaria nauczycielskie,
bedace kopig pruskich68 W latach nastepnych uksztattowat sie w tym kraju w za-
sadzie typ 4-letniego seminarium —mw zaleznosci od ustawodawstwa poszczegol-
nych kantonéw. Uczniowie byli obowigzani mieszka¢ w internatach na wilasny
koszt badz tez na koszt publiczny — zaleznie od postepéw w nauce i stopnia za-
moznosci. Przy kazdym seminarium istniata s -klasowa szkota éwiczenn. Do dyspo-
zycji kazdego zakltadu przeznaczono areat pod uprawe drzew owocowych, warzyw
i kwiatow. Absolwent uzyskiwat kwalifikacje na nauczyciela s-klasowej szkoty
ludowej badz tez — co jest bardzo wymowne, jesli chodzi o poziom seminarium —
do nauczania poszczeg6lnych przedmiotow 64

Opierajac sie na wzorze pruskim, we Francji tytutem préby utworzono w r. 1810
w Strassburgu pierwsze seminarium dla nauczycieli szké6t ludowych. W latach
1822— 1823 powstaly dalsze tego typu zaktady w Metzu, Orleanie i Commercy &.
Jednakze do czasu reform F. Guizota z 28 czerwca 1833 r. ich poziom byt bardzo
niski6d® a ,stan nauczycielski jak najgorzej wynagradzany pozostawat w upodle-
niu i grubej ciemnocie" €7. Oprécz tego, ze ustawa z 1833 r. nakazywata zatozenie
w kazdym departamencie szkoty normalnej (école normale), regulowatla takze
stosunki prawno-zawodowe nauczyciela ludowego. Artykut 12 postanawiat bo-
wiem, ze kazda gmina obowigzana jest da¢ nauczycielowi: ,,1) mieszkanie przy-
zwoicie urzadzone tak dla jego pomieszczenia, jak i dla ucznidw, 2) stalg ptace,
ktora nie bedzie nizsza od 200 frankéw w szkole poczgtkowej elementarnejes.
Procz tego— jak orzeka art. 14 ustawy — nauczyciel bedzie otrzymywat mie-
sieczne wynagrodzenie pochodzace z optat rodzicow, ktorego wysokos$¢ wyznaczy
rada gminyed Postanowienia te staty sie niewatpliwym bodzcem do zaktadania
szkot pedagogicznych, poniewaz wzrosto zainteresowanie zawodem nauczycielskim.
Koszty zakladanych seminariow byty pokrywane w zdecydowanej wiekszosci przez
rzad, departament lub gmine. W r. 1843 ich liczba siegneta 76, a nauke pobierato
3612 uczniow7

W r. 1850 weszta w zycie reakcyjna ustawa o$wiatowa, wskutek czego na powrot
podporzadkowano cate szkolnictwo wiladzom duchownym, a zakres programu
szkot pedagogicznych ograniczono do czytania, pisania i rachunkéw na poziomie
szkoty elementarnej. Zaprzestano wyktadu pedagogiki, geografii, historii i fizyki,
a w zamian wprowadzono pamieciowg nauke biblii, dzieje Starego i Nowego Te-

6 Por. J. Dietl, O reformie szkét krajowych. Z. Il. Krakéw 1866 s. 37— 39.

63 J. Buzek, jw. s. 330.

6 Por. A. tuczkiewicz, Szkolnictwo na podstawie historycznego rozwoju i zasad wychowania. Lwéw 1872 s. 191.

«6 Por. J. Buzek, jw. s. 330. J. Dietl, jw. s. 21, podaje, ze w r. 1813 byto we Francji 13 seminariéw nauczycielskich,
przy czym autor nie argumentuje Zzrédtowo tej wiadomosci. J. Buzek, w oparciu o nieco nowsze badania, podaje liczbe
i daty przytoczone w niniejszym tekscie. Sktaniam sie do przyjecia tej wiadomosci w wyniku jej potwierdzenia w: G. Com-
payre, jw. s. 439 i 440.

*6 P. G. Francgois Guizot (1787— 1874), francuski historyk, literat, maz stanu. W 1 1832— 1837 petnit funkcje mi
nistra o$wiaty. Byt zwolennikiem obowigzkowos$ci nauczania. Por. F. Kierski, jw. s. 137—138; Lexikon der Padagogik.
T. Ill. Bern 1952 s. 189; P. M. Larousse, Grand dictionnaire universel du X1X siécle. Paris 1872 s. 1640— 1641.

67 J. Dietl, jw. z. Il s. 21.

«8 J. Simon, Os$wiata ludu. Nauka bezptatna i obowigzkowa, Berlin 1875 s. 32—33.

®Tamze, s. 33.

7 J. Dietl, jw. s. 21—22.
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stamentu i katechizm. Przygotowanie praktyczne kandydatow, nie poparte teore-
tyczng znajomoscia dydaktyki, odbywato sie w szkétkach elementarnych badz tez
w specjalnie przystosowanych sierocincach7l Lata siedemdziesigte i osiemdziesigte
XIX w. przyniosty we Francji powrot liberalizmu w sprawach oswiaty ludowej
i odtgd wysoko wyksztatcony nauczyciel stat sie symbolem jej rozwoju.

Stosunkowo p6zno sprawa ksztatcenia nauczycieli ludowych dojrzata w Anglii.
Na skutek rozwoju systemu monitorialnego i jego odmian zapotrzebowanie spo-
teczne na oddzielne zaktady ksztatlcace nauczycieli byto prawie znikome. Kiedy sie
jednak okazato, ze system ten jest niedostateczny, najpierw z inicjatywy prywatnej,
w $lad za tym organizacje spoteczne, komitety oSwiatowe, a nastepnie urzedy szkolne
(Schoolboards), a takze rozne ugrupowania religijne tworzyty liczne kolegia peda-
gogiczne (Training schools, Normal schools, Training Colleges), w ktérych ksztat-
cono nauczycieli elementarnych, eliminujgc sposéb przygotowywania nau-
czycieli, uswiecony przez system wzajemnego nauczania72z W r. 1840 z inicja-
tywy J. Kay’a i J. K. Schuttlewort’a zatozono w Battersea pierwsze w Anglii ko-
legium ksztatcenia nauczycieli (Training College)73 Przez okres 10 lat zaklad ten
byt jedynym w Anglii. Dopiero od lat piec¢dziesiatych ubiegtego wieku datuje sie
tam rozwdj szkolnictwa pedagogicznego, zaréwno meskiego, jak i zenskiego.
Ich program i struktura organizacyjna byly podobne do pruskich, przy czym naj-
wazniejszg role do spetnienia miaty tu przedmioty pedagogiczne (w Prusach ogdélno-
ksztatcgce w potgczeniu z pedagogicznymi), dzieki ktorym kandydat zdobywa
umiejetnosci przekazywania wiadomosci dzieciom74. Wzorem Prus w Anglii wpro-
wadzono periodyczne zebrania nauczycieli, by ci mieli mozliwosci wspélnego
omawiania nowosci w dziedzinie pedagogiki. W r. 1867 Anglia posiadata 23 szkoty
pedagogiczne, a po r. 1870, tj. po wydaniu ustawy o obowigzkowos$ci nauczania,
ich przydatnos$¢ nie ulegata juz dyskusji. Dalsza ich ewolucja przebiegata w kie-
runku tworzenia z nich zakladoéw typu wyzszego 75

W Stanach Zjednoczonych A. P. takze przyjeto wzory pruskiej organizacji
seminariéw nauczycielskich. Zjawity sie one pod prywatnymi auspicjami S. R. Halla,
ktory w r. 1823 zatozyt w Concord (Vermont) 3-letnig ,,normal school" 76. W r. 1824
przeniést swa szkote do Andover (Massachusetts), gdzie jg prowadzit przez na-
stepne 15 lat. W r. 1839 z inicjatywy J. G. Cartera powstata w Lancaster (Massa-
chusetts) pierwsza amerykanska ,normal school" z prawami publicznosci; 77 po-
dobng szkote zatozono w Lexington (Massachusetts) w r. 1840. W stanie Nowy
Jork w Albany od r. 1835 istniata szkota o nazwie ,normalna”, ktérej zadaniem
byto doksztatcanie nauczycieli czynnych. W tym celu w kazda sobote pod prze-
wodnictwem podintendenta stanowego do spraw o$wiaty i dwoéch jego asystentow
zbierali sie nauczyciele na dyskusje o tematyce dotyczacej catoksztattu zagadnien

7L Por. A. tuczkiewicz, jw. s. 192.

7 Por. A. W. Rich, jw. s. 51 i nast.

73J. Loria, jw. s. 137; J. Buzek, jw. s. 330.

7 Por. C. Hippeau, L'Instruction publique en Angleterre. Paris 1872 s. 45; takze s. 9 niniejszej rozprawy.

6 Por. A W. Rich, jw. s. 84 i nast. C. Hippeau, Wychowanie publiczne w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnoc-
nej. Warszawa 1873 s. 157; J. Loria, jw. s. 138 i nast.

76 Samuel Read Hall (1795— 1877), amerykanski teoretyk wychowania. Byt jednym z zatozycieli amerykanskiego
instytutu nauczania (American Institute of Instruction). Pionier zawodowego ksztatcenia nauczycieli. Por. J. Bruba-
cher, jw. s. 509; P. Monroe, A Cyclopedia of education. T. Ill. London 1914 s. 209.

77 James Gordon Carter (1795— 1849), inicjator zawodowego ksztatcenia nauczycieli ludowych w USA. Wywart
wplyw na poglady wielu pedagogéw w sprawie szkolnictwa ludowego, m. in. na Horacego Manna (1796— 1859), praw-
nika i meza stanu z Massachusetts, znanego propagatora obowigzkowosci nauczania i zawodowego ksztatcenia nau-
czycieli. Por. J. Brubacher, jw. s. 509—510; F. Kierski, jw. s. 41; P. Monroe, A Cyclopedia of education. Z. I. New York
1911 s. 542.
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zwigzanych z wychowaniem publicznym. Niezaleznie od tego w Albany w r. 1844
zatozono szkote normalng przygotowujgcg adeptéw zawodu nauczycielskiego7a
Szkota ta przyjmowata kandydatéw z ukonczonym 16 rokiem zycia po ztozeniu
egzaminu z czytania, pisania, geografii, arytmetyki i rozbioru gramatycznego,
przy czym kandydaci zobowiazani byli do ztozenia osSwiadczenia, ze w przysztosci
poswiecg sie zawodowi nauczycielskiemu. Nauka trwata tu 2 lata. Kurs pierwszy
obejmowat: gramatyke angielska, zasady wymowy, rozbiér gramatyczny, historie
nowozytng, starozytnag i Standéw Zjednoczonych A. P., teologie naturalng i eko-
nomie polityczna, arytmetyke, geometrie i trygonometrie, botanike, fizyke i astro-
nomie; za$ drugi: literature angielska, filozofie moralng i polityczng, chemie, geo-
logie, wyzszg matematyke, kaligrafie, ¢éwiczenia stylu i $piew. W celu zdobycia
umiejetnosci praktycznych uczniowie odbywali zajecia w szkole wzorowej. Upraw-
nienia do nauczania w szkole poczatkowej uczniowie zdobywali w wyniku ztoze-
nia egzaminu kwalifikacyjnego? W 1867 r. w Stanach Zjednoczonych istniato
28 ,,normal schools4, po jednej w stanach Connecticut, New Jersey, Maryland,
Illinois, Michigan, Missouri, lowa, Kansas i Kalifornii; dwie w Rhode Island;
po trzy w Wisconsin, Pensylwanii, Minesocie; po cztery w Nowym Jorku i Mas-
sachusetts 80. Jednakze specyfika stosunkéw oswiatowych Stanéw Zjednoczo-
nych A. P. wyznaczyta kroétki zywot szkotom normalnym jako zaktadom samo-
istnym. Od lat siedemdziesigtych XI1X w. datuje sie tam ksztatcenie nauczycieli
na poziomie wyzszym, poczatkowo w specjalnie zorganizowanych wydziatach,
,high schoolsa (np. w stanie Vermont w r. 1872 istnialy wydziaty dla ksztalcenia
nauczycieli przy wszystkich akademiach)8l, potem za$ w ,Teachers Collegesu
(rodzaj wyzszej szkoty nauczycielskiej), a nastepnie w uniwersytetach &

Przyjety przez niemal wszystkie nowozytne panstwa Europy oraz przez Stany
Zjednoczone A. P. pruski system ksztatcenia nauczycieli ludowych byt jak wia-
domo, systemem internatowym. Chodzito o to, aby uczen nie ulegat, bardzo
czesto radykalnym, wptywom S$rodowiska, lecz byt urabiany wedtug oficjalnej
doktryny politycznej, ktora strzegla intereséw klasy rzadzacej. Jednakowoz nie
zawsze i nie wszedzie system ten byt praktykowany; czesto wzgledy materialne
staty na przeszkodzie takiej strukturze zakladow ksztatcenia nauczycieli. Tak np.
we Francji, Szwajcarii, Anglii, rzadziej w Stanach Zjednoczonych A. P. byt sto-
sowany system pétinternatowy: uczniowie szkoty pedagogicznej mieszkali w inter-
natach, lecz na positki wychodzili do miasta, badz tez korzystali ze wspdlnej sto-
toéwki, mieszkajgc w stancjach prywatnych w miescie 83

Przyktadem szkoly pedagogicznej jako eksternatu byla szkota normalna
w Haarlem (Holandia), zatozona w r. 1816 przez A. Van den Ende 8* Uczniowie
nie byli tu zamknieci pod $cistym dozorem wychowawczym, lecz mieszkali w miescie,

7B R. H. Beck, A social history o feducation. New York—London 1965 s. 112; C. Hippeau, jw. s. 158; T. M. Stinnett,
The Profession of Teaching. Washington 1962 s. 87.

7 Por. C. Hippeau, jw. s. 158. Podobny program posiadata szkota normalna w Saint Louis (Missouri), z tym ze
po raz pierwszy zjawita sie tu nauka logiki, psychologii oraz dydaktyki. Tamze, s. 350.

8 Sprawozdanie nadintendenta do spraw o$wiaty stanu Indiana z r. 1867. W: C. Hippeau, jw. s. 157.

8l Tamze, s. 159.

& Por. J. Brubacher, jw. s. 513—520; J. Chatasiniski, Szkota w spoteczenstwie amerykanskim. W: tegoz, Spoteczen-
stwo i wychowanie. Warszawa 1958 s, 277—278; R. Beck, jw. s. 115— 117; H. Rowid, jw. s. 36—37; T. M. Stinnett, jw.
S. 88.

&8 Por. R. H. Beck, jw. s. 112—113; A. W. Rich, jw. s. 72—79; c. Hippeau, L'Instruction publique en Angleterre
Paris 1872 s. 47—49; J. Brubacher, jw. s. 503—505.

8 Adrian van den Ende (1768— 1846), teoretyk wychowania, wielki propagator obowigzkowosci nauczania w Ho-
landii. Uwazany za ojca holenderskiej szkoty ludowej. Por. P. Monroe, A Cyclopedia of education. T. IV. New York
1913 s. 415—417; Nieuw Nederlandsch Biografisch Woordenboek. T Deel. Leiden 1911 s. 817.



utrzymujac sie ze stypendium fundakcji krolewskiej. Szkota liczyta 40 ucznidw,
ktorzy rekrutowali sie sposrod kandydatow poleconych przez odnosnych inspek-
toréw okregéw szkolnych&. Byta to szkota o 4-letnim Kkursie nauczania, przy
czym najwiecej uwagi poswiecano ksztattowaniu umiejetnosci praktycznych. Sposrod
przedmiotéw teoretycznych pedagogika, historia i fizyka — uwazane za trudniej-
sze — byly wyktadane tzw. ,podwéjnym nawrotem czyli powtdrzeniem". Nato-
miast pozostate przedmioty, a wsréd nich matematyke, geografie, historie natu-
ralng, rysunek, kaligrafie i Spiew przerabiano tylko jeden raz 8 Nauka religii nie
byla tu prowadzona dogmatycznie, gdyz uczniowie byli rozmaitych wyznan, po-
czawszy od katolikéw, a na zydach skonczywszy. Historia biblijna stanowita pod-
stawe wszystkich wyznan. Ponadto nie byto tam specjalnego kursu nauki moral-
nosci czy tzw. religii naturalnej; kazdy bowiem nauczyciel szkoty miat obowigzek
wychowywaé¢ kandydatow we wszystkich nadarzajgcych sie sytuacjach. Nauka
teoretyczna odbywala sie wieczorami. W dzien stuchacze praktykowali w szkot-
kach w charakterze pomocnikéw, a w razie potrzeby wykonywali funkcje nauczy-
cieli. Uzasadniajgc eksternatowe prowadzenie zaktaddw, dyrektor Prinsen stwier-
dzit, ze ,miodzian, ktory lat kilka przepedzit w zamknieciu seminaryjnym, gdy
z niego wyjdzie, dtugi czas sam sie prowadzi¢ nie umie; gdy tymczasem w naszym
systemacie jest natozonym do zycia z drugimi, bo tu jego zycie i prowadzenie sie
jest niejako terminowaniem zycia i prowadzenia sie przysztego" 8@ Dalsze zalety
tego systemu wedle dyrektora Prinsena, streszczajg sie do: 1) ujawniania skton-
nosci okresu miodzienczego, a nie tajenia ich w obliczu przetozonych, ktére to
sktonnosci po wyjsciu ucznia z zaktadu moga sie ujawnic¢ ze zdwojong sita, 2) sprzy-
jajacych warunkéw do zachowania dystansu pomiedzy przetozonymi a uczniami
oraz 3) braku warunkéw do oszukiwania przetozonych, tak pospolitego w systemie
internatowym 85 Nowatorstwo strukturalne i w pewnym sensie programowe szkoty
pedagogicznej w Haarlen polegato na podwazeniu tradycyjnego pojecia majacego
wyraz w systemie organizacyjnym seminariow nauczycielskich pierwszej potowy
X1X w., ze Sciste odizolowanie kandydatéw od rzekomo zgubnych wplywow S$ro-
dowiska, rzec by mozna ich hermetyczne zamkniecie, daje najlepsze efekty wy-
chowawcze i ksztattujgce. Bujny rozkwit szkoty w Haarlen i wysoki poziom inte-
lektualny oraz moralny jej wychowankoéw faktycznie temu przeczyty®

1V. Synteza typowych cech szkolnictwa pedagogicznego
na zachodzie Europy i w Stanach Zjednoczonych A. P. w | potowie XIX w.

Zawodowe przysposabianie nauczycieli ludowych w pierwszej potowie XI1X w.
odbywato sie zasadniczo trzema sposobami. Byty to: 1) kursy ,metody" przy
szkotach elementarnych, 2) system monitorialny — ktore mozna by okresli¢ jako
przygotowywanie, przez ktore nalezy rozumie¢ przekazywanie kandydatom
powierzchownych wiadomosci metodycznych, jako sumy pouczeri koniecznych
przy wykonywaniu funkcji nauczyciela, 3) seminaria nauczycielskie, gdzie miato

6 V. Cousin, Report on the State of Public Instruction in Holland. W: E. W. Knight, Reports on European Education.
New York 1930 s. 190. Raport ten pochodzi z r. 1837.

86 Tamze, s. 191— 192; takze, O szkole normalnej w Haarlem (Holandia), ,Szkota Polska# 1849 s. 310—311.

8 Tamze, s. 312

«3 Tamze s. 312—313.

8 Zob. Tamze, s. 303—307 i 315—320.
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miejsce ksztatcenie, ktére oznacza systematyczng, prowadzonag wedtug okreslo-
nego planu prace nad rozwojem intelektualnym, wolicjonalnym i emocjonalnym
kandydata, tudziez nad nabyciem pewnych sprawnosci niezbednych dla kazdego
nauczyciela®.

Z uwagi na znaczne roOznice dzielace ,przygotowywanieu od ,ksztatceniau
oba te zagadnienia byly w tekscie traktowane rozdzielnie. Seminaria, jako insty-
tucje nowe, ktérych wewnetrzna organizacja wywarla niewatpliwie pietno na tego
typu zaklady w drugiej potowie XI1X w. a nawet w biezagcym stuleciu, wymagaty
bardziej szczegotowego omoéwienia9lQ

A. Na ich powstanie ztozyt sie nastepujacy splot czynnikow:

1 Przyczyny natury spoteczno-polityczno-ekonomicznej, a to: wzrost
gospodarczej i politycznej sity mieszczanstwa, fizjokratyzm w gospodarce,
zmiany w strukturze socjalnej miast i wsi; wskutek rozwijajacego sie przemystu
wzrastato zapotrzebowanie na robotnikéw posiadajacych pewien minimalny
zas6b wiadomosci, tych za$s mogta udzieli¢ szkota dla ludu, ktérej burzliwy
rozwoj nastgpit w poczatkach XI1X w. Szkoty te potrzebowaly nauczycieli,
przysposabianych do zawodu w specjalnych zaktadach.

2. Wprowadzenie obowigzkowos$ci nauczania na najnizszym szczeblu
szkoty. Przy nowozytnym rozumieniu pojeciu ,,obowigzkowosci nauczanian
na czynniku panstwowym zaczeta spoczywac¢ powinno$¢ zapewnienia szkotom
ludowym ludzi zdolnych do realizacji obowigzkowosci. Uznano, ze bedg ich
ksztatci¢ seminaria nauczycielskie. Obowigzkowo$¢ nauczania byla symbolem
sekularyzacji szkolnictwa. Jezeli dotad lezalo ono w kompetencji duchowien-
stwa, gdy funkcje nauczyciela spetniat duchowny badz osoba ,uznanau przez
witadze duchowne, to z chwilg przejecia funkcji wychowania przez panstwo
nalezato stworzy¢ $wieckiego nauczyciela, zdolnego do wprowadzenia idei
przezenn dyktowanych.

3. Naturalizm pedagogiczny, zrodzony przez J. J. Rousseau i J. H. Pesta-
lozziego, utozsamiajacy proces wychowania z naturalnym wzrostem sit fizycz-
nych, umystowych i moralnych dziecka, zada od nauczyciela znajomosci natury
dziecka, jego psychiki i mozliwosci jej rozwoju. Stad tez plyneta potrzeba kie-
runkowego wyksztatcenia nauczyciela, ktére winien zdoby¢ drogg syste-
matycznego ksztatcenia.

B. Tak wiec, zasadnicza forma ksztatcenia nauczycieli w Europie i w Stanach
Zjednoczonych A. P. omawianego okresu byly seminaria nauczycielskie, ktorych
profil organizacyjny wyksztattowat sie w Prusach na przetomie XVIII i XIX w. s
Witasciwosci seminariow mozna ujgé nastepujgco:

1. Seminaria byly zakladami samoistnymi, posiadajacymi oddzielng wiladze nad-
zorczg: dyrektora i nauczycieli i podlegalty w pierwszym rzedzie panstwowej

90 Por. K. So$nicki, jw. s. 39—40.

9 Nazwa ,seminarium nauczycielskie4 zostata nadana zaktadowi ksztalcenia nauczycieli przez utozsamienie jego
wewnetrznej organizacji (internat) z organizacja zaktadu przygotowujacego do stanu duchownego (klauzuralnos¢). Stad
tez wywodzi si¢ uzywana w XVIIlI w. i XIX w. nazwa ,stan nauczycielski#4 Nazwa ,szkota normalna”, przyjeta jako
nazwa zaktadu ksztatcenia nauczycieli, wywodzi sie najprawdopodobniej stad, ze pierwotnie przygotowaniem $wiec-
kich nauczycieli ludowych zajmowaty si¢ wtadze duchowne w administrowanych przez siebie szkotach ludowych pod
nazwa ,normalne44 przy czym proces ten odbywat sie na krétkotrwatych kursach istniejacych przy tych szkotach.

2 H. Hughes Rees, Changing Status of Teacher Education Institutions. , The Journal of Teacher Education# 1951
nr 3 s. 48—49.
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badz samorzadowej (w kazdym razie Swieckiej) wladzy szkolnej, a nastepnie
wiladzom duchownym. Sytuacja ta ulegta na jaki$ czas odwroéceniu w okresie
panujgcej w Europie reakcji po Wiosnie Ludow 1848 r.

2. Byly one przewaznie placéwkami konwiktowymi, czyli klauzuralnymi, w kto-
rych kandydaci otrzymywali mieszkanie i wyzywiehie, pozostajgc pod stalg
opieka przetozonych.

3. Nauka w seminariach trwata z reguty 3—4 lat, chociaz byly przykiady 2-, 5-,
a nawet s-letniego kursu.

4. Realizowaly one jednoczes$nie dwa cele: poprzez tresci przedmiotow ogélno-
ksztatcacych dawaly wyksztatcenie ogoélne; natomiast dzieki tresciom takich
przedmiotéw, jak logika, psychologia, antropologia, pedagogika ogolna i me-
todyka — wyksztatcenie pedagogiczne kandydata.

5. Ksztaltowanie umiejetnosci praktycznych kandydatow odbywato sie w specjal-
nie w tym celu zorganizowanych przy kazdym seminarium (szkole normalnej)
szkotach wzorowych.

Yecnas Maiopek

3BOTIOLUMNA ®OPM MOATOTOBKW YUUTENENM HAPOLHbIX LWKON
B 3AMNAAHOW EBPOMNE W COEAMHEHHBIX WTATAX CEBEPHOW AMEPUKN
4O 70-X TOAOB XIX BEKA

dopMbl Nejarornyeckor noarotoBkyM Ha 3anage EsBponbl n B CLUA c gpeBHUX BpPeMEH
[0 BTOPOW MoNoBuUHbLI X I X B. MOXHO cucTemMaTusvpoBaTb clefylolmnm obpasom:

1. noAgroToBKa, KOTOPYK criegyeT MOHUMMAaTb Kak nepegady KaHavaatam MOBEPXHOCTHbIX
MeTOANYECKNX 3HaHWW, SABNaLWUXCA CYMMOW HacTaB/eHWA, Heo6XOoAMMbIX MNPU WUCNOAHEHUU
[O/IKHOCTU y4YUTenss HapofHoli wWwkonbl. MMoarotoBka npoxoausiia B OCHOBHOM MNyTéEM KypcoOB
~MeToAblll, OopraHM30BaHHbIX MPU HayvalbHbIX LIKONAaxX BbiCLWel cTeneHW, MyTEM MOHUTOpPUAaNb-
HoWV cucTembl (Bella Lancastra) u eé pasHOBMAHOCTEW HNpP. pacnpocTpaHéHHoe B AHrAMm B nep-
BO nonoBuHe X I1X B. yupexxgeHue yudyeHUKoOB yuutenein (pupils teachers);

2. oby4dYeHne KoOTOpoe o0603HayaeT cUCTeMaTUUeCKM MPOBOAMMYIO MO onpegesiéHHOMY
nnaHy pa6oTy Haj WHTenneKTyaslbHbIM W 3MOLMOHaNbHbIM pasBUTUEM KaHAupatTa u Takxke Haj
CHab>XeHMeM ero HeKOoTOpbIMU MpodeccuoHaslbHbIMU CMNOCOGHOCTAMUN HEO6XOAUMBIMU  KaXKA0oMYy
yuuTento. 3To 06y4deHMe MpPOXOoAUNO0 B cheuuasnibHbIX 3aBefeHUAX, KOTOPbIX €eAWHCTBEHHOM
3afadveii 6blla NOAroTOBKa yuuTener HavanbHbiX WKOA. OHW HasbiBanucb: ,Lchrerscminar”
nnn ,Lehrerbildungsanstalt** B Hemeukux cTpaHax, B LBelinapnun (HemMeLKne KaHTOHbI)
n B ABcTpun ,ecole normale** Bo ®paHUUMU U POMAHCKMX KaHToHax LWeelyapun, ,normal
schol* nnu ,teacher college* B aHrn0cakCoOHCKMX CcTpaHax.

XoTa 3Tu ABe opMbl NMpodeccuoHaslbHOW MNOAFOTOBKU Yy4dUTesnel HaydalbHbIX LUKOA Cylue-
CTBOBa/IM B pa3HbIX rocyfapcTBax [o/iIroe BpeMs OAHAKO 3aBefleHWe YyUuTeslbCKUX CeMUHapuit,
KOTOPbIX OpraHu3aumoHHbI npodunb chhopmumnposasnca B NMpyccunm Ha nepenome XV Il n XI1X B.
cMcTeMaTtnyeckn npuobpetano 3HadeHue [0 Takoi cTeneHW, 4To B TpeTbeit yeTBepTn XIX B.
npeo6nagano, a Horaa sABNANOCb €4UHCTBEHHOW (opmol obyuyeHUA yuuTenei. 3To nNpomvsoLunio
6narogaps pacnpocTpaHeHMo Teopumn HaudanbHOro o6yyeHuUs, paspa6oTaHHoi M. . MecTanouum,
M B pe3ynbTaTe GOMbLUOK PONUN KaKylo cbirpan TeopeTUK W MNpakKTUK MNOArOTOBKWU y4duTesneil Ha-

poAHbIX wWKon A. [luctepser.

231



Czestaw Majorek

LES FORMES DE L’INSTRUCTION DES PEDAGOGUES EN EUROPE OCCIDENTALE
ET AUX ETATS UNIS DEPUIS SA NAISSANCE JUSQU'A LA SECONDE MOITIEE
DU XIX-EME SIECLE PEUVENT ETRE SYSTEMATISES DE LA FAGCON SUIVANTE

J. Préparation, qui doit étre comprise comme la transmission aux candidats des connaissances
méthodiques superficielles comme une somme des instructions indispensables pour I’exercice des
fonctions de I’instituteur dans une école populaire. La préparation s’effectuait en principe par
des cours de ,méthode", organisés auprés des écoles d’un grade supérieur, par intermédiaire du
systéme des moniteurs (systéme BellLancaster) et de ses dérivés, comme p. ex. par l’institution
des éléves — maitres (pupils — teachers), répandue en Angleterre dans la premiére moitié du
XIX-éme siecle.

2. Formation, qui signifie un travail systématique, méme d’aprés un plan défini afin de dé-
velopper I'intellect, la volonté, les émotions du candidat, ainsi que de le doter des certaines facultés
professionnelles indispensables pour chaque instituteur. Elle s’effectuait dans des établissements
spéciaux, ayant pour but unique la préparation des instituteurs des écoles élémentaires. Elles s'ap-
pelaient ,Lehrerseminar” ou ,Lehrerbildungsanstalt” dans des pays germaniques, en Suisse (dans
las cantons allemands) et en Autriche, ,école normale” en France et dans les cantons romans de la
Suisse, ,normal school”™ dans les pays anglosaxons.

Malgré que ces deux formes principales de la préparation professionnelle des instituteurs des
écoles populaires coexistaient pendant longtemps dans des divers pays, l'institution des séminaires
pour les instituteurs, dont le systéme d’organisation fut établi en Prusse, au tournant du XVIl-éme
siécle, gagnait systémathiquement en valeur et importance jusqu’au point de devenir dans le troi-
sieme quart du XI1X-éme siecle la forme principale, parfois unique, de la formation des instituteurs.
Cela était du a la propagation de la théorie de I’enseignement élémentaire, élaborée par J. H. Pesta-
ozzi et au réle marquant que joua A. Diesterweg, théoricien et practicien de la formation des

nstituteurs des écoles populaires.



