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PROPOZYCJE METODYCZNE W ZAKRESIE PROWADZENIA
CWICZEN PRAKTYCZNYCH Z JEZYKA ROSYJSKIEGO
DLA STUDENTOW FILOLOGII ROSYJSKIEJ WSP

W artykule niniejszym pragne przedstawi¢ wyniki eksperymentu
dydaktycznego, polegajacego na réznym od tradycyjnego sposobie pro-
wadzenia ¢wiczen praktycznych z jezyka rosyjskiego na roku | (zwilaszcza),
a takze na Il i Ill roku filologii rosyjskiej w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej. ,

Eksperyment, jezeli tak mozna nazwa¢ moje poczynania, trwat trzy
lata i objgt jedng z trzech réwnolegltych grup jezykowych, na jakie dzielit
sie rok; istniata wiec mozliwos¢ poréwnywania postepow stuchaczy uczo-
nych metoda ,eksperymentalng4t i metoda tradycyjng, polegajaca na
stopniowym i rGwnoczesnym podnoszeniu poziomu jezykowego studentéw
zarowno w zakresie leksyki, frazeologii i wymowy, jak i ortografii, i to
w oparciu o wiadomosci wyniesione przez stuchaczy ze szkotly Sredniej.

Poniewaz istota eksperymentu miata polega¢ na wyrobieniu u stu-
chaczy w petni poprawnej wymowy i intonacji rosyjskiej, musiatem zre-
zygnowac catkowicie z ciggtosci nauczania w stosunku do szkoty Sredniej,
gdyz wymowa wyniesiona stamtgd przez wszystkich niemal studentéw
rozpoczynajgcych studia byta zupetnie wadliwa.

Grupa w chwili rozpoczecia eksperymentu (na poczatku 1 semestru)
liczyta 20 os6b, w chwili za$ jego ukorniczenia (przy koncu 6 semestru) —
17 oso6b, ,eksperyment4l nie odbit sie wiec niekorzystnie na sprawnosci

57



studiow (w grupach réwnolegtych sprawnos$¢ byta identyczna). Pod wzgle-
dem zdolnosci jezykowych i uzdolnien ogélnych grupa nie odbiegata od
grup réwnolegtych. Zajecia z ¢éwiczen praktycznych z jezyka rosyjskiego
prowadzone byty, zgodnie z planem studiéw, wwymiarze dziewieciu godzin
tygodniowo w semestrach 1 i 2, szeSciu godzin tygodniowo w semetrach
3 i 4 oraz siedmiu godzin tygodniowo w semestrach 5i 6. Grupa, na réwni
z dwiema réwnolegtymi, poddawana byta egzaminowi ze znajomosci
praktycznej jezyka rosyjskiego po 2, 4 i 6 semestrze. Egzaminowata ko-
misja, ztozona z prowadzacych éwiczenia we wszystkich trzech grupach,
na jakie dzielit sie rok.

Eksperyment mozna podzieli¢ na kilka etapéw. Oméwie je kolejno,
zwracajgc uwage gtéwnie na ¢éwiczenia w mowieniu, przede wszystkim
w aspekcie nauczania wymowy i intonacji, i ograniczajgc sie do kroétkich
wzmianek o nauczaniu gramatyki i ortografii, glbwnie w celu wskazania
na mozliwosci korelaciji.

1

Etap pierwszy, wstepny, beztekstowy trwat trzy tygodnie i polegat
na ¢wiczeniu poprawnej wymowy poszczegllnych wyrazéw i grup wyra-
zowych. Byt to etap najtrudniejszy i najwazniejszy — od jego pomysinej
realizacji zalezato powodzenie catego przedsiewziecia.

Podstawowa zasada w tym okresie nauczania brzmiata: uczacy
sie jezyka jest jak muzyk; musi zaczgé¢é od zmudnych ¢&wi-
czen-wprawek; wymowe nalezy ,,postawic¢" podobnie jak ,stawia sie“
gltos Spiewakowi, reke — pianiscie.

Wazne novum stanowito wprowadzenie juz od pierwszej chwili
transkrypcji fonetycznej, pomyslanej jako pomoc dla stuchaczy, ktéra
pozwalata im lepiej zorientowaé sie w odrebnosci wymowy rosyjskiej.
Podkreslam: transkrypcja stanowita pomoc, nie zas przedmiot nauczania;
nie wymagano od stuchaczy umiejetnosci transkrybowania, a jedynie
umiejetnosci odczytywania transkrypcji. Dodaé¢ nalezy, ze w WSP kurs
teoretyczny fonetyki rozpoczyna sie dopiero na Il roku, wprowadzenie
wiec transkrypcji fonetycznej na ¢éwiczeniach praktycznych juz na roku I
miato ogromne znaczenie i poza celem scisle praktycznym utatwiato w pew-
nym stopniu pdézniejsze ujecie teoretyczne. Ewentualnym przeciwnikom
stosowania transkrypcji fonetycznej jako pomocy przy nauczaniu wymowy
odpowiem, ze jest ona w powszechnym uzyciu przy nauczaniu jezyka
angielskiego i nie ma powodu, aby jej nie wykorzystywac¢ na ¢wiczeniach
z jezyka rosyjskiego. Praktyka wykazata, ze wprowadzenie transkrypcji
nie stanowito dla stuchaczy utrudnienia, lecz ulatwienie i pozwolito na
szybkie opanowanie prawidiowej wymowy.

Wobec braku odpowiedniego podrecznika nauczanie poszczegolnych
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zasad wymowy odbywato sie w ten sposdb, ze prowadzacy zajecia wypi-
sywat na tablicy kolumny wyrazéw i potaczenn wyrazowych, zaopatrywat
je transkrypcja, a nastepnie, po wyjasnieniu zasady, odczytywat przy-
najmniej dwukrotnie zapis i domagat sie wielokrotnego poprawnego od-
czytywania zapisu najpierw przez poszczegdlnych studentéw, a nastepnie
odczytywania chéralnego. Dla sprawdzenia prawidtowosci wymowy i wy-
kazania poszczeg6lnym stuchaczom niedociggnie¢ w wymawianiu stoso-
wano magnetofon, nie naduzywajac jednak tej formy pracy zaréwno
ze wzgledu na oszczednos$¢ czasu, jak i na fakt, ze magnetofon, powtarzajac
btedy jednego stuchacza, moze sprzyja¢ ich utrwalaniu u pozostatych.
Po praktycznym opanowaniu danej zasady ortofonicznej stuchacze za-
zwyczaj zadali sformutowania jej pisemnego w postaci definicji, ktérg
notowali w swoich zeszytach.

Dobé6r zasad wymowy stanowiacych materiat nauczania dokonywany
byt pod katem odrebnosci rosyjskiego systemu fonetycznego od polskiego.
Oto wazniejsze z nich:

A) Wzdtuzona artykulacja samogtosek akcentowanych. Dla celéw
czysto praktycznych przyjatem, ze artykulacja samoglosek akcentowa-
nych winna by¢ cztery razy diuzsza od samogtosek nie akcentowanych.
Stosowanie tej zasady na c¢wiczeniach spowodowato hiperpoprawnosc
(przesadne wzdtuzenie akcentowanych), co byto do przewidzenia i nie
stanowito niebezpieczenstwa, gdyz wkrotce hiperpoprawnos¢ znikneta,
a nawet pojawita sie tendencja do krotkiego artykutowania samogtosek
akcentowanych. Tendencja ta powracata wielokrotnie az do |1l roku
studiow, zwiaszcza po powrocie studentéw z wakacji, ferii i tym podobnych
przerw, podczas ktérych byli oni pozbawieni kontaktu z zywg mowag
rosyjskg. Ponowne zastosowanie ¢wiczenn na wzdtuzong artykulacje samo-
gltosek akcentowanych przeciwdziatato tej tendencji i przywracato wymo-
wie stuchaczy ,Spiewnos$c¢4t i melodyjnosé wiasciwag jezykowi rosyj-
skiemu.

B) Bedukcja samogtosek nie akcentowanych w sylabach bezposrednio
przedakcentowych, w sylabach poakcentowych, w nagtosie, redukcja sa-
mogtosek nie akcentowanych po spotgtoskach syczgcych. Praktyczne opa-
nowanie wymowy bylto tu niemozliwe bez elementarnych wiadomosci
teoretycznych. W zwigzku z redukcjg szczegdlng uwage wypadto zwrocic
na artykulacje koncowych sylab rzeczownikéw z tematem na -ij (typu
3gaHve, apmmus); konieczne bylo przeciwdziatanie tendencji do zlewania
koncowych sylab: ['zdan’ijé], anie ['zdan’gj.

C) Woyrazistsze niz w jezyku polskim artykutowanie [j] w naglosie
i po przedrostku.

D) Twarda wymowa spoétgltosek >k, w, u oraz miekka wymowa spot-
gtosek n, w, Konsekwentnie prowadzone c¢wiczenia pozwolity bardzo
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szybko osiagna¢ prawidtowg wymowe tych glosek, mimo iz zte nawyki
wyniesione ze szkoty sredniej byty tu wyjatkowo silne. Do wykorzenienia
twardej wymowy 4 i W, przyczynit sie nastepujacy chwyt metodyczny:
polecitem stuchaczom wymawiac¢ 4 jak polskie ¢, za$ w, — jak zdwojone
polskie $§ ($8). Wywotato to poczatkowo przesadne zmiekczenie, ustgpito
ono jednak wkrotce, dajgc w rezultacie prawidtowg artykulacje 4 i wi

E) Wyrazista artykulacja wygtosowego [t] i [t’j. Nieoczekiwanie oka-
zato sie, ze sprawia ona stuchaczom duze trudnosci: zamiast miekkiego
[t'J z requty artykutowali twarde [t], a ponadto zaréwno [t] jak i [t’j arty-
kutowali w wygtosie bardzo stabo (zapis magnetofonowy niejednokrotnie
po prostu go nie utrwalal). Systematyczne c¢wiczenia pozwolity przezwy-
ciezy¢ te trudnosci.

F) Wymowa przedniojezykowo-zebowego [1]. Trudnosci tu byty
znaczne, niemniej w ciggu dwu tygodni drogg C¢wiczen i systematycznej
kontroli udato sie uzyskac¢ u wszystkich bez wyjatku stuchaczy prawidtowg
wymowe. Pomocny okazal sie rysunek przedstawiajgcy potozenie jezyka
przy artykulacji przedniojezykowego [1] w zestawieniu z artykulacjg [?].
Przy c¢wiczeniach zastosowano skale trudnosci od polaczenn najtatwiej-
szych (kn: knanaH, ckiag, K naBouke) poprzez trudniejsze (6n: GNOHAVH,
06M0KOTUTBLCH; pJsI: Opsfibl, CBepsio; N w naglosie i po samogtosce: nana,
ynagnTb, 4nTana, 1 w wygtosie: open, wen, uuitan) az do najtrudniej-
szych (JK: go/mKeH, AO/MKHA, AO/MKHbI, JDKUBBIN).

W ciggu catych trzech lat nauczania wielokrotnie powracata tendencja
do artykutowania wargowego [u] w miejsce [1]: dawata sie ona zauwazyc¢
zwilaszcza po przerwie w nauce (wakacje, ferie); powtdérne zastosowanie
¢wiczen likwidowato to zjawisko.

G) Wymowa rosyjskiego miekkiego [I'] nie nastreczata trudnosci.
Uswiadomienie réznicy miedzy rosyjskim a polskim [1] oraz zestaw ¢wi-
czen pozwolity niemal natychmiast uzyska¢ poprawng artykulacje.

H) Artykulacja [r’j, [f], [p'\ (psgom, Tenepb, KpoBb, CKOpbb itp.)
wymagata diugotrwatych cEwiczen.

1) Wymowa spoétgtosek przed 6, g, 3, >, I nie nastreczata wiekszych
trudnosci, natomiast prawidtlowa wymowa spotgtosek bezdzwiecznych
przed B, n, v, n, p (brak udzwiecznienia) wymagata intensywnych
¢wiczen, zanim stata sie automatyczna, c¢wiczenia przeprowadzano,
jak zawsze, na poszczegolnych wyrazach i potgczeniach wyrazowych,

np.:

CBOM oot [SVOj] € BaMMW..eicecvciei e [s_'vami]
X B O CT oot [XYOSE] 39X B Bl et [ex vy]

Li=10] 15 [=Tox o= To JU [tv] BOT BaM MPUMEP.....cccccoviererriirierenns [tv]
(o] Y - - ST [sm] cmykem . . . . . . . .. [s_m]
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Analogicznie uzyskano poprawnaga wymowe spotgtosek przed samo-
gtoskami i przed jota:

Kak OH cMeeT! ....cccccvvvviennnn, [ko]
Kak 3T0 3400p0oBO! ..o [ke]
BOT 310 340pP0OBO! ... [te]
Kak y Tebs gena? ... [ku]
OH BUOUT €€ .ocvvreeirieririnniennns [ti]

OHa BUONT €T 0..cccceveiieeeienns [ti]

Kak s cHACT/INB....cccoeueeennns [k j].

Osobng uwage poswiecono wyeliminowaniu przydechu (cunbHoro
npuctyna), tak charakterystycznego dla Polakéw, zwiaszcza pochodza-
cych z wojewdédztw potudniowych; ¢wiczono wiec:

¢ otuom — [smalcom], a nie [s'a‘com]

K oty — [kwa'¢u], a nie [k 'a'cu]

K Ace — [lk_as’eé] a nie [k l'as’é]

m3 Yool — [izvulfy] a nie [iz 'ulfy]

B Omcke— [lv_omsk’e] a nie [v l'omsk’e] itd.

J) Wymowa [y] w miejsce [i] w potaczeniach wyrazowych po twardej
spotgtosce:

B MHCTUTYTe — [v_yiist'iltut’ej
OT MEHN — [alt_ym’én’i].
BOT UMeHHO — [vvolt_ym’éne]
BOT M BCe — [vot_yJvs'o]

MBaH n bopuc— [ilvan_y_balr’is].

K) Upodobnienie [s] i [z] przed syczacymi:

C Yem — [§’em]

¢ uyctBomMm — [IS'ustvom]
m3 wemn — [ilSel’i]

Cc >kapom — [lzarom]

madxxapntb — [ilzar’if]
c wankor — [ISapkoj]
m3 wanawa— [isolalsa]

Etap pierwszy trwat, jak powiedziano wyzej, trzy tygodnie (okoto
27 godzin zaje€). W czasie jego trwania zabroniono stuchaczom gto$nego
czytania i méwienia po rosyjsku poza zajeciami oraz poza wykonywaniem
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pracy domowej. Praca domowa polegata na powtarzaniu ¢wiczen wyko-
nywanych na zajeciach w celu doskonatego opanowania poprawnej wymowy
podanych wyrazéw i polaczen wyrazowych, a takze na stuchaniu wzo-
rowej wymowy rosyjskiej (ptyt, audycji radiowych w jezyku rosyj-
skim itp.).

Rownoczesnie z nauczaniem wymowy prowadzono nauczanie orto-
grafii (pisownia przedrostkéw, samogtosek po >k, w, 4, w, u). Przeprowa-
dzajgc dyktanda (stosowano rozne formy dyktanda wedtug wskazan
metodycznych Wtiodzimierza Gateckiego), wykorzystywano wyrazy
i polgczenia wyrazowe wystepujgce w ¢wiczeniach fonetycznych. Dziegki
temu stuchacze uczyli sie ,,zaszyfrowywac“ na powrot, przy pomocy zna-
kéw graficznych, potaczenia dzwiekéw, ktére uprzednio ,,rozszyfrowywali
uczgc sie prawidtowej wymowy podanych im w formie graficznej wy-
razow.

Etap drugi trwat dwa tygodnie i byt kontynuacjg poprzedniego.
Polegat on na dalszym ¢éwiczeniu poprawnej wymowy w oparciu o prosty
tekst akcentowany. Utrwaleniu prawidtowej wymowy stuzyto bar-
dzo wolne, wielokrotne czytanie (indywidualne i chéralne) poszcze-
gO6lnych zdan. Ponadto etap drugi miatl za zadanie wyrobienie u stu-
chaczy prawidlowej intonacji rosyjskiej. Dotyczyto to w szczegoélnosci
intonacji zdania pytajgcego bez stowa pytajnego, ktéra w jezyku ro-
syjskim jest zupeinie odmienna niz w polskim i moze by¢ okreslona jako
wznoszgco-opadajgca z ,przesileniem"” (MHTOHaUMOHHas BepLuMHa) na sto-
wie, o ktore pytamy, np.:

3TO Bbl MHe 3BOHWIN?
3TO Bbl MHe 3BOHUIN?
Bbl MeHs cribilumnTe?

Bbl cepbE3HO rosopuTe?

dalej intonacji emfatycznej zdania twierdzgcego, np.:

[a, ato A nwucan.
KoHe4yHo !

oraz intonacji zdania oznajmujgcego ztozonego, o kilku jednorodnych
cztonach intonacyjnych, np.:

A 3axognn K Tebe AOMOWA,

roBOpusl C TBOE Mamon

y3Has, 4To Bbl C BOpbKOM YL Ha cobpaHue,
M OTMpaBWICA BC/es 3a Bamu.

Poza tym na etapie drugim kontynuowano nauke ortografii (utrwa-
lano wiadomosci zdobyte na etapie pierwszym).



Etap trzeci, trwajgcy okoto dziewieciu tygodni (do konca 1 semestru),
polegat na dalszym ¢éwiczeniu prawidtowej wymowy i intonacji, przy jedno-
czesnym przejsciu od czytania do moéwienia (opowiadania, dialogu)
w oparciu c stosunkowo prosty tekst akcentowany. Jako tekst pod-
stawowy wykorzystatem podrecznik M. Czyrki Jezyk rosyjski na codzien.
Tekst poczatkowo czytany byt przez stuchaczy gtosno na zajeciach, pozniej
ta forma pracy okazata sie zbyteczna. Zadaniem stuchaczy byto przygo-
towac¢, w oparciu o przeczytany tekst, krotkie opowiadanie lub dialog,
uzywajgc zdan lub fragmentéw zdan zawartych w tekscie. Poczgtkowo
(w czasie pierwszych dwu tygodni) stuchacze po prostu uczyli sie na pa-
mie¢ opowiadania tub dialogu z podrecznika, z niewielkimi skrétami;
pozniej, w miare przechodzenia do obszerniejszych i trudniejszych tekstow*
streszczali lub preparowali pisemnie w domu tekst i otrzymanego w ten
spos6b opowiadania lub dialogu uczyli sie na pamigc.

Te prymitywne metody, ktére mogg wydac¢ sie nieodpowiednimi dla
studentéw wyzszej uczelni, byty nieodzowne w tym okresie, poniewaz
gwattowne przejscie od ¢wiczen-wprawek fonetycznych do swobodnego
moéwienia nie jest mozliwe bez etapdw posrednich; studenci zmuszeni do
konstruowania samodzielnych wypowiedzi zapominaliby o zachowaniu
zasad wymowy i wracaliby do starych, ztych nawykéw fonetycznych.

Na etapie trzecim stuchaczy obowigzywata w pracy domowej zasada:
odpowiedZz przygotowuje sie tak, jak aktor przygotowuje
role.

Na zajeciach dialog lub opowiadanie powtarzano kilkakrotnie w wy-
konaniu coraz to nowych stuchaczy. W ten sposéb kazdy ze studentéw
wypowiadat sie niemal na kazdych zajeciach. Mobilizowalo to do syste-
matycznej pracy. Czynnikiem mobilizujagcym byt takze system kazdo-
razowego stawiania oceny odpowiadajgcemu stuchaczowi i poréwnywania
jej z ocenami poprzednich wypowiedzi. Dzieki temu stuchacz i prowa-
dzacy zajecia byli stale orientowani w postepach i mogli je kon-
trolowac.

Wazna zasadg prowadzenia zaje¢ byto ustawiczne szlifowanie
prawidltowej wymowy. Kazdy btad wykorzeniano, zmuszajagc odpo-
wiadajgcego do skorygowania go i do bezbtednego powtdrzenia catego
zdania, a — jes$li zachodzita potrzeba — stosujgc takze powtarzanie
chéralne.

Rownoczes$nie kontynuowano nauczanie ortografii (pisownia b i 1,
pisownia partykut) oraz prowadzono nauczanie elementéw gramatyki,
w zwigzku ze zjawiskami gramatycznymi wystepujacymi w opracowywa-
nych tekstach.
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Etap czwarty obejmowat semestry 2 i 3 i polegal na wyrabianiu
n stuchaczy umiejetnosci swobodnego moéwienia w oparciu o tekst
akcentowany, przy jednoczesnym utrzymaniu i utrwaleniu w pekni
poprawnej wymowy i intonacji. Na tym etapie, w zwigzku z korzystaniem
z trudniejszych tekstow (opowiadania pisarzy radzieckich na tematy
obyczajowe), rozpoczat sie proces szybkiego przyswajania przez stuchaczy
bogatego materiatu leksykalnego (na etapach pierwszym, drugim, trzecim,
tzn. w ciggu 1. semestru, stuchacze obracali sie w kregu leksyki i frazeologii
elementarnej, znanej im w zasadzie ze szkoty Sredniej). Szybkie przyswa-
janie nowej leksyki i frazeologii stwarzato niebezpieczenstwo nieprawi-
ditowej akcentuacji oraz odsuniecia na plan dalszy poprawnej wymowy.
Niebezpieczenstwu temu przeciwdziatano, wymagajgc systematycznego
prowadzenia przez stuchaczy ujednoliconych i kontrolowanych przez pro-
wadzgcego zajecia stowniczkOw oraz stosujgc zasade: kazde nowe stowo
lub zwrot muszg by¢ przyswojone bezbtednie, tzn. z zachowaniem pra-
widlowej wymowy i akcentuaciji.

Nadal obowigzywata zasada przygotowywania w domu wypowiedzi
ustnej (monologu, opowiadania, dialogu) tak, jak przygotowuje sie role
sceniczng, z tym ze wobec coraz wiekszej trudnosci i obszernosci tekstow,
uprzednie pisemne ich streszczenie, preparowanie i uczenie sie na pamiec
tak sporzadzonego opowiadania czy dialogu stawato sie coraz bardziej
niedogodne, pochtaniato zbyt wiele czasu i dlatego stopniowo (przez jednych
stuchaczy weczesniej, przez innych pdzniej) zostato zarzucone.

Dalsze, konsekwentne stosowanie zasady: kazdy stuchacz odpowiada
i jest oceniany na kazdych zajeciach, sprawito, ze przygotowanie stu-
dentéw do zaje¢ byto niemal zawsze w petni zadowalajace, a ich postepy —
widoczne. Nadal stosowano rowniez zasade wykorzeniania btedéw drogg
korygowania ich przez odpowiadajacego i powtarzania poprawnego
zdania (nie stowa) przez niego samego, a niekiedy réwniez przez catg grupe,
jesli btgd nalezat do typowych i czesto spotykanych.

Na etapie czwartym zaczeto stosowac poczatkowo proste, a nastepnie
coraz trudniejsze domowe wypracowania pisemne, oparte na nowo po-
znanej leksyce, kontrolowane przez prowadzacego zajecia lub odczytyr
wane przez stuchaczy na zajeciach (przy czym oceniano zaréwno warto$¢
samego wypracowania, jak i wymowe i intonacje czytajacego).

Nauczanie gramatyki odbywato sie nadal w S$cistym powigzaniu
z tekstem, na ogét metoda indukcyjng. Pod koniec czwartego etapu stu-
chacze byli w petni zorientowani w systemie koricobwek odmiennych czesci
mowy. Bledy w tym zakresie zdarzaty sie stosunkowo rzadko. Prawiditowe
uzycie koncéwek wynikato przede wszystkim z praktyki; komentarz grar
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matyczny systematyzowalt jedynie i utrwalat to, co wchodzito juz w nawyk
dzieki wielokrotnemu uzyciu przy reprodukowaniu przerabianych tekstow,
oraz zapobiegat ewentualnym bitedom.

Nauczanie ortografii prowadzone bylo nadal z zastosowaniem metod
zalecanych przez Wtodzimierza Gateckiego i tam, gdzie to byto mozliwe —
W powigzaniu z materiatem gramatycznym. Utrwalano gtownie pi-
sownie b i b oraz partykut.

5

Etap piaty obejmowat semestry 4, 5 i 6 i polegal na wyrabianiu
u stuchaczy umiejetnosci swobodnego wypowiadania sie w oparciu o tekst
nie akcentowany, o obrazek, o obejrzany film, przy jednoczesnym
utrzymaniu i utrwaleniu prawidtowej wymowy i intonacji.

Przestanka wprowadzenia tekstéw nie akcentowanych byto zaznajo-
mienie stuchaczy z typami akcentuacyjnymi i przekazanie im umiejetnosci
okre$lania akcentu w formach wyrazéw, na podstawie stownikow. Zdo-
bywszy te umiejetnos¢, stuchacze byli w stanie samodzielnie oznaczaé
akcent w nowo poznanym tekscie i przez to unikngé¢ btedéw akcentowych.
Poczatkowo takich oznaczanych w tekscie wyrazéw byto duzo; stopniowo,
w miare wzrostu zasobu leksyki stuchacza, ilos¢ ich malata. Bardzo rygorysty-
cznie stosowana byta zasada przyswajania nowo poznanych stéw i zwrotéw
z wihasciwym akcentem. W tym celu w stowniczkach studenci obowigzani
byli oznacza¢ akcent kazdego wpisywanego wyrazu lub zwrotu, a w wy-
padku akcentu ruchomego — podawac¢ formy charakterystyczne dla da-
nego typu akcentuacyjnego. Szczegb6lng uwage zwracano na czasowniki
z akcentem ruchomym (typu xognTb, XOXKy, Xoauuwb). Oznaczano je
w stowniczkach umownym znakiem O wyro6zniajgcym je graficznie od
pozostatych. Te zabiegi, zmuszajgce stuchaczy do Swiadomego, opartego
na znajomosci rzeczy, a nie na ,stuchu“ czy ,wyczuciu4 opanowania
poprawnej akcentuacji, sprawity, ze ilos¢ btedéw akcentowych w wypo-
wiedziach stuchaczy byta niewielka i stale malata.

Obok tekstéw opowiadan i powiesci pisarzy radzieckich (m. in. prze-
robiono pelny tekst powiesci (Bondariewa TuwwuHa), do ¢wiczen w mo-
wieniu wykorzystywano szeroko prase (trudne i bogate pod wzgledem
leksykalnym [artykuly z tygodnika ,Hegena# artykuty o tematyce po-
litycznej i spotecznej z gazet radzieckich).

Podstawowymi formami pracy na zajeciach byty nadal przygoto-
wywane przez stuchaczy w domu opowiadanie lub dialog, z tym
ze pod opowiadaniem, poza ustnym streszczeniem utworu literackiego,
rozumiem informacje prasowg, referowanie ciekawych artykutéw, relacje
0 obejrzanym filmie, o przezyciach osobistych. Dialog zas, réwniez uprzed-
nio przygotowany, mogt by¢ oparty na tekscie, na zalozonej sytuacji,
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na obrazku. Dialog na podstawie obrazka (obrazu), dajgcy mozliwosc
nie tylko analizy przedstawionej sytuacji, ale rowniez rozwazan na te-
maty ogodlniejsze, dygresji, oceny estetycznej dzieta malarskiego, uwazam
za szczego6lnie cennag forme metodyczna.

Dla wzbogacenia aktywnego zasobu leksykalnego stuchaczy stoso-
wano zasade: celem opowiadania, dialogu jest uzycie (mozliwie wielo-
krotne) nowo poznanych wyrazéw i zwrotéw oraz synonimoéw wyrazow
wczedniej poznanych. W zwigzku z tym wydzielono ,stowa-tabu*
(np.: roBopuTb, CKasaTb, MNPUATK, YWTKW, MOTOMYy 4TO, Termepb itp.), ktérych
uzycie byto zakazane; musialy one byé zastepowane wyrazami blisko-
znacznymi.

Poniewaz wymagano od stuchaczy coraz diuzszych, bogatych pod
wzgledem leksykalnym i poprawnych pod wzgledem gramatycznym i fo-
netycznym wypowiedzi, byto im coraz trudniej przygotowywac je w szcze-
gotach, dlatego tez stopniowo przechodzili od opowiadania i dialogu
wyuczonego do opowiadania i dialogu improwizowanego (co nie
znaczy: nie przygotowanego), zachowujac przy tym w peini poprawng
wymowe i intonacje. W ten sposob osiggniety zostat cel eksperymentu.

Obok ¢wiczen w mowieniu kontynuowano w czasie trwania pigtego
etapu nauczanie otrografii (w semestrze 4) oraz wprowadzono nauczanie
interpunkcji (w semestrach 6 i 6). W zakresie gramatyki gtéwng uwage
zwracano na sktadnie (korelacja z nauczaniem interpunkcji). Wazne zna-
czenie praktyczne miaty éwiczenia w zakresie rzgdu czasownikéw przypad-
kami. Wiele czasu poswiecono rozwojowi leksyki stuchaczy (synonimika).

Zarowno przy nauczaniu gramatyki, jak ortografii i interpunkcji
stosowano szeroki wachlarz form zalecanych w pracach Wlodzimierza
Gateckiego. Podobnie postepowano w dziedzinie prac pisemnych.

6

Etap szo6sty, ostatni, powinien obejmowaé, moim zdaniem, semestry
7, 8, 9 oraz 10 i polega¢ na rozwijaniu umiejetnosci swobodnego wypo-
wiadania sie stuchaczy nie w oparciu o tekst, na materiale leksyki
przerobionej lub wskazanej, na ¢wiczeniach z zakresu praktycznej styli-
styki, powigzanych z dalszym wzbogacaniem czynnego i biernego stow-
nictwa stuchaczy oraz na doprowadzeniu do pelnego opanowania przez
nich ortografii i interpunkcji. Ponadto w semestrach 9 i 10 nalezatoby
dazy¢ do wyrobienia umiejetnosci bezposredniego ustnego ttumaczenia
(z jezyka rosyjskiego na polski i z polskiego na rosyjski) rozmowy na
temat zycia codziennego oraz umiejetnosci samodzielnego pisemnego
wypowiadania sie w jezyku rosyjskim na tematy literacko-kulturalne,
polityczno-spoteczne oraz formutowania sgdéw naukowych (ta ostatnia
umiejetnos¢ jest nieodzowna w okresie pisania prac magisterskich).
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Ogolne wnioski, jakie ngsuwaja sie po zakoriczeniu eksperymentu
(tj. po zakonczeniu etapu piatego), sg nastepujgce:

1. Jest rzeczg najzupetniej mozliwg osiggniecie na ¢wiczeniach prak-
tycznych z jezyka rosyjskiego w petni prawidtowej wymowy rosyjskiej
u wszystkich bez wyjatku studentow.

2. Ka uzyskanie prawidtowej wymowy poswieci¢ nalezy catkowicie
pierwszy semestr (etapy pierwszy, drugi i trzeci). W tym czasie wytworzy¢
sie muszg u stuchaczy odpowiednie nawyki, ktére pdzniej, w nastepnych
semestrach, winny by¢ podtrzymywane i utrwalane. Wytworzenie tych
nawykoéw jest mozliwe jedynie w wypadku konsekwentnego stawiania
wysokich wymagan, wielokrotnych i systematycznych c¢wiczen.

3. ,Strata4 pierwszego semestru, w czasie ktérego stuchacze operujg
ograniczonym zasobem stow i korzystajg z prostych tekstéw, przez co
nie wzbogacaja swego stownictwa, a ponadto nie postugujg sie jezykiem
tworczo, lecz wyltgcznie odtworczo, zostaje stopniowo i catkowicie zre-
kompensowana w toku dalszego nauczania (etapy czwarty i piaty).
~Zyskiem", jaki daje poczatkowe studiowanie jezyka w spos6b ,od-
tworczy" jest, obok prawidtowej wymowy, rowniez prawidiowa akcen-
tuacja, gdyz studenci na c¢wiczeniach styszg w tym okresie wylacznie
formy poprawne pod wzgledem akcentuacyjnym.

4. Stuszne i konieczne jest stopniowe przechodzenie od odtwoér-
czego do twodrczego postugiwania sie jezykiem. Gwarantuje ono ciggtosé
nauczania oraz podtrzymywanie i utrwalenie prawidlowej wymowy
osiggnietej w poczgtkowym okresie nauczania.

5. Konieczne jest zapoznanie stuchaczy z zasadami akcentuacji i spo-
sobem wykorzystania stownikéw do oznaczania akcentu (etap pigty). Sta-
nowi ono przestanke Swiadomej poprawnosci akcentuacyjnej.

6. Przedstawiony sposOb prowadzenia ¢wiczen praktycznych z je-
zyka rosyjskiego, wbrew pozorom, nie jest nuzacy i nie powoduje prze-
cigzenia studentéw, mimo iz wymaga od nich dodatkowego wysitku;
osiggniecie poprawnej wymowy daje stuchaczom wiele satysfakcji, sprawiaj
Ze czujg sie oni pewniej na gruncie studiowanego jezyka i ten czynnik
odgrywa doniostg role w procesie nauczania.
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