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Stawomir Piskorz

Gtoéwne tendencje i kierunki rozwoju metod nauczania geografii w Polsce

Jak dawniej uczono geografii, wiemy bardzo mafo. Istniejgce opracowania
maja_najczesciej ogolnodydaktyczny charakter albo tez metody nauczania geo-
grafii traktujg mniej lub wiecej fragmentarycznie.

W niniejszym artykule podjeto probe zestawienia tych skapych wiadomosci
dotyczacych tendencji i Kierunkow rozwoju metod i form nauczania geografii
w Polsce na tle nauczania tego przedmiotu w Swiecie, aby nastgpnie ukazaC

vvspo+czesne proby modernizacji metod i organizacji procesu nauczania geo-
grafii.

Gdzie i kiedy nalezy szukaC poczatkow geografii szkolnej i metod jej nau-
Czania, nie wiemy. Zapewnie uczono jej juz w starozytnosci, ale o tym mamy
tylko niejasne wzmianki. Wspomina 0 jej nauczaniu Propercjusz: ,.Zmuszaja
mnie do studiowania i przedstawiania Swiata w tablicach” k

W Sredniowiecznych szkotach klasztornych, zakrzeptych w ustroju feudal-
nym, nauczanie odbywato sie droga przekazywania przez nauczyciela gotowych
wiadomosci (czytania tekstu podrecznika) oraz mechanicznego ich przyswajania
przez uczniow. W nauczaniu stosowano zatem wytgcznie metode autorytatywna,
stowno-pamieciowg 2

Tak samo zapewne uczono | w czasach humanizmu (XV w.), kiedy to geo-
grafia tu i dwdzie zaczeta pojawiac sie jako dodatkowy przedmiot nauki szkol-
nej. Tak nauczano geografii 1 pdzniej, kiedy w potowie XVIII w. zdobyta sobie
state miejsce jako odrebny przedmiot szkolny 3

Nie mamy doktadnych danych, kiedy i jak zaczeto uczyC geografii w szko-
tach polskich. Prawdopodobnie juz w Sredniowiecznych szkotach klasztornych
I katedralnych pod nazwag kosmografii i geometrii wpajano pamieciowo frag-
menty wiedzy geograficznej 4 Regularne wyktady z zakresu geografii w Polsce
datujg sie na uniwersytecie krakowskim juz w latach 1493 1494 i nastepnych.
Te pierwsze uniwersyteckie wyktady zwigzane byly niewatpliwie z pradami

1 N. Kurazéw, Metodyka nauczania geografii. Warszawa 1954, s. 21.

2 J. Zborowski, Unowocze$nienie metod nauczania. Warszawa 1966, s. 15.

3 K. Sosnicki, Stanowisko geografii w systemach nauczania i wychowania.
»Czasopismo Geograficzne” t. VIII, 1930, z. 4.

4 M. Polaczkébwna, Dydaktyka geografii [w:] Encyklopedia wychowania. T. II.
Warszawa 1933—1939, s. 4609.

15 — Rocznik naukowo-dydaktyczny 225



humanistycznymi i miaty charakter prelekcji, polegajacych na komentowaniu
dziet autordw starozytnych, a przede wszystkim Ptolemeusza 5

Z koncem XV w. niektorzy profesorowie wszechnicy krakowskiej stosowali
na wyktadzie rézne rodzaje pokazow i demonstracji, Czynigc tym samym nie-
jako proby przeciwstawienia sie werbalizmowi i metodzie stowno-pamieciowej.
Tak na przyktad w r. 1493 Wojciech Brudzewski ilustrowat swoj wyktad o ukia
dzie stonecznym modelami przedstawiajacymi caty mechanizm $wiata. Sporza:
dzit on 22 modele z zelaza, drewna i nici. Takze Jan z Glogowa uczyt ,,metodg
pogladowg”, tzn. nie stosowat dyktowania wykiadu i ,,wbijania” w pamieC tek-
stu, lecz stosowat opowiadanie oparte o mapy 6 Z przetomu XV/XVI w. pocho-
dza rowniez pierwsze polskie podreczniki kosmografii pisane dla mtodziezy 7,
co wskazuje na dalszy rozwoj tej nauki, a rownoczesnie dowodzi, ze nauczyciel
tracit monopol na dostarczanie wiedzy, podreczniki zaczety go w pewnym stop-
niu wyreczac lub nawet zastepowac.

Rozkwit geografii w koncu XV w. zwigzany byt z okresem Odrodzenia, po-
wstatego pod wptywem wielkich przeobrazen spotecznych i gospodarczych,
znamionujacych poczatki stosunkow kapitalistycznych. Wowczas to w bardziej
rozwinigtych krajach Europy powstata patrzeba przyspieszenia tempa nauki
I przekazywania Jej wiekszej liczbie uczniow. Na tym tle powstat klasowo-
lekcyjny system nauczania. System ten w udoskonalonej postaci
przetrwat az do czasow obecnych i zdeterminowat w pewnym stopniu metody
nauczania W ogolnosci, a tym samym i metody nauczania geografil.

Humanizm w zakresie metod nauczania niewiele wiec wniost nowego, wer-
balizm i metoda pamieciowa panowaty nadal niepodzielnie 8

Dopiero wielki pedagog Jan Amos Komenski (1592—1670) propagowat nowe
metody — nauczanie poglgdowe. ,,Niech to bedzie — pisat w wielkiej
dydaktyce — zlotg zasadg dla uczacych, azeby co tylko moga, udostepniali
zmystom [...], bowiem [...] prawdziwosC i pewnoS¢ wiedzy od niczego nie zalezg
w_tym stopniu, jak od swiadectwa zmystow [...], czemuz by wiec i nauka nie
miata sie zaczyna¢ od rzeczywistego obejrzenia rzeczy, zamiast od wyjasnien
stownych [...]. Potem dopiero do unaocznienia niech dotgczy stowo, objasniajace
rzecz wymowniej” 9 Komenski zalecat uczy¢ nie z kisgzek, ,,ale z nieba, ziemi,
debdw 1 bukow, to jest znaC i badaé rzeczy same, a nie wylgcznie cudze spo-
strzezenia i Swiadectwa o rzeczach” 10 Jest to najbardziej przekonywujgce prze-
C|w§taW|en|e sie metodzie werbalnej i oparcie nauczania na obserwacji bezpo-
Sredniej

Komenski w swych dzietach eda ogicznych, obok uzasadnienia wprowadze-
nia geografii do programu nauki szkolnej oraz krytycznej oceny owczesnych
podrecznikow i metod stosowanych przy jej nauczaniu, gtosit zasade poznawa-
nia ziemi od najblizszej okolicy, od wtasnego srodowiska poczawszy, ktadt na-
cisk na pogladowos¢, na uzywanie map i obrazow, gdy nie mozna pokazaC rze-
czy odlegtych. Poglady Komenskiego sa tym bardziej cenne, ze byty oparte na
praktyce nauczyciela i kierownika szkoty. Gimnazjum w Lesznie Wielkopol-

5F. Bujak, Studia geograficzno-historyczne. Krakow 1925.
®F. Bujak, tamze, s. 76.

7 F. Bujak, tamze, s. 25.

8 J. Konopnicki, O metodach nauczania. Lublin 1948. s. 4-
9J. A. Komenski, Wielka dydaktyka. Wroctaw 1956, s. 199.
wlJ. A. Komenski, tamze, s. 161—162.
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skim, kierowane przez Komenskiego, byto w tym czasie wyjatkiem, ksztatcito
w tzw. realiach, do ktorych obok matematyki, historii naturalnej i fizyki nale-
zata rowniez geografia u.

Do koncepcji Komenskiego wracali pozniej w swych pogladach J. J. Rous-
seau, H Pestalozzi i inni. Genialne mysli i proby Komenskiego, zmierzajace do
zreformowania szkolnictwa w Polsce, nie przyjety sie. Szkolnictwo w XVII
I poczatkach XVIII w. upadto. W tej sytuacji i geografia szkolna nie miata
warunkow rozwoju zaréwno co do trescl, jak i metod nauczania. O ile uczono
jej elementéw w szkotach klasztornych, to zwracano uwage gtownie na zagad-
nienia historyczno-polityczne, takie jak* genealogia panujacych czy nazwy
réznych miejscowosci, ktére podawane byty pamieciowo 12*

Dopiero w drugiej potowie XVIII stulecia, w dobie OSwiecenia wielki ruch
reformatorski dazacy do przebudowy ustroju spotecznego i politycznego zmienit
sytuacje. Zaczela dziataC Komisja Edukacji Narodowej, pierwsze w swiecie Mi-
nisterstwo Oswiaty (1773—1794). KEN zreformowata szkoty: ustanowita dla po-
szczegblnych ich szczebli bardziej przystosowane do zycia plany nauki, wydata
wiele podrecznikow, w tym takze do nauczania geografii (M Hube, J. Sniadec-
ki), rozpoczela ksztatcenie nauczycieli i zwrocita uwage na bardziej postepowe
metody nauczania (S. Staszic).

W ustawach wydanych przez KEN czytamy: ,,W sposobie prowadzenia nauki
[..] trzymaC sie bedzie tego prawidta, aby nigdy nie ktas¢ rzeczy [..] trudniej-
szych przed fatwiejszymi [..]. W kazdej nauce profesorowie starac sie i doziera¢
powinni, aby ich uczniowie na rozum i pojecie nizeli na pamieC uczyli sie, [..]
nauczyciela usitowaniem byC powinno, aby mtodz sobie poruczong wprawiat
w zastanawianie sie nad rzeczami, myslenie i uwazanie przez siebie samych;
do tego nauki kompozycyjne i wszelkie ¢wiczenia stosowane by¢ majg” 1S
Ustawy te podnosza zasade stopniowania trudnosci, konieczno$¢ poznania
zmystowego i myslowego oraz stosowanie ¢wiczen.

Dostrzegano juz wowczas koniecznos¢ aktualizacji nauczanych wiadomosci,
stgd zalecano czytanie gazet takich, jak ,,Monitor” i1 ,,Gazeta dla Szkot Woje-
wodzkich™ oraz prowadzenie w oparciu o nie krytycznej analizy zdarzen 14

W zakresie geografii, jakkolwiek nie nastgpito jej petne usamodzielnienie,
gdyz najczesciej faczono ja z fizyka, matematyka lub historia, jednak powaznie
WZrosto | Ogj znaczenie i unowoczesniono sposoby jej nauczania. W szkotach KEN
zadano od nauczycieli, aby dawali jasng znajomosC map, przez pokazywanie na
nich wszystkich wymienianych miejscowosci (praca z mapg). Procz dyktowania
wiadomosci podczas lekcji, prowadzone byty rowniez ¢wiczenia (pomiary,
rysunki) oraz organizowano wycieczki do zaktadow rzemiesiniczych, go-
spodarstw rolnych i na place targowe 15 Mozna przypuszczac, ze w szkotach
Komisji Edukacji Narodowej w procesie nauczania geografii w dalszym ciggu

1 t. Kurdybacha, Dziatalno$¢ Jana Amosa Komeriskiego w Polsce. Warsza-
wa 1957.

11 Materiaty do metodyki nauczania geografii- Pod red. M. Wiszniewicz i G. Wut-
tkego. Warszawa 1954, s. 11

B Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji i o Komisji). Wybér zrodet
brat i opracowat S. Tync. Wroctaw 1954, s. 662.

X Komisja Edukacji Nrodowej, jw., s. 357.

15 M. Polaczkébwna, Plany nauczania geografii wedle Wielkiej Komisji Eduka-
cyjnej — drogowskazy dla wspoétczesnych. ,Pokiosie Geograficzne” 1925.
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panowaty metody stowne, ale zaczety rowniez dochodzi¢ do gtosu metody ogla-
dowe i praktyczne. Pojawienie sie w planach nauczania geografii wycieczek
Swiadczy, ze lekcja przestata by¢ wytaczng forma nauczania te?o przedmiotu.

Rozbiory przerwaty dalszy rozwoj oswiaty w Polsce. Szkolnictwo zostato
catkowicie uzaleznione od rzadéw zaborcow. Nie sprzyjato to rozwojowi geo-
grafii szkolnej. TreScig nauczania geografii pod zaborami byt przewaznie po-
dziat polityczny ziemi oraz pobiezna charakterystyka przyrody i zycia gospo-
darczego panstwa zaborczego. Te skape wiadomosci geograficzne podawane
byty w sposob mechaniczny 1 pamigciowy ie.

Na zachodzie Europy gruntowaly sie wowczas naukowe podstawy geografii
jako nauki (A Humboldt, K Ritter) oraz powstawaty rézne nowe teorie i Kie-
runki dydaktyczne (J. F. Herbart). Pod wptywem tych nowych kierunkow
w geografii i pedagogice obserwuje sie rowniez na ziemiach polskich przejawy
walki o postep i unowoczesnienie metod nauczania geografii szkolnej.

W 1849 r. powstata na Uniwersytecie Jagiellonskim pierwsza w Polsce
(czwarta na Swiecie) katedra geografii, ktorej kierownictwo objat Wincenty Pol,
stosujgcy w badaniach metode porownawcza. W pracy dydaktycznej Pol obok
wyktadu postugiwat sie roéwniez wycieczkami i ¢wiczeniami geograficznymi.
Nadto,?f7 opiewajac piekno kraju ojczystego, ktadt podwaliny ruchu krajoznaw-
czego ¥7.

Na terenie Ksiestwa Poznanskiego dziatat nauczyciel i pedagog Ewaryst
Estkowski. Za warunek powodzenia uczniow w pracy szkolnej uwazat on syste-
matyczno$¢ w nauczaniu, szczegolnie wazng w nauczaniu geografii, oraz Swia-
domy i aktywny udziat ucznidw w procesie nauczania. Nadal za najwasciwszg
metode nauczania uwazat Estowski wyktad, ale zadat podawania go obrazowym
I pieknym jezykiem, pobudzajgcym wyobraznie i wzmacniajacym uwage 18

Uwagi metodyczne o nauczaniu geografii opracowali H Seredynskil9 J. K
Plebanski 21 M Baranowski 2. Zalecali oni stosowanie pogladowosci oraz me-
tody poszukujacej — heurezy.

W praktyce szkolnej jednak przy nauczaniu geografii w dalszym ciggu pa-
nowat werbalizm. W szkolnictwie elementarnym, a nierzadko i Srednim, po-
wszechnie uzywano metody ,,katechizmowo-dogmatyczne j”. Pole-
gata ona na tym, ze na postawione pytanie uczen musiat daC sprecyzowan
I jednobrzmiacg odpowiedz; odpowiedz ta nie mogta w niczym odbiegaC o
tresci zatwierdzonego przez wiadze szkolne podrecznika.

Na przetomie XIX i XX w. postepowe mysli i nowe koncepcje dydaktyczne
wniost dopiero Wactaw Natkowski. W licznych artykutach metodycznych -wy-
stepowat on przeciwko werbalno-pamieciowemu nauczaniu geografii; domagat
sie nauczania rozumowego, opartego na obserwacjach. Dlatego Nat-

ie J. K. Plebanski, Geografia [w:] Encyklopedia wychowawcza. T. IV. Warsza-
wa 1890

17 S. Niemcéwna, Wincenty Pol jako geograf. ,Prace Instytutu Geograficzne-
go U. J.” z 3 1923.

18 E. Estkowski, Wybor pism pedagogicznych. Warszawa 1955.

19 H. Seredynski, Metoda nauczania jeografii tokiem syntetycznym w szkotach
ludowych miejskich i wiejskich w Galicyi. Krakéw 1864.

D J. K. Plebanski, jak wyzej.

2 M. Baranowski, Specyalna metodyka nauki geografii i historyi w szkotach lu-
dowych. Lwéw 1892
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kowski zalecat stosowanie roznych pomocy naukowych, uzywanie mapy, pro-
pagowat wycieczki i przeciwstawiat metodzie pamieciowej metode dysku-
syjng. Duzg uwage przyktadat Natkowski do rozwijania aktywnosci I samo-
dzielnosci uczniow. Do wyrabiania samodzielnosci ucznia stuza, jego zdaniem,
umieszczone w podreczniku pytania, ¢wiczenia, na ktore uczen musi odpowie-
dzie¢ drogg zestawienia tekstu podrecznika z réznymi maipami, przez analize
tablic statystycznych i diagraméw, drogg roznych obliczen, obserwacji itp.
W ten sposob uczen pod kierunkiem i kontrolg nauczyciela zdobywa samo-
dzielnie wiadomosci i uczy sie stosowaé je w praktyce 2

Na metody nauczania geografii w pierwszych latach XX stulecia wywart
réwniez wielki wptyw Eugeniusz Romer. Wydat on w r. 1904 podrecznik szkolny
Geografia dla klasy pierwszej szkét srednichZ3 poszerzony w wydaniu |l
z 1908 1. o atlas geograficzny. Podrecznik ten byt zbiorem umiejetnie dobranych
pytan i ¢wiczen opartych na obserwacjach bezpoSrednich i interpretacji mapy,
zmuszat do myslenia zaréwno nauczyciela, jak i ucznia oraz wskazywat popra-
whnie stosowang metode heurystyczna.

W koncowym okresie zaborow formy nauczania geografii wzbogacity sie
jeszcze o szeroko pojete krajoznawstwo, rozszerzajace wiedze o kraju
ojczystym (Z Gloger, A. Janowski, K Kulwieé i inni). Nadto juz w owych
czasach do metodyki geografii zacze{a przenikaC mysl rezygnacji z wytacznie
encyklopedycznego ujmowania materiatu geograficznego na korzys¢ ekspono-
wanlaziagadnlen charakterystycznych i istotnych dla danego kraju czy re-
gionu 24

Zapoczatkowane chlubne pomysty dotyczace modernizacji metod i form
nauczania geografii przerwata | wojna Swiatowa. Programy geografii lat 1915—
—1917 cechuje ubdstwo tresci i uwag metodycznych. Wystepujg w nich tylko
ogolnikowe uwagi, zalecajace ,,omowienia”, ,,pogadanki’” i ,,rozwazania”2
K Konarski, charakteryzujgc dzieje szkolnictwa w okresie przejmowania ad-
ministracji szkolnej przez wtadze polskie, stwierdza: ,,Nauczanie niemal wszyst-
kich przedmiotow przybierato charakter ksigzkowy — metody nauczania byty
przestarzate” 2

Dalszy postep w dziedzinie metod nauczania geografii obserwujemy w okre-
sie miedzywojennym. Tresci, metody i formy nauczania geografii w tym czasie
ksztattowaty sie pod wp+ywem réznych czynnikow, takich jak: zmienione zada-
nia i cele nauczania, szybki rozwdj nauki i techniki oraz wielki, ogélnoSwiatowy
ruch reformatorski, szukajgcy nowych drég w nauczaniu i vvychowanlu

Okres ten odznaczat si¢ duzg rozmaitoscig sposobow nauczania geografii
i tendencjg ich unowoczesnienia. Gtowne wysitki szty w kierunku ulepszenia
tradycyjnych metod i dostosowania ich do istoty geografii oraz w kierunku
przenoszenia na grunt polski roznych nowych, obcych pomystéw dydaktycz-
nych. W rachube wchodzity zaréwno metody i formy ogolnodydaktyczne, jak
wyktad, praca z ksigzka, heureza, metoda dyskusji, wycieczki, cwiczenia, meto-

2 W. Natkowski: Zarys metodyki geografii. Warszawa 1920.

2B E. Romer, Geografia dla klasy pierwszej szkdét srednich. Lwow 1904,

24 F. Fuchs, Kilka uwag o nauczaniu geografii [w:] Sprawozdanie dwudzieste
siédme Dyrekcji C. K. Gimnazyum Il w Krakowie za rok szkolny 1910. Krakow 1910.

5 Program tymczasowy piecioodziatowej ezkoly poczatkowej. Warszawa 1917.

* K. Konarski, Dzieje szkolnictwa w bylym Krdélestwie Kongresowym 1915—
—1918. Krakéw 1923, s. 94.
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da laboratoryjna, jak rowniez metody specyficzne dla nauczania geografii, do
ktorych nalezy zaliczy¢ prace z mapa, metode krajoznawcza i porownawcza.

W praktyce najczesciej stosowano metode heurystyczng. Metoda ta,
pochodzaca z okresu starozytnego (metoda sokratyczna), w nauczaniu geografii
w Polsce zostata wskrzeszona w XIX w. i tak sie zadomowita, ze przez cate
20-lecie miedzywojenne byta jedng z gtownych metod nauczania tego przed-
miotuZZ. Wynikato to poniekad z istoty geografii. Whasciwy sens nadat jej
Romer, ktory w wyzej wymienionym podreczniku opart pytania poszukiwaw-
cze na interpretacji mapy, wykresu, rysunku, obrazu, mocelu, lektury czy tez
na spostrzezeniach i obserwacjach poczynionych na wycieczce. Stosowanie tej
metody ujawnito jej zalety takie, jak podnoszenie aktywnosci ucznidw, rozwi-
janie zainteresowan geograficznych, ksztatcenie zdolnosci myslenia geograficz-
nego itp., ale rownoczesnie wskazato jej wady w postaci trudnosci ze strony
nauczyciela w konstrukcji lekcji i jej prowadzeniu, co czesto prowadzito do
formalnego traktowania nauczania, duza za$ jej czasochtonnos¢ doprowadzita
do podpowiadajacych pytan (werbalizmu).

Z metodg heurezy w Scistym zwigzku pozostawat dialog, przeciwko kto-
remu podnoszono jeszcze ciezsze zarzuty, ale i on w pewnych okolicznosciach,
na przykiad przy skfadaniu sprawozdan z samodzielnie wykonanej pracy, oka-
zat sie przydatny 28

Praca z mapg w okresie miedzywojennym, na skutek stosuunkowo do-
brej sytuacji w zaopatrzeniu szkot w mapy i atlasy oraz w wyniku prob i dys-
kusji zmierzajacych do ograniczenia metod stownych, zostata podniesiona do
rangi metody nauczania. Zwolennicy skrajnie pojetej metody pracy z mapg
cheieli ograniczy¢ nauczanie tylko do interpretacji map atlasowych i sciennych,
twierdzac, ze daje ono oszczednoSC stowa, uczy zwieziosci wyrazania mysli. Pro-
wadzone w tym zakresie doswiadczenia potwierdzity te opinie, dajac dobre
wyniki nauczania. Z drugiej strony, jak kazda skrajnos¢, tak i ta, byla nie-
wykonalna w nauczaniu, gdyz nie byto i nie moglo by¢ map dostosowanych
tematycznie do wszystkich haset programu nauczania geografii

Cwiczenia geograficzne, aczkolwiek nie nowe, w okresie miedzy,
wojennym staty sie jednym z gtdwnych tematéw dyskusji na zjazdach i konfe-
rencjach nauczycielskich. Sprawie cwiczen poswiecono wiele miejsca w éwczes-
nych programach i literaturze geograficzno-metodycznej. Zwolennicy tzw. teorii
ksztatcenia formalnego uwazali, ze gtownym celem szkoty jest rozwijanie zdol-
nosci poznawczych ucznia — zwracali wigc gtdwnie uwage na metody naucza-
nia, na drugim planie stawiajgc dobor tresci. Zwolennicy zas teorii ksztatcenia
materialnego ktadli nacisk na tres¢ ksztatcenia, dngc do przekazania uczniowi
jak najwiekszej sumy konkretnych wiadomosci. Stad tez w nauczaniu geografii
wysunety sie na plan pierwszy cwiczenia i wycieczki, ktorym przypisywano
zasadniczg role w ksztatceniu formalnym, ale widziano w nich rowniez sprzy-
mierzenca w ksztalceniu materialnym. W praktyce szkolnej na skutek matego
wymiaru godzin przeznaczonych na realizacje programu geografii, szczuptej
iloSci pomocy naukowych oraz duzego odsetka niekwalifikowanych nauczycieli

Z J. Makosinska, Szkota powszechna a najnowsze prady w nauczaniu geografii.
»Czasopismo Geograficzne” t. XI, 1933, z. 3.

2B S. Niemcéwna, Dydaktyka geografii. Lwéw—Warszawa 1929, s. 32

B S. Pawtowski, O fikcjach w nauczaniu geografii. ,,Czasopismo Geograficzne”
t. XVI, 1938, z. 1.
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sens i treSC ¢wiczen czesto bywaly wypaczane. A Chatubinska pisze na ten
temat: ,,Nieliczna gars¢ profesoréw i dydaktykow walczyta o wprowadzenie
ulepszonych metod nauczania z pelng Swiadomoscig celu. Szerokie rzesze na-
uczycieli przyjely riakaz odbywania cwiczen nie wnikajac w sens inowacji”
Najczesciej cwiczenia sprowadzano do rysowania, a raczej kopiowania map
I wykresow podczas lekcji lub pracy domowej ucznia.

Wycieczki, znane juz w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, w okre-
sie miedzywojennym zyskaty duze uznanie. Wyrazem aprobaty ruchu wyciecz-
kowego przez wiadze oSwiatowe byto uwzglednienie w programach geografii
odpowiednich godzin na 1—2-godzinne lekcje w terenie i dtuzsze wycieczKi
0 charakterze krajoznawczym. Opracowano wowczas metodyke ich prowadzenia
1wyzyskania poczynionych w czasie wycieczki obserwacji na lekcjach geografii.

jednak takze tendencje do ograniczenia ruchu wycieczkowego. Zrédia
ich, zdaniem S. Niemcéwny, tkwity w konserwatywnej postawie niektorych
organow kierowniczych, niefachowosci nauczycieli, duzej liczebnosci klas i bra-
ku funduszy.

Obok tradycyjnych metod i form nauczania geografii pojawity sie w okresie
miedzywojennym proby przenoszenia do polskiej szkoty roznych nowych kon-
cepcji dydaktycznych, zmierzajacych do reformy jej stylu pracy. Potrzeba tych
reform powstata gtownie w Stanach Zjednoczonych Ameryki Pétnocnej i kra-
jach zachodniej Europy na skutek postepow przemystu fabrycznego i zwigza-
nych z tym zmian w strukturze spoteczenstw oraz na skutek rozwoju nauk
spotecznych, biologicznych i psychologii eksperymentalnej. Tam tez powstaty
nowe koncepcje, ktdre aczkolwiek w rdéznych krajach przyjety rozne nazwy
i miaty rozne odchylenia, jednak taczyta je wspdlna cecha — daznos¢ do prze-
budowy nauczania tradycyjnego.

Do najbardziej znanych prob modernizacji metod i organizacji procesu na-
uczania naleza: w Belgii ,,szkota zycia”, w Szwajcarji ,,szkota czynna”, w kra-
jach skandynawskich, Niemczech i Austrii ,,szkota pracy” i ,,szkofa spoteczna”,
w Zwigzku Radzieckim ,,szkota pracy produktywnej”. W Stanach Zjednoczo-
nych Ameryki Potnocnej, Wielkiej Brytanii i koloniach brytyjskich powstaty
rozne koncepcje szkoty aktywnej, jak np. ,,system daltonski”, ,,uczenia sie pod
kierunkiem”, , metoda projektow” I inne.

Przy nauczaniu geografii w Polsce stosowano tu i owdzie gtownie ,,szkofe
pracy”, ,,system daltonski’” i rozne odmiany nauczania grupowego.

Szkota pracy — to ruch zmierzajacy do zupetnej przebudowy szkoty.
Zasadg dydaktyczng miato byC ,,uczenie sie przez dziatanie”, zasadg zas wycho-
wawczg — inicjatywa i samodzielnos¢ uczniow. Szkota pracy za podstawe orga-
nizacji nauczania nie przyjmowata opracowanie kolejnych tematéw lekcyjnych,
lecz wykonywanie przez uczniéw réznych zadan produkcyjnych i ustugowych,
jak uprawa roli, prace rzemieslnicze, zajecia w gospodarstwie domowym itp.
Wykonujac narzedzia pracy, produkujgc rdzne towary, uczniowie mieli tym
samym zdobywac pewien zasob wiadbmosci i umiejetnosci3t*

W szkolnictwie Polski miedzywojennej obowigzywaty stytem klasowo-lek-
cyjny i programy nauczania poszczegolnych przedmiotow, stad zatozenia szkoty

3 A. Chatubinska, R6zne drogi nauczania geografii- Warszawa 1959, s. 220.

8 G. Kerschensteiner, Pojecie szkoty pracy. Warszawa 1926; Eksperymenty pe-
dagogiczne w Polsce w latach 1900—1939. Wroctaw 1963.
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pracy w Polsce nie mogty byC realizowane na wzor amerykanski czy zachod-
nioeuropejski.

Proby stosowania idei szkoty pracy w nauczaniu ?eografii z roznymi mody-
fikacjami wedtug W. Dzierzbickiej prowadzone byty w Szkole Powszechnej
M Ramuttowej w Krakowie, Iwowskim Zenskim Seminarium Nauczycielskim
Im. J. Stowackiego, Miejskiej Szkole Pracy w todzi i Gimnazjum im. S. Bato-
rego w Warszawie

Jakkolwiek przy interpretacji zatozen szkolty pracy stanowiska geografow,
a takze pedagogow, byty silnie zréznicowane, jednak mozna w nich dostrzec
szereg wspolnych mysli przewodnich. Do najwazniejszych sposrod nich naleza:
zastgpienie biernego przystuchiwania i przygladania sie lekcji sSwiadoma
I tworczg aktywnoscig dziecka, samodzielnym dorabianiem sie wiedzy drogg
obserwacji i doswiadczen, drogg wnioskowania z mapy i czytania lektury; stwo-
rzenia dzieciom mozliwosci uzewnetrznienia ich przezy¢ i doSwiadczen przy
pomocy rysunku, modelowania, zaktadania wtasnych zbioréw, stowa mowionego
czy pisanego. Nadto akcentowano wigzanie nauczania geografii z zyciem przez
bezposrednie zetkniecie sie z rzeczywistoscia, w czym najwiekszg role miaty
spetniC wycieczki; podnoszono konieczno$¢ uspotecznienia uczniow na drodze
pracy zbiorowej dla wspdlnego dobra oraz zadano rozumnego tgczenia pracy
rak z tworczg pracg umystowg 3

W zakresie nauczania geografii ruch szkoty pracy wniost duze wartosci
do walki z werbalizmem i formalizmem oraz przyczynit sie, zwdaszcza w szko-
tach Srednich, do zaktadania pracowni geograficznych.

Okolo potowy 20-lecia miedzywojennego pod wptywem szkot anglosaskich
zaczeto w nauczaniu geografii w Polsce eksperymentowaé system dalton-
ski, zwany tez systemem pracownianym, laboratoryjnym, planem daltonskim,
a nawet metodg daltonska. System daltonski likwidowat ustrgj klasowo-lekcyj-
ny, a wiec podziat na przedmioty, klasy i lekcje, wprowadzajgc w to miejsce
zracjonalizowany plan nauczania wedtug zagadnien i szczebli. Kazdy uczen
otrzymywat wedtug umowy z nauczycielem przydziat materiatu do opracowania.
Inne przydziaty byty dla uczniow zdolnych, inne dla przecietnych, a jeszcze inne
dla mato zdolnych. Przydziaty dawane byty na piSmie wraz ze szczegGtowg
instrukcja, w ktorej zawarte byty wskazania co do organizacji pracy. Po otrzy-
maniu przydziatu uczen uczyt sie samodzielnie, korzystajac przy tym z pomocy
nauczyciela-specjalisty oraz zbioréw i urzadzen w pracowniach szkolnych. Po
tygodniu lub miesigcu pracy kazdy uczen zdawat sprawe nauczycielowi ze stanu
swoich wiadomosci i umiejetnosci oraz przedstawiat wykonang prace 3 System
daltonski wzbudzit w Polsce duze zainteresowanie, eksperymentowano go
w wielu przedmiotach, w tym rowniez w nauczaniu geografii.8

& Eksperymenty pedagogiczne, jw., s. 142—173.

3B J. Makosinska, jak wyzej; A. Milata; O znaczeniu i sposobie nauczania geogra-
fii w szkotach powszechnych. Cieszyn 1919; Sprawozdanie z IV 0Ogdlnopolskiego
Zjazdu Nauczycieli Geografii odbytego w Poznaniu w maju 1929 r. ,Czasopismo Geo-
graficzne” t- VIII, 1930, z. 1

& H. Parkhurst, Wyksztatcenie wedtug planu daltonnskiego. Lwow—Warszawa
1938.
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Whoszac z literatury 3 i relacji dwczesnych nauczycieli geografii®d mozna
przyjac, ze rozne proby wprowadzenia systemu daltonskiego do nauczania
geografii czyniono w Zenskim Seminarium Nauczycielskim w Chetmie Lubel-
skim, Liceum Krzemienieckim, Zenskim Seminarium Nauczycielskim
im. E Orzeszkowej w Warszawie, Gimnazjum im. E Szczanieckiej w t.odzi,
Gimnazjum im. Sutkowskich w Radzyminie, Szkole Powszechnej im Naru-
towicza w Gnaszynie, Szkole Powszechnej ,,Swit” w Wilnie, Szkole Powszech-
nej w Lebiedzewie, Szkole Powszechnej nr 20 w Warszawie oraz w szkotach
Bydgoszczy, Gdanska, Wrzesni, Ostroga i wielu innych.,

System daltonski w nauczaniu geografii w Polsce nie byt jednak stosowany
W czystej postaci, najczesciej starano sie godzi¢ jego zatozenia z obowigzujgcym
programem nauczania i systemem klasowo-lekcyjnym. W tym celu w ramach
normalnych klas i lekcji nauczyciel przydzielat uczniom do indywidualnego
opracowania rozne tematy zaczerpniete z obowigzujgcego programu nauczania
oraz udzielat instrukcji ukierunkowujacej prace uczniow.

W praktyce jednak pogodzenie zatozen systemu daltonskiego z systemem
klasowo-lekcyjnym nie zawsze byto osiggalne. Chcac zachowaC zasade pracy
indywidualnej ucznia i warunki laboratoryjne, nauczyciele musieli otrzymywac
wigkszy wymiar godzin, a izby lekcyjne zamieniano na pracownie geograficzne.

Przeprowadzone eksperymenty wykazaty, ze system daltonski w zastosowa-
niu do geografii bardziej nadawat sie dla uczniow inteligentnych i zdolnych.
Lepsze efekty dawat w szkotach srednich szczegolnie przy nauczaniu geografii
Polski i geografii ogélnej, mniej przydatny okazat sie w szkotach powszechnych
I przy nauczaniu geografii regionalnej. Dawat on dobre wyniki dydaktyczne
tylko wtedy, gdy prowadzony byt przez utalentowanego nauczyciela w dobrze
zorganizowanej I Wyposazonej pracowni geograficznej 38

System daltonski nie tyle kiadt nacisk na zdobywanie wiedzy, ile na wyra-
bianie przez uczniow wiasnym wysitkiem jak najsprawniejszych metod pracy.

Nauczanie grupowe. Dazenia do wzbogacenia tradycyjnych metod
i form organizacji pracy uczniéw doprowadzity w XX w. w wielu krajach do
licznych i réznorodnych préb spozytkowania dla celow dydaktyczngch I wycho-
wawczych pracy uczniow w matych grupach czy zespotach. Proby te — jak
pisze J. Bartecki — ,,polegaty badz to na catkowitym zastgpieniu systemu kla-
sowo-lekcyjnego przez system pracy w grupach, badz tez na stosowaniu pracy
zespotowej w ramach systemu klasowo-lekcyjnego” &

Réwniez i w polskim szkolnictwie lat miedzywojennych przeprowadzono
szereg prob i dosSwiadczen nad nauczaniem w grupach (zespotach). Szczegdlnie

P M. Woznowski, System daltonski a nauczanie geografii. ,,Czasopismo Geogra-
ficzne” t. VII, 1929, z: 2—3; K. Pyszora, O nauczaniu geografii systemem daltoriskim.
»Czasopismo Geograficzne” t. VII, 1929, z. 2—3; Sprawozdanie z IV Ogdlnopolskiego
Zjazdu, jw.; Eksperymenty pedagogiczne, jw., s- 180—222.

M Szczegblnie cennych uwag na temat sposobdéw nauczania geografii w okresie
miedzywojennym udzielili mi: prof, dr R. Mochnacki, dr J. Stasko, prof. G. Wuttke,
za co sktadam Im serdeczne podziekowanie.

3 S. Niemcowna, Geografia w daltornskim systemie pracy szkolnej. ,,Ruch Peda-
gogiczny” R. XV, 1928, nr 9.; G. Filusbwna, Sprawozdanie z prac selekcji metodycz-
no-dydaktycznej na Miedzynarodowym Kongresie Geograficznym w Amsterdamie
w r. 1938. ,Czasopismo Geograficzne” t. XVII, 1939, z. 2

3B J- Bartecki i E. Chabior, O nowa organizacje procesu nauczania. Warszawa

1963, s. 78.
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interesujacy eksperyment w zakresie postugiwania sie w nauczaniu geografii
grupami uczniowskimi przeprowadzit w Tarnowie B. Romanski 3 W ramach
normalnych klas, godzin i obowigzujacego programu uczyt on geografii w opar-
ciu o 5—8-csobowe zespoty (grupy), ktorych celem byta kolezenska wspotpraca
I pomoc w uczeniu sie zarowno na lekcji, jak tez w pracy domowej. Stworzone
zespoty, o ktorych sktadzie decydowat zazwyczaj nauczyciel, miaty swych prze-
wodnikow (zespotowych). Lekcje geografii w eksperymencie tarnowskim naj-
czesciej miaty przebieg nastepujacy: po sprawdzeniu obecnoSci przez nauczy-
ciela (zespotowi mieli obowigzek zna¢ przyczyny absencji swoich podopiecznych)
przewodnik grupy dyzurujacej sktadat sprawozdanie z przebiegu ostatniej lek-
cji oraz informowat o tym, co jego grupa przygotowata na nowg lekcje (pod
koniec kazdej lekcji nauczyciel zapowiadat nastepny temat). Nastepnie, po za-
pisaniu nowego tematu i wspolnym utozeniu planu nowej lekcjl, nauczyciel
polecat uczniom przygotowac si¢ w grupach do ustnego omdwienia wspolnie
ustalonych zagadnien. Prace uczniow w zespotach odbywaty sie w oparciu
0 podrecznik, mape i lekture. Po krotkiej dyskusji w grupach zndéw powracano
do pracy zbiorowej, w czasie ktorej odbywato sie_omowienie poszczegdlnych
punktow planu. Uczniow referujacych wyznaczat najczesciej przewodnik grupy,
nauczyciel zas decydowat o tym, ktdra grupa ma referowac, po czym odbywata
sie ogolna dyskusja, kierowana przez nauczyciela.

W ocenie wynikow pracy stwierdza Romanski, ze praca w grupach jest
utatwieniem nauki szczegélnie dla ucznidw siabszych Przygotowanie grupowe
podnosi poziom dyskusji, co z kolei sprzyja gtebszemu i ciekawszemu ujmowa-
niu pewnych zagadnien. Nadto praca grupowa stwarza mozliwosci rozwoju
tworczoscl i samodzielnosci ucznidw, aktywizuje klase," cementuje kolektyw
oraz sprzyja rozwijaniu wspo’fzawodnlctvva i wspotodpowiedzialnosci w pracy.
Zdaniem autora tego eksperymentu praca grupowa miata réwniez strony ujem-
ne, do ktorych zalicza m in. jej duzg czasochtonnoSC oraz objawy przemeczenia
uczniow, zwaszcza przewodnikow.

Odmiang pracy zespotowej z elementami systemu nauczania catosciowego
1szkoty pracy byta eksperymentowana w Polsce miedzywojennej tzw. ,,meto-
da harcersk a”. Metoda harcerskg prowadzono lekcje na przyktad w Szkole
Powszechnej nr 1w Mikotowie na Slasku 40 Gtéwnym chwytem dydaktycznym
I wychowawczym w probach mikotowskich byly: zabawa, praca grupowa i roz-
ne pomysty harcerskie, wigzane z tematyka obowmzumcego programu. Zabawa
stanowita podstawowaZ zasade tej metody. Wykorzystujac ped dzieci do zabaw,
nadawano nauczaniu tematow geograficznych charakter zabaw w gorali, Mazu-
réw czy gornikow. Nauczyciel podawat temat catodziennej zabawy, na przyktad
zabawy w gorali. Na wstegpie nauczyciel stownie opisywat miejsce zamieszkania,
zycie i zajecia tych ludzi, po czym grupy (6-osobowe) wybieraty sobie do wyko-
nania rdzne prace, a wiec ciupagi, kierpce, kapelusze, sanki itp. Dzieci majster-
kujac wykonywaty zabawki bedace modelami poznanych przedmiotow czy
zjawisk. Czynigc z geografii ,,0srodek koncentryczny”, lekcje pozostatych przed
miotow przypadajgcych na ten dzien réwniez nastawiono na tematyke goralska,
I tak na lekcjach rachunkow zadania dotyczyty tematyki géralskiej, wychowa-
nie fizyczne bylo pod znakiem zabaw goralskich (taniec, Spiew), na lekcjach

P B.. Romanski, Organizacja pracy zespotowej ucznibw w nauczaniu geografii.
Tarnéw 1936.
N A. Kaminski, Nauczanie i wychowanie metoda harcerskg. Warszawa 1948.
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rysunkow powstawaty obrazki z zycia gorali, a na jezyku polskim zajmowano
sle gwarg goralska i pisemnie opracowywano caty temat. Duzg role w tym
eksperymencie przy nauczaniu geografil odegrata rowniez filatelistyka (gro-
madzenie zbioréw 1 ich analiza) oraz zdobywanie rdznych sprawnosci, jak ,,tu-
rysta po Polsce”, ,,mierniczy” i inne.

Wybuch 1l wojny Swiatowej oraz lata okupacji zahamowaty dalsze dosko-
nalenie i ﬁoszukiwanie metod nauczania i form organizacji pracy. Zardwno
w namiastkowym legalnym szkolnictwie elementarnym jak tez w szeroko roz-
winigtym nauczaniu tajnym sprawa sposobow nauczania traktowana byta dru-
goplanowo, najczesciej bazowano na formie lekcyjnej, postugujac sie pracg
z ksigzka, dyskusjg lub wykiadem.

W pierwszych latach po wyzwoleniu spod okupacji hitlerowskiej gtdwnie na
skutek duzych brakow w wyposazeniu szkot oraz znikomej ilosci kwalifikowa-
nych nauczycieli z koniecznosci zapanowaty metody stowno-podajace. Czesto
poprzestawano na dyktowaniu wiadomosci 1 ich werbalno-pamieciowym przy-
swajaniu przez ucznidw. Analogiczna sytuacja byla rowniez w nauczaniu
geografii ze wzgledu na brak map, podrecznikow i innych podstawowych po-
mocy szkolnych.

Nastepstwem tego werbalnego nauczania byty niepokojgco niskie wyniki
nauczania. Wyniki te staty sie sygnatem do podjecia dtugofalowych dyskusji
I prac zmierzajacych do podniesienia poziomu nauczania i w zwigzku z tym
poszukiwania efektywniejszych metod nauczania i form organizacji pracy ucz-
niow.

Pierwsze wysitki zarowno dydaktykow, jak i geografow szty w kierunku we-
ryfikacji starych metod, form i systemow nauczania. Dopiero w latach 1950—
—1960 zaczyna sie w Polsce okres tworzenia nowej marksistowskiej teorii nau-
czania i wychowania. Poczatkowo na sposobach i formach nauczania w szkol-
nictwie polskim zawazyty thumaczenia radzieckich podrecznikéw pedagogiki
(podreczniki pedagogiki 1. Kairowa, B. Jesipowa i N. Gonczarowa, . Ogorod-
nikowa i P. Szymbiriewa) i dydaktyki geografii (podreczniki N. Kurazowa
i A Biblikowej), ktore zapoznaty ogot nauczycielstwa z marksistowskim uje-
ciem procesu nauczania i daty podwaliny pod poszukiwania wiasne.

Dalszy rozwoj metod i form nauczania wszystkich przedmiotow szkolnych
w tym rowniez i geografii zostat sciSle uwarunkowany zadaniami dydaktyczno-
wychowawczymi 1 celami szkoty polskiej. W zwiazku z dokonanymi w Polsce
przeobrazeniami polityczno-spoteczno-gospodarczymi przed szkotg polska sta-
nety zlozone zadania ksztatcenia ogolnego, politechnicznego i zawodowego. Pe-
dagogika marksistowska za gtowne cele wyksztatcenia ogolnego uwaza wyposa-
zenie uczniow w system wiadomosci, umiejetnosci i nawykow, ksztattowanie
u uczniow naukowego pogladu na Swiat oraz rozwijanie ich zdolnoSci poznaw-
czych. W zwiazku z tak szeroko pojetymi zadaniami i celami tradycyjny system
nauczania i zwigzane z nim tradycyjne metody pracy okazaty sie niewystarcza-
jace. Rozpoczeto poszukiwania nowych rozwigzan dydaktyczno-wychowawczych.
W pierwszym etapie tych poszukiwan za wzorem innych krajow obozu socjali-
stycznego skoncentrowano sie nad zagadnieniem politechnizacji w na
uczaniu. Wyrazem préb i doswiadczen w tym zakresie byto m in. wypetnienie
trescig politechniczng poszczegolnych przedmiotow nauczania. W metodach na-
uczania geografii podkreslano konieczno$¢ obserwacji, w szczegolnosci cwiczen,
wycieczek geograficznych i prac uzytecznych oraz metod ksztatcgcych samo-
dzielno$C myslenia i podbudzajacych uczniow do dziatania.
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W trakcie modernizacji wspotczesnej polskiej szkolty poddano krytycznej
analizie i ocenie dotychczasowe metody, ktore prowadzity w praktyce szkolnej
do nadmiernego akcentowania pracy pamieciowej, wykazano potrzebe silniej-
Szego i szerszego taczenia w nauczaniu teorii z praktyka, ekonomizacji naucza-
nia, rozwijania samodzielnosci myslenia i wszechstronnej aktywnosci uczniow.
Dato to poczatek koncepcji ,,Systemu nauczania przez taczenie teorii z prak-
tyka”, nauczania problemowego, zespotowego i programowanego. Stusznosc tych
koncepcji zostata czeSciowo potwierdzona przez liczne badania empiryczne.

System nauczania przez tgczenie teorii z praktyka. Podstawg
tego systemu jest wszechstronne rozwijanie poznawczej dziatalnoSci uczniow
przez przechodzenie od obserwacji przedmiotow i zjawisk do praw przyrody,
od nich do zasad techniki, od tych zas praw i zasad do dziatania, do ich za-
stosowania w praktyce laboratoryjnej i produkcyjnej4l

Autor tej interesujacej koncepcji, K Lech, nie daje jednak ogolnego schema-
tu budowy lekcji w tym systemie, wskazuje tylko na pewne etapy procesu
poznawczego na lekcji:

1 przypomnienie znanego materiatu jako punkt wyjscia do przyswojenia
nowych tresci,

2. zdobywanie, sprawdzanie w praktyce i porzadkowanie nowych wiado-
mosci i umiejetnosci, _ _ _ _

3. postugiwanie sie zdobyta wiedzg przy rozwigzywaniu zadan i wykony-
waniu c;zynnoéci praktycznych (przy uzywaniu w tym celu narzedzi i mecha-
nizmow).

System ten, jakkolwiek nie wywart na razie wiekszego wptywu na metody
nauczania geografii, jednak przyczynit sie do rozluznienia i modernizacji sy-
stemu klasowo-lekcyjnego. Ze zjawiskiem ewolucji systemu klasowo-lekcyj-
nego spotykamy sie obecnie réwniez w wielu innych krajach, zwdaszcza w Sta-
nach Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, Zwigzku Radzieckim, Francji
I Kubie £

Nauczanie programowane zostato zapoczgtkowane w okresie mie-
dzywojennym na terenie Stanow Zjednoczonych Amerﬁki Pétnocnej, a ostatnio
zdobyto uznanie w wielu krajach, gtownie w Zwigzku Radzieckim, Japonii,
Wielkiej Brytanii i Francji. W Polsce dotychczas ukazato sie kilka informacji
0 eksperymentach zagranicznych, skonstruowano nawet prototypy maszyn ucza-
cych oraz rozpoczeto pierwsze proby zastosowania nauczania programowanego,
w tym takze zastosowania go w nauczaniu geografii.

Istotg tego nauczania jest organizowanie uczenia sie etapami. Moze sie ono
odbywac za pomocg maszyn uczacych i specjalnych podrecznikow programowa-
nych, badz na drodze bezpoSredniego ,,sterowania” pracg ucznia przez nauczy-
clela w toku lekcji, na podstawie przygotowanego programu-konspektu 43 *

Na wyniki oceny przydatnosci i efektywnosci nauczania programowanego
w szkole polskiej trzeba jeszcze troche poczekac, gdyz do badan nad tym za-
gadnieniem przystgpiono na szerszg skale dopiero pod koniec 1964 r.

Nauczanie problemowe i organizacja pracy w grupach
(zespotach), jak wykazaty badania W. Okonia, J. Barteckiego, C. Kupisiewicza,
S. Bascika i innych, zawiera duze walory dydaktyczne i wychowawcze, stad tez

4 K. Lech, System nauczania. Warszawa 1964, s. 172
2 J. S. Bruner, Proces ksztatcenia. Warszawa 1964; J. Zborowski, jak wyzej.
Bec. Kupisiewicz, Nauczanie programowane. Warszawa 1966.
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idea tego nauczania stosunkowo szybko z literatury i szkot eksperymentalnych
zaczeta przenika¢ do masowej praktyki szkolnej.

Nauczanie problemowe polega na tym, ze w strukturze lekcji wystepujg na-
stepujace ogniwa: sytuacja problemowa, wysuwanie problemow (stopniowo
wdrazajq sie do tego saimi uczniowie), samodzielne rozwigzywanie problemow
przez uczniéw pod umiejetnym Kkierownictwem nauczyciela, sprawdzanie, pod-
sumowywanie, uogélnianie 1 zastosowanie zdobytej wiedzy. Istotng cechg na-
uczania problemowego jest to»ze za jego pomocg uczniowie nie zapoznajg sie
Z gotowg wiedzg, lecz dochodzq do niej drogg samodzielnego myslenia i dziata-
nia. Maja rowniez sposobnos¢ do poznania i opanowania drog i wWzorow nie-
zbednych do samodzielnych poszukiwan, do rozwigzywania roznych sytuacji,
do zastosowania poznanych wiadomosci w praktyce oraz do oceny stopnia opa-
nowania przez siebie wiedzy.

Nauczanie zas grupowe (zespotowe), najogolniej rzecz biorac, palega na wy-
konywaniu okreslonych zdan dydaktycznych i wychowawczych przez kilkuoso-
bowe grupy ucznidow (zadaniem dydaktycznym moze by¢ wysuwanie i rozwigzy-
wanie probleméw oraz sprawdzanie rozwigzan).

Tak zatem w skiad pojecia ,,nauczanie problemowe w grupach™” wchodzg
dwa elementy od siebie niezalezne: praca metodg problemowsa i forma organi-
zacji pracy w grupach. Nie kazde nauczanie w grupach jest nauczaniem pro-
blemowym i odwrotnie, nie zawsze problemowo uczymy w grupach.

Artykuty geograflczno metodyczne na temat metody problemowej i formy
organizacji pracy w grupach, drukowane w czasopiSmie przedmiotowym ,,Geo-
grafia w Szkole”, zwtaszcza w ostatnich czterech latach, s3 wymownym dowo-
dem, Z% ta nowosC dydaktyczna znajduje podatny grunt réwniez i w nauczaniu
geografii 44

Na podkreélenie zastuguje fakt, iz zarowno w dydaktyce ogolnej, jak i meto-
dyce nauczania geografii, jakkolwiek obserwuje sie obecnie duze zainteresowa-
nie metodg problemowg i formg organizacji pracy uczniow w grupach, to row-
noczeSnie przewaza poglad, ze we wspdlczesnej polskiej szkole nalezy dazyc
do harmonijnego taczenia metod objasniajaco-informacyjnych z metoda pro-
blemowg oraz pracy jednostkowej i zbiorowej z pracg grupowa.

Stawomir Piskorz

MAIN TENDENCIES AND DEVELOPMENTAL TRENDS IN GEOGRAPHY
TEACHING METHODS IN POLAND

Summary

The author has collected, compared and commented upon the scanty informa-
tion available on the evolution of tendencies and developmental trends in geography
teaching in Poland as set against the teaching of the subject in other countries.
He has shown that almost from the very beginning of geography teaching in Poland
teachers have been seeking to improve the methods and forms in which it was

H Zob. artykuty M. Wiszniewiczowej, F. Grygierczyka, M. Gruchatowej, A. Ta-
bora, A. Bubienia, S. Piskorza, B. Szawtowskiej, W. Maika i S. Jedrasia, zamiesz-
czone w ,,Geografii w Szkole” w latach 1963— 1967.
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taught. On the example of Jagiellonian University it can be shown that even as
early as in the Renaissance period people were concerning themselves with this
problem; then, in the seventeenth century, J. 'A. Komenski made an important
contribution in this field. Later, the tendency to reform the organization and the
teaching methods of every subject, and of geography among others, a tendency
which grew in strength during the Enlightenment period, found expression in the
works undertaken by the Commission of National Education. The article deals in
greater detail with the new educational ideas applied to geography teaching in
Poland in the final stage preceding the regaining of national independence (i. e.
before World War ) and then in the inter-war period. Discussing the contem-
porary tendency to modernize schoolwork the author analyses the system of
teaching by combining theory with practice, programmed teaching and the problem
method as well as the organization of group work.

Cnasomup Tunckox

OCHOBHbLIE TEHAEHUWWN N HATMPABANEHWNA PA3BUTWA METOAOB
MPEMOAABAHNA TEOITPA®PUNI B MONbLUE

Pe3rme

B cTaTbe cobpaHbl U MHTEPNPETUPOBaHbI CBEAEHUSA O CYLLECTBYHOLLUMX A0 CUX MOop
TEHAEHUMAX M HanpaBNeHUsAX pasBUTA MeTOAO0B npenogaBaHus reorpaguun B Monblue
B CpaBHEHUW C MeTodamMmu oO6y4deHus 3TOMy npeamMeTy B Mupe. ABTOP [JOKasblBaeT
Tak>Ke, UYTO YyCOBepLUEHCTBOBaHVE METOLOB U (opM npenojaBaHUs reorpagum ABA-
€TCHA >XM3HEHHbIM BOMPOCOM MOYTU OT Hadasia 0byyeHUs 3TOM oTpac/n 3HaHus. Mpu-
Mep ArenZIOHCKOro yHMBepcuTeTa MoKasbIBaeT, YTO BOMPOC 3TOT paccMaTpuBasica y>Ke
B anoxy BospoxxgeHunda. B XVII B. npunobpen B 3TOW 06nacTu BENUKUE 3acnyrn 3Ha-
MeHUTbIM AH AMoc KomeHCKuiA. locTeneHHO yrnybnasLunecs cTpemneHus K pedop-
Me opraHmsaumMm 1 MeTOAMKWM npernojaBaHUs BCeX MpegMeToB, a B TOM 4YUC/e U TFeo-
rpagumn, B anoxy pocBeLleHns, BbIpasnincb B MeponpuaTuax Kommccnn HapogHOro
npoceBeLleHnsi. B ctaTtbe 0CO6GEHHOE BHMMaHWe TMOCBALEHO AUAAKTUYEeCKUN-BoCnnTa-
Te/IbHbIM HOBLUECTBaM B MpenogaBaHUN reorpaun B MOCMEAHWUIA Nepuos pasfesioB
Monbwn v B rofbl MeXay ABYMS MUPOBbIMY BOMHamn. O6Cy>Kjasi COBPEMEHHYHO MO-
AepHM3auMio MeTOAO0B LUKO/IbHOWM paboTbl, aBTop uccriegyeT MeTof O0yyYeHUs nyTem
COeIHEHUS TeopuM C MPaKTUKOI, nporpaMMHoe npernojaBaHMe, a TakxKe MeToabl
M (hopMbl opraHu3auun rpynroBbIX 3aHATUN.



