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Zastosowanie sytemu daltoiskiego w nauczaniu jezykéw nowozytnych

Zastosowaniu systemu daltonskiego w nauczaniu jezykéw nowozytnych
poswiecili w okresie miedzywojennym swe artykuty J. Jakoéblec (Nauczanie
jezykéw obcych w systemie daltonskim*). R. Pacnucka ( Z doSwiadczen préby
nauczania jezykéw obcych w systemie daltonskim”~. E. Semll (Nauka jezykéow
obcych w systemie daltonskim?”).

Jakéblec stwierdza w swym artykule, ze w zakresie badah przeprowa-
dzanych w eksperymentalnej szkole w Chetmie nad zastosowaniem systemu da}z1
tonskiego pominieto jq(zyki nowozytne. Uwaza on, idac za Nawroczynskim
oraz za Jaxg~Bykowskim , ze system daltonski,polegajacy przede wszystkim
na czytaniu 1 pisaniu, nie daje prawie zupetnie pola do wypowiadania sie
ustnego, odpowiada bardziej wzrokowcom 1 ruchowcom anizeli stuchowcom.
Zarzuty te potwierdza program jezyka francuskiego podany przez H. Park-
hurst, inicjatorke oraz propagatorke tego systemu,w pracy Wyksztatcenie
wedle planu daltonskiego6. Program wupowaznia do wniosku,ze nauka tego
przedmiotu w kl.1V i V odbywa sie tylko wedlug zasady: "stad - dotad" -
wobec czego cato$¢ samodzielnej pracy polega na szukaniu stowek, uczeniu

sie wyszczegoblnionych paragrafoéw z regutami gramatycznymi, wkuwaniu na
pamie¢ oznaczonych miejsc - i wreszcie na pisaniu opowiadania zapewne po-
przedzonego cichym tlumaczeniem . Pomimo tych uwag krytycznych Jakéblec

dopuszcza stosowanie systemu daltonskiego w nauczaniu szkolnym jezykéw
obcych. Opisuje on nauczanie Jezyka francuskiego systemem daltonskim pro-
wadzone przez Miss Crosby, nauczycielke tego Jezyka w szkole dla dziew-



180 KRYSTYNA IWAN

ozat v Sveatham. Dzieci uczyty sie tam Jego Jezyka od 11 roku tycia,
w przeciggu lat pieciu, po oztery godziny tygodniowo. W pierwszym roku
nauki przeznaczono w omawianej szkole na nauozanie |Interesujgcego nas
przedmiotu 4 okresy po 40 minut na lekcje wspé6lne odbywane w klasie oraz
jeden 40-mlInutowy okres na prace indywidualng w grupach po dwie Ilub wie-
cej os6b w obecnos$ci nauczyciela, ktéory w razie potrzeby stuzyt pomocsa.
Obok powyzszych, 4 okresy 10-mlInutowe przeznaczono na prace domowe. Nor-
malna praca indywidualna wedtug systemu daltonskiego, przy zastosowaniu
kart pracy, zaczynata sie w opisywanej przez Jakéboa szkole dopiero w kla-
sie drugiej. Jednak 1 wtedy Jeszcze trzy lekcje w tygodniu odbywaly sie
wspolnie. Klasy prowadzone systemem daltonskim dzielono na zespoty skia-
dajgce sie z 5-6 uczennic, prowadzagc w nich konwersaoje, konkursy i czy-
tanie odbywajace sie raz w tygodniu przez 20 minut w ramach tzw. wolnych
studiow. Nauke na licznych lekcjach wspélnych prowadzono metodg bezpo-
§rednig z tym, ze pierwsze lekcje nie odbywaly sie wytacznie w jezyku
oboym. Uzywano wtedy Jezyka ojczystego uozniow w celu lepszego udostep-
nienia Im materiatu nauczania. Zwracano takze uwage na wymowe uczacych sie,
stosowano dyskusje, ttumaczenia z jezyka ojczystego na obcy 1 z obcego
na ojczysty, wypracowania na rézne tematy, dyktanda,przygotowywano tatwe
francuskie komedyjki. Uczennice podzielone byty na oddziaty wedtug zdol-
noéci. Zdolniejsze z nich dopuszczano do egzaminu po 5-ciu latach nauki,
mniej zdolne pozostawaty w szkole jeszcze przez trzy lata.

Jako6biec stwierdza, ze wyzej przedstawiony system nie wnosit wtasci-
wle nio nowego do metodyki nauczania jezykéw obcych.Reprezentowat on po-
stepowanie kombinowane, postugujace sie metodg bezposrednig w potaczeniu
z pewnymi zasadami metody gramatyczno-ttumaczeniowej. System daltonski,
wedtug Jakébca, to tylko pewna organizacja pracy szkolnej,dajgca ucznio-
wi mozno$¢ rozwiniecia wtasciwosci aktywnych w zakresie inteligencji, u-
czu¢ i woli, pozwalajaca mu na ujawnienie swej sity zyciowej i zaprzeze-
nla jej do dziatania dla celéw ksztatcenia umystu. Wedtug Jakébca przy
systemie daltohskim likwidacja klas nie jest niezbedna z tym,ze nie po-
winny one by¢ zbyt liczne. W szkole niezbedna jest pracownia neofilolo-
giczna sktadajaca sie z sali wykitadowej wyposazonej nie w tawki, lecz
w tatwo przenos$ne stoty i krzesta i posiadajacej wszelkie urzgdzenia dla
produkcji epidiaskopu, gramofonu oraz urzadzenia do zawieszania obrazéw,
z czytelni, z gabinetu profesora oraz pokoju, w ktérym miescityby sie
wszystkie pomoce naukowe. Ws$rdod takich warunkéw zewnetrznych mozna, zda-
niem Jakdbca, rozpocza¢ "prace wewnetrzng".

Konkludujgac J. Jakdbiec stwierdza, ze-poza calym aparatem przydzia-
téw pracy i kart pracy- w szkole polskiej powinna znalez¢é miejsce prze-
de wszystkim praca pod kierunkiem, ktéra Jako dawniejsza zdobycz dydak-
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tyki amerykanskiej stata sie jednym z czynnikéw systemu dalto nskiego. Pro-
ponuje on nastepujgace formy praoy nad Jezykiem obcym, nie wnoszace w za-
sadzie nic nowego do metodyki jego nauczania:

1. Przygotowywanie i odgrywanie lekkich komedyjek,

2. Sceniczne dialogi ustepéw o tres$ci wzietej z zycia codziennego,

3. Dramatyzowanie ustepéw o tres$ci epicznej,

4. Dyskusje organizowane w ten spos6b, ze nauczyciel stawia zagad-
nienie, uoznlowie robig potrzebne notatki, nastepnie jeden z nich refe-
ruje opracowany problem, pozostali uczacy sie dokonujg potrzebnych po-
prawek oraz uzupeinien,

5. Opracowywanie lektury uzupeiniajgcej. Jakéblec przewiduje tutaj
tok pracy zalecany przez Cieslelskg-Borkowska w praoy Jezyk francuski.
Zarys metodyczno-dydaktyczny i polegajacy na tym, ze wuczen zgtasza na-
uczycielowi przeczytang lekture, po czym uczacy wyznacza zagadnienie, kKt6-
re uczen referuje,

6. Praca w zespotach 4-5 osobowych przybierajgca r6zne formy:

a/ grupa opracowuje ten sam temat pomagajac sobie wzajemnie,
b/ praca w formie konkursu w ramach jednego zespotu polegajgca na
wspotzawodnictwie jego cztonkow,
c/ praca polegajgca na podziale, wystepujaca wtedy, kiedy kazdy
z cztonkéw wykonuje cze$é¢ jakiej$S wiekszej catos$ci, np. w czasie opraco-
wywania biografii pisarza lub monografii utworu poszczegélni wuczniowie
przygotowuja zagadnienia czgstkowe wyznaczone przez nauczyciela.
Jakéblec stusznie zaznacza, ze podane przez niego poczynania dydak-
tyczne nie tworzg zorganizowanego systemu daltoriskiego w zakresie naucza-
nia jezykéw obcych, ale catkowicie zgadzajg sie z Jego duchem.
R. Pacbucka w artykule Z doswiadczen préby nauczania jezykéw obcych
w systemie daltonskim nawigzujagc do wyzej omoéwionego artykutu Jakdébca in-
formuje, ze w Gimnazjum Panstwowym im. E. Szczanieckiej w todzi w roku
szkolnym 1928/29 prowadzono systemem daltoriskim nauczanie jezyka francu-
skiego w trzech klasach 1 Jezyka niemieckiego w jednej klasie.
Najpierw zorganizowano skromng pracownie mogacg pomiesci¢ 40 uczen-

nic

V pracowni znalazty sie:

1. Biblioteka,obejmujgca 39 dziet w 160 egzemplarzach /stowniki,his-
toria literatury,utwory lub zbiory utworéw pisarzy i poetéw francuskich/,

2. Mapa Francji i plan Paryza,
3. Tablice fonetyczne,
4. Komplet portretow wybitnych postaci historycznych, pisarzy, re-

produkcje obrazéw wybitnyoh malarzy francuskich.
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Przydziat pracy otrzymywaly uczennice na miesigc z wyraznym wskaza-
niem programu na kazdy tydzienh.

Pacnucka zaznacza, ze uczennice, majace swobode rozktadu pracy, nie
stosowaty sie do wskazan nauczyciela, szczegdlnie z poczgtku, co ujemnie
wptyneto na przebieg ich samodzielnych zaje¢ i wywolywato utyskiwania ze
strony laborantkl, przecigzonej pracg zwtaszcza pod koniec miesigca oraz
samych uczennic, ktére w przeprowadzonej ankiecie stwierdzaty, ze o ile
przy systemie laboratoryjnym zdobywajg biegto$¢ w czytaniu ksigzek,o ty-
le nie czynig postepéw w operowaniu stowem moéwionym.

Autorka informuje, ze na Kongresie w HelsingOr rozmawiata z H Park-
burst, ktéra swoimi uwagami potwierdzita stuszno$¢ nastepujgcych sformu-
towanych przez nig tez:

1. Zanim przystapi sie do nauki jezyka obcego systemem laboratoryj-
nym, nalezy uzyé¢ wszelkich $rodkéw, aby nauczyé¢ dziecko moéwic¢,aby Je ostu-
cha¢ z danym jezykiem.

2. Do metody laboratoryjnej przechodzi¢ nalezy zwolna,przyzwyczaja-
jac uczennice do pracy samodzielnej ze stownikiem w reku.

3. Prace nalezy organizowaé¢ w ten sposéb, aby uczennice dwa razy
w tygodniu styszaty jezyk obcy i méwity nim, oczywiscie poza praca labo-
ratoryjna.

E. Semil w artykule Nauka jezykéw obcych w systemie daltonskim prze-
strzega przed traktowaniem tego systemu, jako $rodka, ktéry zrewolucjo-
nizuje dotychczasowe metody nauczania. Pisze on: "system daltohnski Jest
Jedna z desek ratunku - ratunkiem nie jest. Cudéw nigdzie nie dokazat, a
przy naszych wadach spotecznych i narodowych tym mniej cudéw dokazaé mo-
ze. Ale moze przasnieﬁc’ wielkg korzy$é jako nowy system organizacji jed-
nostki szkolnej". Nastepnie autor na przyktadzie gimnazjum matematycz-
no-przyrodniczego stara sie przedstawi¢ nauke jezykéw obcych w systemie
daltonskim.

Program ministerialny przeznaczat na nauke tego przedmiotu w oma-
wianym typie szkoty w klasach 1V, V, VI, VII i VIIlI po trzy godziny ty-
godniowo, czyli 150 minut. Z tych 150 minut na prace laboratoryjng Semil
radzi przeznaczy¢é 70 minut, na lekcje w klasie 80 minut. Zgodnie 2z jego
zdaniem, materiat przeznaczony na pewien okres mozna w ten sposéb podzie-
lic,aby pewne jego partie przerabia¢ na lekcjach w klasie.pozostate prze-
znaczy¢ do samodzielnego opracowania uczniéw w laboratorium. Mozna takze
caty materiat odda¢ mitodziezy do samodzielnego opracowania, przerabiajgc

na lekcjach trudniejsze lub ciekawsze partie w oparciu o materiaty przy-

gotowane przez ucznidéw.



EKSPERYMENTY 1 PROBY W ZAKRESIE NAUCZANIA JGZYKOV OBCYCH... 183

Wedtug Semila, lekcje w klasie mogg mle¢ nastepujgoy charakter;
1. Pokaz na $rednio uzdolnionym uczniu,* jaki sposéb nalezy pracowaé sa-
modzielnie. 2. Omoéwienie spostrzezonych w pracowni brakéw oraz ogdélnych
zagadnien, wytaniajacych sie w czasie samodzielnej pracy wucznia, ktére
nauczyciel musiatby kilkakrotnie powtarza¢ kazdej pracujacej grupie. 3.Po-
kaz przy pomocy rysunku, ilustracji, epidiaskopu itp. 4. Dyskusja na te-
maty podane w przydziale pracy. 5. Referat ucznia oraz dyskusja na Jego
temat. 6. Lektura poezji, objasnianie tekstu prozaicznego celem wydoby-
cia piekna utworu. 7. Konwersacja na wolny temat Ilub na temat zwigzany
z przydziatem pracy. Wprowadzenie w przydziat pracy, niezbedne objasnie-
nia rzeczowe oraz wskazanie metody pracy pozwalajacej na jego najbardziej
efektywne opracowanie.

Semll rozréznia trzy typy pracy laboratoryjnej: i. Uczniowie pracu-
ja w catym zespole klasowym. 2. Uczniowie pracujg w jednorodnych pod
wzgledem znajomosci jezyka i zdolnos$ci grupaoh bez wzgledu na przyna-
lezno$¢ do danej klasy. 3. Uczniowie pracuja w dowolnych,przez siebie or-
ganizowanych grupach.

Autor uwaza, ze pierwsza z wymienionych fora Jest najmniej pozadana
przy nauce Jezyka obcego, poniewaz rdéznice w zdolnos$¢lach,umiejetnosciach
i wiadomosciach pomiedzy poszczegélnymi uczniami sg nieraz bardzo duze,
wobec czego zawsze pewna ich liczba nie bedzie w peini Kkorzystata z na-
uki, poniewaz jej poziom bedzie dla nich za wysoki lub za niski.Poza tym
odrazu w klasie Il i 11l pojawiajag sie ws$rod uczniow dwa typy: mowiagcy i
rozumiejgcy. W szkole prowadzonej systemem klasowym trudno bytoby uwzgled-
nia¢ sposdéb przyswajania sobie jezyka przez dwa powyzsze typy.System dal-
tonski, pozwalajacy taczy¢ w zespoty uczniéw o jednakowych zdolno$ciach
i poziomie,warunkuje duzg indywidualizacje nauczania, wpitywajago na pod-
niesienie jego wynikéw.

Zgodnie ze zdaniem Semila, rezultaty pracy w laboratorium neofilo-
logicznym zalezg przede wszystkim od nauczyciela, ktéry w rézny sposéb
moze spetnia¢ swg funkcje pomocnika 1 doradcy.

1. Nauczyciel moze siedzie¢ przy katedrze i czekaé¢, az uczniowie zwréca
sieg do niego z prosba o pomoc.

2. Nauczyciel moze przystepowaé¢ do poszczeg6lnych grup czy tez Jednostek,
siada¢ obok nich i przerabia¢ z nimi odnoény materiat.

3. Nauozyoiel moze ohodzi¢ po pracowni,obserwowac,jak praouja uczniowie,
robi¢ notatki zwigzane ze sposobami ich pracy.

4. Nauczyciel moze prowadzi¢ lekcje z odnos$ng jednorodna grupa wezwang
na pewng okres$long godzine do pracowni.

Wedtug autora, za idealna uwaza¢ nalezy pierwszg mozliwos$¢, jednak
ze wzgledu na mato rozwinietag samoswiadomos$¢ miodziezy traktuje on jg ja-
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ko trudna 1 ryzykowng. Za najbardziej efektywne oraz dostosowane do wa-
runkéw szkolnego nauczania jezyka uwaza Semil 2. i 3. mozliwo$¢. Jego zda-
niem, w szkotach o tradycyjnej organizacji pracy nie nalezy stosowaé przy-
dziatéw ani wyscigbw opartych na emulacji, szkodliwej dla wielu Jednos-
tek, pracujacych powolniej,ale gruntowniej.Nie nalezy takze wprowadzac
biurokracji daltonskiej tam, gdzie nie jest ona konieczna, tzn. gdzie nie
ma wolnej pracy w pracowni. Stosowa¢ raczej nalezy metody wspoétpracy na-
uczyciela z uczniami oraz metody rozwijajagce aktywno$¢ i samodzielnos$é
ucznia.

Jak wynika z powyzszych wypowiedzi, polscy neofilologowie okresu mie
dzywojennego nie w petni przejeli wszystkie zasady planu daltonskiego.

Nie przejeli oni: i. petnej likwidacji systemu klasowego; 2. catej
dokumentacji systemu daltorniskiego w postaci Wykresu Laboratoryjnego In-
struktora, w ktérym zaznacza on postepy pracy poszczeg6lnych uczniéw, Ucz-
niowskiego Wykresu Kontraktowego, w ktéorym uczacy sie notuje witasne po-
stepy, Wykresu Klasowego, w ktérym zaznacza sie postepy catej klasy, Wy-
kresu Uczeszczania, na ktdrym uczehn zaznacza swojg obecno$¢ w szkole; 3.
petnej realizacji samodzielnej pracy ucznia poprzez przeznaczenie na nig
mniejszej ilosci czasu, &ni'3li na prace wspdélng w klasie.

Przyjeli oni i uznali za stuszne: i. konieczno$¢ organizacji w szko-
le laboratorium jezykowego; 2. zasade rozgraniczania poje¢ "nauczanie",
"uczenie sie" z daniem pierwszenstwa w praktyce szkolnej pojeciu drugie-
mu; 3. zasady jak najszerszego uwzgledniania indywidualizacji nauczania
oraz przyzwyczajania ucznia do pracy samodzielnej; 4. zasade pracy zespo-
towej; 6. zasade "przydziatéw pracy", zawierajacych tematy, zagadnienia,
zadania, ktére uczen powinien wykona¢ lub opracowaé¢ w okreslonym czasie
ustnie czy tez pisemnie.

Polscy neofilologowie stara.l sie dostosowa¢ zasady systemu dalton-
skiego do specyfiki nauczania Jezykéw nowozytnych,stwarzajagc w jego ra-
mach szereg mozliwoéci bezposredniego kontaktu ucznia z nauczycielem ce-
lem utatwienia i umozliwienia stosowania form pracy zmuszajgcych ucznia
do moéwienia. Stwierdzi¢ nalezy jednak, ze w zakresie nauczania jezyk6éw no-
wozytnych, podobnie zresztg jak i w dziedzinie innych przedmiotéw, sy-
stem daltonski w polskich szkotach okresu miedzywojennego nie znalazt

szerokiego zastosowania.

Praca pod kierunkiem na lekcjach jezyka nowozytnego

Praca pod kierunkiem, w przeciwienstwie do systemu daltonskiego, zy-

skata sobie prawo obywatelstwa na lekcjach jezykéw nowozytnych. Stuzyta
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ona realizacji dwoéch zasadniczych celéw: 1. nauczania uczniéw sprawnego
i racjonalnego wykonywania prac domowych, 2. wdrozenia ucznia do samo-
dzielnej pracy nad jezykiem, zaszczepienia mu metody, ktérg mobgtby sie
postugiwaé¢ na studiach wyzszych lub w praktyce zyciowej.

Zgodnie ze zdaniem P. Jun%mana. wyrazonym w artykule Uczenie sie nod
kierunkiem, a jezyki nowozytne f praca pod kierunkiem taczy w sobie ele-
menty nauczania indywidualizujgcego i masowego, pozwalajac na czes$ciowe
chociazby réznicowanie podejscia do uczniow zdolnych, $rednio zdolnych i
stabych.

Autor uwaza, ze konsekwentnie prowadzony system nauczania bioracy
pod uwage przede wszystkim ucznia przecietnego zatrzymuje w rozwoju ucz-
niow wybitnych 1 zniecheca uczniow stabych. Pomimo uznania zalet pracy
pod kierunkiem Jungman ostrzega przed zbyt czestym jej stosowaniem ze
wzgledu na fakt, ze ograniczytoby to mozliwos$ci stosowania bardziej dy-
namicznych 1 aktywnych form pracy nad Jezykiem nowozytnym prowadzacych do
czynnego jego opanowania.

Proponuje on za pomocag uczenia sie pod kierunkiem wyrobienie w ucz-
niach nastepujacych umiejetnosci: 1. umiejetnosci przyswajania sobie no-
wego tekstu oraz streszczania go, 2. umiejetnos$ci uczenia sie na pamiec
wierszy oraz prozy, 3. umiejetnos$ci postugiwania sie stownikiem Jednoje-
zycznym 1 obujezycznym, 4. umiejetnos$ci pisania zadan od razu w jezyku
obcym, bez postugiwania sie ttumaczeniem, 5. umiejetnos$ci Kkorzystania z
ksigazek.

Nauczyciel powinien wdrozyé- uczniéw do robienia notatek, pouczajac,
ze potrzebny materiat nalezy zapisywaé¢ na ruchomych kartkach w postaci
zwieztego streszczenia, zaopatrzonego w dane bibliograficzne /autor, ty-
tut ksigzki, wydawnictwo, rok wydania, rozdziat, stronal/.

Podobnie do pracy pod kierunkiem podchodzi St. Pszon,nauczyciel szko-
ty handlowej, w artykule Uczenie sie pod kierunkiem w zakresie jezykéw
nowozytnychi”.

Opisuje on dwie formy pracy pod kierunkiem stosowane przez niego
na lekcjach jezyka francuskiego: 1. prace nad tekstem, 2. prace nad ko-
respondencjag handlowa.

Zaczynajac prace nad nowym tekstem autor zwraca uwage uczniéw na
trudnosci jezykowe w nim zawarte, nastepnie poleca im przerobi¢ go w cza-
sie 15 minut. Uczniowie szukajgc nowych wyrazéw czy wyrazen w stowniku
staraja sie dany tekst zrozumieé¢. Moga oni pracowa¢ w zespotach, sktada-
jacych sie z dwoéch lub trzech oséb, pomagajac sobie wzajemnie.Nauczyciel
w czasie cichej pracy uczniéw chodzi po klasie, obserwuje, w jaki spo-
s6b uczacy sie radzg sobie z tekstem, w razie potrzeby spieszy z po-
moca.



186 KRYSTYNA VAN

Dalej Pszon podkres$la, ze praca pod kierunkiem w szkole handlowej
moze mle¢ szersze zastosowanie anizeli w szkotach Innego typu,zwtaszcza
w czasie nauki korespondencji handlowej, przedmiotu, przy nauczaniu kto6-
rego nalezy ktas¢ szczegdlny nacisk na strone pisemng. Zamiast, jak do-
tychczas, praoowac¢ z jednym tylko uczniem przy tablicy /przy bardziej lub
mniej aktywnym wspoétudziale innych uczacych sie/, nauczyolel stosujacy
metode uczenia sie pod kierunkiem zmusza wszystkich uczniéw do réwnoczes-
nej, petnowartosciowej pracy. Autor zaznacza, ze réwnoozesna samodzielna
praca ucznidw wystepuje takze w czasie pisania przez nich zadan klasowych.
Widzi on jednak pomiedzy tym typem pracy a uczeniem sie pod kierunkiem
zasadnicze réznice. Wczasie tzw. klaséwek nauczyciel baczy,aby uczeh wy-
konywat je zupetnie samodzielnie bez korzystania z pomocy kolegéw, pod-
recznika lub innych zrédet. W czasie pracy pod kierunkiem uczern nie tyl-
ko moze, ale nawet powinien postugiwaé sie réznego rodzaju materiatami po-
mocniczymi, pracowa¢ wspolnie z kolegami oraz zwraca¢ sie po dodatkowe
objasnienia do nauczyciela.

Obok Jungmana_1 Pszona stosowanie pracy pod kierunkiem zalecali tak-
ze U. Frledl&nder" oraz Z. Czerny

11
Praca zespotowa na lekcjach Jezykéw nowozytnych

Zagadnienie pracy zespotowej nabrato szczegdlnej wagi po reformie
z 1932 roku.

Sz. Lubelski w referacie pt. Praca zespotowa w nauczaniu jezyka nie-
aiecklego wygtoszonym na zebraniu Ogniska Metodycznego Jezyka Niemie-
ckiego w Warszawie za oeche istotng nowej szkoty uznat fakt potraktowa-
nia przez nig klasy i nauczania masowego, jako zjawisk spotecznych.W szko-
le dawnej, gtosi autor, nauczyolel prawie wytacznie sobie przypisywat ak-
tywng role w podawaniu materiatu 1 stwarzaniu impulséw.Gtéwng Jego tro-

skg byto, aby stale i poprawnie dziatat kontakt miedzy nim a uczacym sie.
Klasa uwazana byta wtedy za sume pojedynczych jednostek,ktéore tylko z ko-
niecznodci i dla oszczedno$ci muszg uczy¢ sie razem.

Nowa szkota przyjeta za zasade, ze w zachowaniu ucznia odbija sie
nie tylko Jego wtasne przezycie,ale takze Jego przezycie spoteczne.lndy-
widuum stoi wobec nauczyciela w zespole i dlatego powinien on bra¢ pod
uwage strukture spoteczng grupy jako takiej. Impuls dydaktyczny w nowo
pojetym nauczaniu nie pochodzi Juz tylko od nauczyciela, ale tkwi takze
w zespole. Uczniowie, z pomocg nauczyciela, powinni go odkry¢ i reagowac

nan.
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Wnikniecie w psychologie spoteczng klasy, stwierdza dalej Lubelski,
zmusito dydaktyke wspéiczesng do zrewidowania wielu utartych pojeé¢ 1 na-
kazato jej wykorzysta¢ fakt zespotowoscl, jako nowy, swoisty $rodek dy-
daktyczny, wyzwalajacy energie potencjalng oraz napiecie, ktérym natado-
wana jest atmosfera klasy, jako zespotu.

W uwzglednieniu powyzszych pogladéw widzi autor przyczyny nacisku,
jaki wspobtczesne mu programy oraz podreczniki dydaktyki ktadty na zespo-
towy charakter lekcji, a wiec wywolywanie wszelkiego rodzaju pozadanej
aktywnoséci, na wciggniecie mozliwie bez reszty catego zespotu klasowego
w zazebiajgcy sie tancuch impulséw i reakcji.

Lubelski rozréznia pojecie "praca zespotowa" i "praca w zespole".
Pod pojeciem "praca zespotowa" rozumie on wspdlne opracowywanie przez ucz-
niow nalezacych do tej samej grupy, jednego zagadnienia na zasadzie zin-
dywidualizowanego podziatu pracy. Rezultatem wysitkéw uczniowskich bedzie
tu jedna praca, noszaca w sobie elementy indywidualnej pracy poszczeg6l-
nych cztonkéw grupy. Pod pojeciem "praca w zespole" rozumie on indywidu-
alne opracowywanie przez poszczeg6lnych cztonkéw grupy danego zagadnie-
nia. Zespotowos$¢ w tym wypadku ogranicza sie tylko do tego,ze uczniowie
nalezacy do danego zespoilu pomagajg sobie wzajemnie,korzystajag z pomocy
kierownika grupy /réwniez ucznial/ i obok ocen indywidualnych otrzymuja
jedng wspdlng ocene jako kolektyw. Lubelski zaznacza,ze w praktyce szkol-
nej obydwie powyzsze formy bardzo czesto przeplatajg sie wzajemnie, zwta-
szcza u tych nauczycieli, ktérzy stale i konsekwentnie postugujg sie za-
sadg zespotowos$ci w organizowaniu swej pracy. Rozréznia on szerszy i wez-
szy zakres stosowania pracy zespotowej. W pierwszym wypadku system pracy
zespotowej jest Statg i podstawowag formag Organizacji zaje¢ w klasie i
rozcigga sie na caty materiat programowy, zaczynajac od najnizszego stop-
nia. Wdrugim wypadku stosuje sie prace zespotowa sporadycznie, w celu
opracowania wybranych przez nauczyciela zagadnien.

Jako przyktad traktowania pracy zespotowej jako statej formy naucza-
nia podaje Lubelski doswiadczenie niemieckiego pedagoga W. MOncha opisa-
ne przez niego w pracy Von Arbeltsuntersuch in den neueren Sprachen.Mflnoh
dzielit klase na grupy, na ktérych czele stali "prefekol”, podlegajacy z
kolei "kapitanowi" klasy. System jego polegat przede wszystkim na indy-
widualizowaniu zadan domowych. Kazda grupa w prowadzonych przez niego kla-
sach, po kroétkiej dyskusji, mogta sobie wybra¢ tematy do ustnego lub pi-
semnego opracowania czytanki, ¢wiczenia gramatyczne lub leksykalne.Odpy-
tywanie zadania domowego organizowat Mdnch w sposéb nastepujacy: Nauczy-
ciel pytat "kapitana", od czego powinno rozpoczg¢ sie sprawdzanie pracy
wykonanej w domu. "Kapitan" podawat swoje propozycje,ktére nauczyciel za-
twierdzat wzglednie wskazywat inne zagadnienia,polecajgc "kapitanowi'wy-
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znaczenie grupy, ktéra powinna je zreferowaé¢. Wtedy przed front swego ze-
spotu wystepowat "prefekt" 1 pytat kapitana, czy ma wybra¢ do odpowiedzi
ucznia bardziej lub mniej zaawansowanego 1 stosownie do otrzymanej odpo-
wiedzi wyznaczat jednego ze swoich kolegéow. Odpowiedz referenta korygo-
wali koledzy nalezgcy do tego samego zespotu lub zespotéw pozostatych.
Po takim opracowaniu lekcji zadanej, nauczyciel przechodzit do opracowy-
wania lekcji nowej. Przy Jej koncu, kiedy powstawal problem pracy domo-
wej, "kapitan" organizowat krdotkg dyskusje, w rezultacie ktérej posz-
czegb6lne grupy ustalaty, jakie prace wykonajg w domu. Wszystkie rozmowy
nauczyciela "z kapitanem", "prefektami" oraz cztonkami poszczegd6lnych
grup odbywaly sie w jezyku obcym,podobnie zresztg jak i rozmowy miedzy
samymi uczniami.

Lubelski krytycznie odnosi sie do poczynan Uflncha,uwazajgc,ze prze-
waza w rich nie praca zespotowa, lecz praca w zespole.Za szkodliwe uwaza
on takze nadawanie nauce szkolnej charakteru zawodéw sportowych z domi-
nujaca rolg przywoédcow. Jako przykitad dobrze zrozumianej pracy zespotowej
podaje on eksperyment opisany przez E. KShler, K. Reiningéra oraz |.Bam-
berg w ksigzce Entwicklungsgemflsser Schaffensunterricht.

U austriackiej nauczycielki Elsy KOhler .wybitnej specjalistki wdziedzi-
nie nauczania jezykéw nowozytnych, praca zespotowa stosowana byta w trzech
fazach nauczania /faza | - wspélna praca pod kierunkiem nauczycielki;
faza Il - praca zespotowa; faza Ill - samodzielna praca indywidualnal/.

W praktyce stosowanie tych trzech faz przedstawiato sie nastepujaco.
Przy lekturze Colomba Prospera Merimee nauczycielka postawita sobie za
cel dokonanie wraz z uczennicami charakterystyki wystepujgcych tam oséb.

Praca ta odbywata sie w trzech etapach:

1. Charakterystyka tytutowej postaci Colomba przy pomocy ogdélnej rozmowy
kierowanej przez nauczycielke. Wtej fazie nauczycielka wprowadzita mto-
dziez w technike tego typu pracy dbajac o aktywno$¢ uczennic i ogranicza-
jac sie tylko do ogélnego kierownictwa.

2. Praca w zespotach poswiecona opracowaniu charakterystyki postaci Orso.
Kazdy zespo6t liczagcy 3-4 uczennic pisze wspd6lne wypracowanie. Wedtug E.
KShler Jest to najwazniejsza ze stosowanych przez nig trzech faz,polega-
jaca na tworczej pracy przy czynnym i swobodnie sie wyladowujagcym poma-
ganiu sobie nawzajem.

3. Indywidualna, samodzielna charakterystyka Lydii.

Lubelski bardzo pozytywnie ocenia poczynania E. KBhler,stwierdzajac,
ze stosowata ona czysty typ pracy zespotowej, w czasie Kktoérej jednostka
odczuwa bardzo intensywnie istnienie zespotu i swag przynalezno$¢ do nie-
go - grupa Jest dla niej zywym i scementowanym warsztatem c¢wiczen. Autor

zaznacza, ze odrzuca ona posta¢ przywddcy oraz elementy sportowego wspot-
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zawodnlctwa. Ola E. KOhler wazny Jest zesp6t jako catos$¢, nastr6j w nim
panujacy, jego aktywnos¢.

Na podstawie wtasnych doswiadczen oraz w oparciu o dwie powyzsze
prace Lubelski doszedt do wniosku, ze w szkotach polskich stosowaé na-
lezy prace zespotowa sporadycznie w dwéch postaciach:

1. RO6wnoczesna praca wszystkich zespotéw wchodzacych w sktad danej kla-
sy nad jednym zagadnieniem,

2. Praca jednego, wyznaczonego przez nauczyciela zespotu, ktéry przygo-
towuje w okre$lonym terminie pewien problem dla catej klasy. Wten spo-
séb kolejno dochodzg do gtosu 1 inne zespoty.

Lubelski podaje nastepujace formy pracy zespotowej:
I Stopien nizszy nauczania jezyka nowozytnego;
1. Zbieranie i segregowanie stownictwa wedtug grup rzeczowych i formal-
nych. Kazdemu zespotowi poleca sie zwréci¢ uwage na stowa i zwroty nale-
zgce do pewnej grupy i posegregowac¢ je wewnatrz niej w pewnej kolejnosci
logicznej w taki spos6b, by tatwo mozna byto z nich utozyé tekst taczny,

zdarzeniowy lub opisowy.

2. Dramatyzacja czytanek. Na og6t przy tej formie pracy inwencja jednego
ucznia nie wystarcza. Pomysty kilku uczniéw zwykle sie uzupetniajg,pobu-
dzajg fantazje. Uwiennczeniem pracy danego zespotu jest odegranie opraco-
wanych scen przed klasg w przygotowanych witasnorecznie lub wypozyczonych
kostiumach, na tle wiasnych dekoraciji.

W ystgpienie kazdego zespotu podlega krytyce catej klasy. Nauczyciel
moze takze wyznaczy¢é nagrode za najlepiej przygotowana dramatyzacje.

Il Stopien $redni i wyzszy /liceum/ nauczania jezyka nowozytnego:

1. Opracowywanie lektury. Jes$li czytany utwdér nasuwa takie mozliwosci,
poszczeg6lne grupy mogg rozpatrywaé¢ go z réznych punktéow widzenia i opra-
cowywaé¢ nastepujace zagadnienia:

al zwiagzki historyczne,

b/ stosunki kulturalne,

c/ stosunki spoteczne,

d/ dane krajobrazowe,

e/ strone estetyczng utworu,

f/ zagadnienie Jego konstrukcji i kompozycji,

g/ prace dostosowane $ci$le do danego utworu /np. przy opracowywa-
niu noweli Schnitzlera Der blinde Geronimo und sein Bruder mozna poleci¢
uczniom napisanie dalszego ciggu utworu w formie rozprawy sadowej nad
Carlosem, ktory popetnit kradziez z mitosci do bratal/.

2. Lektura czasopism. Poszczeg6lne zespoty uczniowskie mogg tutaj opra-
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cowywac¢ réznorodne dziaty czasopisma: dziat polityczny, gospodarczy, zy-
cie teatralne, muzyczne 1 naukowe, powies¢,nowele, wiersz, dziat humoru,
sensacji, wiadomosci sportowe, kronike stolicy, kronike prowincjonalna,
wreszcie catg organizacje czasopisma /napisy, druk, format, ukiad dzia-
téw, ilustracje, papier itd/Grupie uczniébw o specjalnej wrazliwosci je-

zykowej mozna powierzy¢ blizszg obserwacje frazeologii dziennikarskiej.

3. Za najwyzszg forme pracy zespotowej Lubelski uwaza wykonanie jakiegos$
projektu /w znaczeniu tzw. systemu projektow/. W zakresie Jezyka niemie-
ckiego, Jego zdaniem, mogtaby to by¢ wycieczka do Austrii lub Niemiec z
okre$slonymi zadaniami badawczymi albo zbadanie $ladéw kultury niemieckiej
w Warszawie w dziedzinie architektury, nazwisk /szyldy, ksigzka telefo-
niczna/. Dalszym rozwinieciem tej pracy /na stopniu licealnym/ bytoby u-
Jecie tego tematu z punktu widzenia historycznego. W zwigzku z tym posz-

czegb6lne zespoty mogltyby opracowaé¢ nastepujgce zagadnienia: i. elementy
niemieckie w jezyku polskim, 2. wplywy kulturalno-literackie, 3. prawo nie-
mieckie w Polsce, 4. rola kolonistow i mieszczan niemieckich w rozwoju

ekonomicznym dawnej Polski.

Omawiajgc problem korekty Lubelski stwierdza, ze daje ona o wiele
lepsze rezultaty, Je$li wykonywana jest w zespotach. Wyré6znia on:po pier-
wsze wzajemng korekte dwoéch uczniéw, siedzacych w jednej tawce,po drugie
korekte przeprowadzang w zespole, w skiad ktérego wchodzi trzech uczniéw;
zdolny, $rednio zdolny i staby. Kazdy zesp6t obowigzany Jest rozpoczynad
korekte od pracy ucznia stabego, ktéry zrazu sam stara sie znalezé¢ swoj
btad. Wwypadku ostatecznym kierownik grupy, tzn. uczen najzdolniejszy, no
ze wskaza¢ mu miejsce btedne, kazac autorowi,ewentualnie trzeciemu czton-
kowi zespotu, okres$li¢ rodzaj btedu, z tym ze autor pracy sam powinien go
poprawi¢. W ten sam sposéb odbywa sie korekta prac wykonanych przez ucz-
nia $redniego i dobrego, przy czym najbardziej aktywnym powinien by¢ u-
czen staby. Lubelski zaznacza, ze przy tego typu korekcie ze szczeg6lnag
uwagg pracujg wtasnie uczniowie stabi,chcagcy za wszelkg cene znalezé biagd
w pracach swych lepszych kolegoéw.

W swoim obszernym artykule autor zajmuje sie takze zagadnieniem Kkry-
teriow dobopu zespotéw. Jego zdaniem,nalezy mie¢ tutaj na wzgledzie dwa
czynniki: personalny /subiektywny/ i naukowy /obiektywny/. Z punktu wi-
dzenia subiektywnego w czasie doboru uczniéw do zespotu nalezy liczy¢ sie
z ich sympatiami i zyczeniami. Czynnik obiektywny wymaga, aby w zespoty
taczy¢ uczniéw o réznych uzdolnieniach i zaawansowaniu jezykowym, np. w
grupie ztozonej z czterech os6b, wediug Lubelskiego,powinien sie znalez¢
Jeden zdolny uczen, dwoéch $Srednich i jeden staby.Autor zaznacza na pod-

stawie wtasnej praktyki, ze pomimo waznoéci czynnika naukowego, przy po-
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dziale na zespoty wychodzi¢ nalezy od zyczen wuczniéw wyrazonych przez
nich na karteczkach. Dane te powinny hy¢ korygowane przez nauczyciela
w myS$l potrzeb obiektywnych. Za czynnik niezbedny.warunkujacy efektywnos$é
pracy zespotlowej, uwaza autor istnienie w szkole dobrze wyposazonej pra-
cowni neofilologicznej.

W swoich rozwazaniach Lubelski w nastepujacy sposob okres$la wartos-
ci, Jakie daje stosowanie pracy zespotowej: "Stosowanie pracy zespotowej
w nauce Jezyka obcego wprowadza pewne ozywienie, jak kazde urozmaicenie
metodyczne. Zwieksza o0g6lng wydajnos$é pracy,pobudza wole i wzmaga wysit-
ki wszystkich uczniéw,zwykle powolnych i biernych,przez solidarnos$¢ gru-
powa i ogblne wspoétzawodnictwo. Wspoétpraca opiekuncza uczniéw-kierownikéw
i wzajemna pomoc cztonkéw zespotu zwieksza mozliwosci korekty,kontroli i
indywidualizacji nauczania. Technicznie za$ ta forma pracy umozliwia cze-
sto wszechstronniejsze potraktowanie lektury lub tematu i wziecie szyb-
kiego tempa przerabiania tej lektury. Bywajg zresztg zadania, ktore sa
mozliwe do wykonania tylko przy systemie zespotowym.

Za praca zespotowa przemawiajg tez powazne wzgledy wychowawcze.Mto-
dziez ¢wiczy w tej pracy swe poczucie spoteczne i sposoby jego uaktywnie-
nia,uczy sie przywoédztwa i podporzadkowania sie, poznaje trudnosci tkwig-
ce w kazdej dziatalnosci spotecznej. Wytwarza sie w klasie pewne kolezen-
stwo pracy 1 moralno$¢ grupowa. Im bardziej za$ i czes$ciej poglad soli-
darnosci kolezenskiej ma sposobno$¢ wytadowania sie we wspétpracy i wza-
jemnej pomocy,tym bardziej Scigganie zostaje pozbawione blaskéw kolezen-
skoécl, dobrego uczynku i pozoréw koniecznos$ci"l14.

Podsumowujac stwierdzi¢ nalezy, ze Lubelski prace w zespotach uzna-
je za czynnik bardzo wazny. Odrzuca on eksponowane przez Mflncha wspoétza-
wodnictwo typu sportowego oraz istnienie przywdédcoéw,pojmujgc wspoétzawod-
nictwo, Jako szlachetnag rywalizacje, majgca na celu podniesienie poziomu
grupy i klasy. Zamiast terminéw "kapitan" i "prefekt",uzywa terminu "kie-
rownik grupy", traktujac danego ucznia nie jako przywoddce,lecz opiekuna,
doradce i pomocnika.

Podobnie Jak i E. KOhler, zwraca Lubelski szczegd6lng uwage na atmo-
sfereg wspoipracy i wzajemnej pomocy, ktéra powinna panowa¢ w zespole.

Prace zespotowg,podobnie Jak i inni metodycy okresu miedzywojennego,
uwaza on za jeden z bardzo cennych $rodkéw dydaktycznych, ktéry w zakre-
sie nauczania Jezykéw nowozytnych, stosowany sporadycznie, moze przynies¢

duze korzysci.
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v
Metoda szkicow 1 zagadnien w nauczaniu .jezykéw nowozytnych

W artykule Metoda szkicow j zagadnien g nauczaniu .jezyka nieniedkie-
gol5 E. Langner,nauczycielka polskiego prywatnego koedukacyjnego gimna-
zjum im. L. Krasinskiego w Dolinie, opisuje swoje 4-letnle dosSwiadczenia
w zakresie nauczania jezyka niemieckiego metoda szkicow 1 zagadnien. Do-
Swiadczenia swe prowadzita ona w oparciu o prace J. Krystanowskiego, dy-
rektora tegoz gimnazjum, pt. Metoda szkicow i zagadnien . L. Langner stwier-
dza, ze metoda ta nalezy do systemu "szkoty pracy" i utrzymana jest w du-
chu pedagogiki amerykanskiej. Otwiera ona przede wszystkim pole do samo-
dzielnej i aktywnej pracy w przedmiotach humanistycznych. Nie zacie$nia
lekcji szkolnej do szablonu, lecz pozwala na jej wielorakg rozmaitos$¢ za-
leznie od poziomu nauki, $rodowiska, rozwoju intelektualnego mitodziezy,
dostepnych $rodkéw naukowych. Nie wymaga tez zmiany w konstrukcji progra-
mu nauki 1 moze mle¢ zastosowanie na wszystkich stopniach nauczania.

Schemat stopni formalnych jednostki metodycznej, zawartej w pracy

Krystanowskiego, przedstawia sie nastepujaco:

I. Ogladniecie poprzedniej pracy /protokdét wzglednie sprawozdanie ustne/.

Il. Przygotowanie do dalszej pracy /pobudka i gromadzenie m ateriatu/:

wezwanie do postepu /nowy materiat naukowy/,
wezwanie do madrosci /metoda pracy i watpliwos$ci zasadnicze/,

3. wezwanie do czci pracy /préba materiatul/.
I1'l. Nowa praca:

plan pracy /utozenie porzadku dziennegol/,

wykonanie pracy:
al/ tok normalny - analiza /szkice dyspozycyjne/, synteza /zagadnienial,
b/ tok dodatkowy /wyktad, tematy, przypomnienia,komunikaty,minuta wzgled-

nie godzina prasowa, kwadrans literacki, wycieczka itp ./.
3. Zakonczenie pracy /ogarniecie wynikéw, wzglednie konkluzja/.
Na podstawie powyzszego schematu E. Langner opracowata dla jezyka
niemieckiego nastepujgace zestawienie stopni formalnych:
Formalstufen der Skizzen und Problemmethode
l. Hbersicht der vorherigen Arbeit /Protokoll u. Dlskussion/.
Il. Vorbereitung zur weiteren Arbeit:

1. Arbeitsmethode,
2. Zweifel,
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I1l. Neue Arbeit;

A. Arbeitsplan:

1. Bearbeitung des aufgegebenen Fortsohrittes:
a. Skizze,

b. Text u. neuer Wortschatz.

2. Fortschritt /ais Klassen oder Hausarbeit/,
3. Vortrag,

4. Bbung,

6. Probe des Lehrstoffes,

6. Erinnerungen /Wiederholung/,

f. Probléme,

I. Tbemen,

O. Beriobte u. Referate,

10. Presse minute bzw. Pressestunde.

B. Ubersicht der durchgefflhrten Arbeit /Schlussfolgerung bzw. Disposi-
tion/.

Omawiajgo powyzszy schemat E. Langner zaznacza, ze zawiera on w SO-
bie tak jednostke metodyczng, jak i plan lekcji, przy czym punkty 1| i Il
sg zasadniczo state, podczas gdy punkt IIl A, tJ. plan pracy, bywa ukia-
dany na lekoji wspélnie z mtodziezg.

Przeglagdu poprzedniej pracy przy metodzie szkicow i zagadnien doko-
nuje sie w formie protokotu, ktéry powinien oddawaé;, po pierwsze jej prze-
bieg /tzn. wszystkie szczeg6ty, ktére ziozyty sie na budowe lekcji,maja-
ce znaczenie dla zycia szkolnego, wzglednie zycia w ogéle/,po drugie za$
jej tres¢ /tzn. nabyte pojecia wraz z kwintesencjag materiatu naukowego/.

Protokét sporzgdzaja dwie osoby na brudno. Po odczytaniu go na lek-
cji i wniesieniu odpowiednich poprawek protokét przepisywany Jest w kla-
sach I i Il do ksigzki protokotéw, w klasach 11l i IV na Iluzne kartki,
witgczane do specjalnie na ten cel przeznaczonej teczki.

Drugg czes$¢ lekcji stanowi przygotowanie do dalszej pracy.Przez dal-
szg prace E. Langner rozumie nie tylko zajecia, ktére uczen ma wykonaé
na lekcji, lecz w ogé6le prace czekajgca go po ukonczeniu gimnazjum.Waz-
nym czynnikiem jest tu metoda pracy, usuwajgca trudnos$¢i,ktére wytaniaja
sie w procesie uczenia sie Jezyka obcego oraz opracowywania obcojezycz-
nych tekstow. Odnoszg sie one do sposobu korzystania z podrecznika,stow-
nika, encyklopedii, czasopisma, pisma, szkicow, opracowywania tematéw,
uczenia sie na pamie¢ Itd. Trudno$ci owe ujawnia sama mitodziez.Wyjasnia-
ja je koledzy, a wrazie potrzeby nauczyciel.

Nowa praca /Neue Arbeit/ dotyczy materiatu naukowego, ktéry ma by¢

przerobiony na danej lekcji. Odbywa sie ona weditug planu pracy utozonego
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przez miodziez wspélnie z nauczycielem. Nauczyciel na tutaj zastrzezonag
ostateczng decyzje. Plan pracy obejmowa¢ moze zagadnienia podane w sche-
macie w punkcie 11l A, przy czym nie wszystkie z nich musza wystepowac
stale,na kazdej lekcji. Wstepne opracowywanie nowego m ateriatu,czyii po-
stepu /Bearbeltung des augegebenen Fortschrittes/moze odbywaé¢ sie w kla-
sie pod kierunkiem nauczyciela lub w domu, w postaci samodzielnej pracy
ucznia.Zgodnie z podanym wyzej schematern,posiada ono dwa aspekty: i. ukta-
danie szkicéw, 2. wstepne opracowanie tekstu.

Pod terminem szkic /Skizze/ dyspozycyjny tak Krystanowaki, jak i E.
Langner rozumiejg gtdwny zarys,szkielet danego ustepu. Zaznaczajg oni,ze
szkic nie jest i nie moze by¢ streszczeniem materiatu naukowego,lecz po-
winien ujmowaé¢ Jego istotng tres$¢, Jego kwintesencje. Ich zdaniem szkic
mozna sporzadzaé na podstawie jednego tekstu lub catego cyklu tekstow.
Moze on przybieraé¢ rézny charakter, uwydatnia¢ strone rzeczowg ustepu
albo jego sens moralny.

Celem lepszego wyjasnienia Istoty omawianego zagadnienia Langnerowa
podaje szereg przyktadéw szkicéw sporzadzonych na podstawie ustepéw za-
wartych w podreczniku jezyka niemleokiego Z. Lemploklego 1 G. Elgerta
Deutsch. cz.lll. Ust. Der wilder J&ger /str.27/ Der Graf muss zur Strafe
ewlg duroh die ivalder wandern, well er am Sonntag Jagte /szkic tresciowy/
i Man soli den Feiertag heiligen /momento moralne/ Ust. Hilde weiss
sich helfen /str.39/: Hilde arbeitet mit allen Mitteln der Heklame, um
eine Stellung zu Dekommen /szkic tres$ciowy/ i Keine Arbeit schflndet /me-
mento moralne/ Ust. Ein Schrabenstreich /str.46/; Schalk muss mit Schallc
gefangen werden

Wstepne opracowanie tekstu obejmuje objasnienia leksykalne, grama-
tyczne, ujecie ustepu w postaci punktéw dyspozycyjnych,przygotowanie cha-
rakterystyk. Opracowanie to umozliwia zastosowanie form pracy podanych
w schemacie w punkcie 111 A, L-9.

Zdaniem E. Langner, metoda szkicow i zagadnien nie odrzuca akroama-
tycznej formy nauczania, tJ. wyktadu, ktéry, zwtaszcza w klasach star-
szych, oddaje uczniom duze ustugi. Stosowac¢ go nalezy wtedy, kiedy trze-
ba poda¢ uczniom nowy m ateriat, ktéorego nie znajdag oni w dostepnych im
zrodtach. Metoda ta uwzglednia takze ogd6lnie stosowane ¢wiczenia /Ubung/
pisemne ortograficzne, gramatyczne, leksykalne, stylistyczne.

Wazny czynnik w przygotowaniu do dalszej pracy stanowi, wediug E.
Langner, "wezwanie do czci pracy" w postaci préoby materiatu. /Probe des
Lehrstoffes/. Préba materiatu powinna sie odbywaé zasadniczo na kazdej
lekcji. Moze ona by¢ generalng, gdy obejmuje caty materiat dotychczas
przez uczniow opanowany, lub czgstkowg, gdy stanowi nawigzanie do nowego
m ateriatu. Uczniowie majg obowigzek zachowania w pamieci najwazniejszych
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rzeczy z catego materiatu naukowego, przerabianego w danym roku szkolnym,
przy czym im materiat odleglejszy, tym dalej powinna by¢ posunieta selek-
cja co do waznosci szczego6tow.

Generalna préba materiatu nie powinna byé z géry zapowiadana. Moze
ona by¢ przeprowadzana z inicjatywy uczgcego lub uczniéw.

Przygotowaniem do préby generalnej jest wypisywanie przez uczniéw
raz na tydzien dwoéch pytan dotyczacych dowolnie wybranej partii materia
tu. Przypomnienia /Erinnerungen/ dotycza brakéw w przerobionym dotychczas
materiale nauczania, ktére ujawniajg sie w toku lekcji.Uczniowie sa wow-
czas zobowigzani na polecenie nauczyciela przypomnie¢ sobie dang partie
materiatu.

Pod terminem "zagadnienie." E. Langner, idac za Krys$tandéwskim, rozu-

mie "sqdngiepewny, lecz Jasny,e pobudzany do dziatania zainteresowaniem
czynnym" . Ze wzgledu na sposéb rozwigzywania /metode pracy/ rozrdznia
ona watpliwoséci i zagadnienia sensu stricto.

Z punktu widzenia reaktywnos$ci 1 samorzutnosci dzieli E. Langner za-
gadnienia na:

1. poddane /reaktywne/, wywotane potrzebg powstatg na skutek wptywu Swia-
ta zewnetrznego,

2. wtasne /samorzutne/, wywotane potrzeba zrodzong we wilasnym Swiecie
wewnetrznym ucznia.

Zgodnie z jej zdaniem, zagadnienia wlasne przejawiajg sie przewaznie
w postaci watpliwos$ci, ktéore dzielg sie na zasadnicze i zwyczajne.

W atpliwos$ci zasadnicze dotycza spraw, ktére muszg by¢ natychmiast
wyjasniane, by uczen nie pozostawat w btedzie, wzglednie nie doznawat
przeszkody w dalszej pracy. Watpliwo$ci zwyczajne odnosza sie do dawnego
materiatu lub nowego i bardzo czesto bywajg wyjasniane razem z zasadni-
czymi. Stanowiag je problemy, bez znajomos$ci ktérych uczen potrafi sobie
przyswoi¢ nowy m ateriat.

W atpliwos$ci stanowiag integralng czeé$¢ lekcji. Wyjasniaé sie je po-
winno przed utozeniem planu pracy. Je$li dana watpliwo$¢ wysunieta przez
Jednego ucznia zainteresuje catg klase, moze ona przeksztatci¢ sie w za-
gadnienie, nad ktérego rozwigzaniem pracujg wszyscy uczacy sie. Zdaniem
E. Langner, zagadnienia z punktu widzenia metody ich rozwigzywania po-
dzieli¢ mozna na dyskusyjne, badawcze i projekty.Podaje ona nastepujace
przyktady zagadnien:

K1.1l1l: «arum hatten die Germanen zwei GBtter des Krieges?/w zwigz-
ku z ust. Wotan/-zagadnienie dyskusyjne.

K 1.1V: Hat Dollfus OEN Gedanken des Stfindestaates von einem anderen
Staate dbernommen? /w zwigzku Zust. Pas Newe CstenreidV;
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SInd polnlscbe Partelen schadlich Oder nicht? /w zwigzku z tym sa-
mym ustepem /- oba zagadnienia dyskusyjne.

K1.VI Welche Eigentflmlichkeiten kennzelchnen die Ballade? /w zwiagz-
ku z szeregiem ballad Goethego poznanych w kl.V 1 VI/-zagadnienie badaw-
cze rozwigzane na podstawie poznanych ballad 1 wiadomoséci z Encyklopedii.

K1l.1-lic. Hatten KIOster oder HOfe grosere bedeutung fflr die mItte-
ralterllche Kultur? /w zwigzku z tematem: KIOster und HBfe ais Zentren
der Kultur Im M Ittelalter/- zagadnienie dyskusyjne.

Wer kann heute ein Konversatorium erOffnen /w zwigzku z ust. Elne
Melsters&ngersohule/ - projekt19

W mys$l zatozeh zawartych w pracy Krystanowsklego E.Langner rozré6z-
nia zagadnienie 1 temat stwierdzajgc, ze dopiero rozwigzane zagadnienie
staje sie tematem. Temat postuluje omoéwienie okres$lonej kwestii na pod-
stawie znanego juz uczniom materiatu, podczas gdy zagadnienie wymaga po-
szukiwan, pracy twoérczej, wiekszego wysitku myslowego.Tematy formutowane
przez nauczyciela lub uczniéw moga przybiera¢ forme charakterystyki,stre-
szczenia, zestawienia materiatu nauczania lub poréwnywania poszczegdlnych
jego partii. Uczniowie moga je opracowaé indywidualnie lub zbiorowo.

Uetoda szkicow 1 zagadnien przywigzuje duzg role takze do komunika-
tow 1 referatéw. Komunikatami nazywa sie w niej krétkie wyjasnienia ucznia,
referatem - diuzszg, samodzielnie przez niego opracowana wypowiedZz /Be-
rlchte und Referate/. Osobnym rodzajem komunikatéw sa komunikaty z dzie-
dziny prasy, bedace materiatem tzw. "minuty prasowej". "Ulnuta prasowa"
jest nazwa symboliczng, bo taka informacja trwa od kilku do kilkunastu
minut i powinna by¢ przeprowadzana raz lub dwa razy na tydzien.

Wykonanie kazdej nowej pracy powinno kornczy¢ sie ogarnieciem i pod-
sumowaniem jej wynikow, z ktérego moze wyptynaé Jakas$ ogdélna konkluzja.

Na zakonczenie swoich rozwazan E. Langner przytacza opinig¢ Kkierow-
nika ogniska metodycznego jezyka niemieckiego we Lwowie Jakuba Sandla,wy-
dang na podstawie zhospitowanych przez niego lekcji w gimnazjum w Doli-
nie. Stwierdzit on: "Wyraznie wystepowaly samodzielno$¢ i aktywnos$¢ mio-
dziezy, Jak réwniez dodatnie wyniki pracy! Ogé6lnie mozna stwierdzi¢, iz
metoda szkicow i zagadnien w obcym jezyku stworzyta caty szereg S$rodkéw
stuzgcych znakomitag pomocg do realizowania wtasciwych celéw nauczania te-
go przedmiotu, a to zaréwno celu praktycznego, jak poznawczego i wycho-
wawczego. W metodzie tej istotnie wszystkie te cele przenikaja sie nawza-
jem i uzupetniajg. Dzieje sie to we wszystkich stopniach, poczawszy od

k1.1. Metoda szkicow i zagadnien stworzyta dla nauczania jezyk6éw nowozyt-
nych system szkoty pracy nie tylko na lekcje pokazowe,lecz i na codzlen,
wséréd normalnych warunkéw zycia i bez kosztownych wkiadéw"” . Wypowiedz

J. Sandla potwierdzajg protokoty z lekcji prowadzonych metoda szkicow i
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zagadnien, dotaczone przez E. Langner do artykutu. Metoda szkicow 1 za-
gadnien, w zatozeniu swym stuszna, opierajgca sie w duzej mierze na pra-
cach pedagogéw amerykanskich, zwtaszcza J. Dewey'a,budzi szereg zastrze-
zen. Autorka, stwierdzajgc, ze metode te mozna wprowadzi¢ juz w klasie I,
nic nie méwi o Jej zastosowaniu w poczatkach nauczania jezyka nowozytne-
go, kiedy na pierwszym planie znajdujg sie problemy fonetyki oraz nauki
alfabetu. Bardzo powierzchownie traktuje ona takze zagadnienie nauczania
gramatyki. Z Jej wypowiedzi wynika, ze uczniowie powinni sie jej nauczyé

sami, w czasie samodzielnej pracy w domu.

\%
Nauczanie jezykdéw nowozytnych metoda lektury ekstensywnej

S. Kubica w artykule Nauczanie jezyka niemieckiego metoda lektury
ekstensywne.l opisuje eksperyment, przeprowadzony przez niego samego
oraz innych nauczycieli jezyka niemieckiego w gimnazjum im. Sutkowskich
w Rydzynie. Zaznaczy¢ nalezy, ze gimnazjum to bylo szkotlag internatowg.Do
klasy IV wtacznie przerabiano tam normalnie materiat wskazany w programie
oraz podrecznikach Jakébca i Leonharda. Witasciwe wprowadzanie metody lek-
tury ekstensywnej rozpoczynato sie dopiero w klasie V. Metoda ta polega
na zupeilnym odrzuceniu podrecznika na rzecz czytania i opracowywania przez
miodziez odpowiednio dobranych zajmujacych i wartosciowych ksigzek.Eta-

py pracy przedstawiaja sie nastepujaco:
I. Przygotowanie uczniéw do lekcji.

Z lekcji na lekcje zadaje sie uczniom przeczytanie Kkilku stron wy-
branej przez nauczyciela powies$ci. Wklasie V, gdzie rozpoczyna sie pra-
ca metoda lektury ekstensywnej, nalezy ilo$§¢ zadanego materiatu ostroznie
stopniowaé¢, poczynajac od i-] strony i dochodzac przy koncu roku do 9 str.,
ktére uczen powinien przeczyta¢ na jednag lekcje. Wklasie Vl,zdaniem Ku-
bicy, obowigzywaé powinna taka sama norma. W klasach VII i VIIIl, kiedy
uczniowie wdrozyli sie juz do swobodnego czytania, mozna ja zwiekszy¢.
Zadany do przeczytania na Jedng lekcje materiat wynosi¢ moze w nich 13-
18 stron. Uczniéw przyzwyczaja sie do jak najrzadszego zaglgdania do stow-
nika, radzac im, aby starali sie odgadywaé znaczenie danego wyrazu czy
zwrotu z kontekstow, w ktérych wystepuja. Na podstawie obserwacji pracy
uczniéw Kubica stwierdza, ze w klasie V uczniowie w czasie czytania za-
danych stron bardzo czesto postugujg sie stownikiem, z czasem jednak,na-
bierajac wprawy.coraz rzadziej postuguja sie tg pomoca naukowga. Ryzykuje
on sad, ze w klasie VIIl czytanie ksiazki niemieckiej nie wiele wiekszg

sprawia uczniowi trudno$¢ anizeli czytanie ksigzki polskiej.
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Il1. Lekcja.
Lekcja przy metodzie lektury ekstensywnej dzieli sie na dwie czeSci:

1. Skontrolowanie pracy ucznia /tzw. odpytanie/,
2. Nauczanie jezyka.

Kontrola pracy ucznia odbywa sie sposobem pytan i odpowiedzi, dys-
kusji lub przedstawienia przez jednego uoznla wybranego obszerniejszego
epizodu z przeczytanej ksigzki. Kubica stwierdza, ze odpowiedzi uczniéw
klas V i VI bardzo czesto bywajag mato ptynne, niezbyt poprawne 1 naiwne.
Niedociggniecia te przy nieustannym,cierpliwym korygowaniu btedéw znika-
ja, tak ze w klasach VII i VIII mozna juz wymaga¢ od uczniow obszerniej-
szych wypowiedzi, nie zwigzanych niewolniczo z tekstem Ilub pytaniem na-
uczycie la,pbogatszych pod wzgledem jezykowym ,poprawniejszych gramatycznie
i stylistycznie. Nauczanie jezyka przy metodzie lektury ekstensywnej po-
lega przjde wszystkim na wykorzenianiu btedéw drogg doprowadzenia do zu-
petnej Jasnos$ci danego zjawiska jezykowego. Kazdy btad popetniony przez
ucznia powinien by¢ natychmiast poprawiony przez jego kolegéw lub nauczycie-
la. Jes$li Jest to bigd zasadniczy, popetniony przez ucznia w wyniku nie-
znajomosci reguty, nauczyciel doktadnie i jasno wyjasnia istote niezna-
nego uczniom zjawiska Jezykowego. Przy takich okazjach na lekcji bardzo
czesto wystepuje moment uogdlniania i systematyzowania materiatu grama-
tycznego. Obok wyjasniania wzglednie przypominania uczniom poznanych pra-
widet jezykowych na lekcjach prowadzonych metoda lektury ekstensywnej wy-
stepuja jeszcze i inne formy pracy,poswieoone przede wszystkim wzbogace-
niu i utrwaleniu leksyki,takie jak:po pierwsze-grupowanie wyrazéw zwigza-
nych tematycznie,po drugie-tworzenie wyrazéw pochodnych, po trzecie-wy-
notowywanie przez uczniéw zwrotow z czytanych tekstow oraz ¢éwiczenia je
utrwalajgce.

Kubica zaznacza, ze tak jak przy kazdej metodzie,rowniez i przy me-
todzie lektury ekstensywnej pracy nauczyciela musi towarzyszyé czynna po-
stawa uczniéw. Uczniowie zabierajagcy gtos na lekcji powinni méwi¢ z pet-
nym poczuciem odpowiedzialnos$ci. Stuchajacy ich koledzy obowigzani sa do
czujnej uwagi.wyrazajgcej sie w natychmiastowej reakcji na btagd popetnio-
ny przez odpowiadajgcego. Zdaniem Kubicy,taka aktywna postawa uczniéw na
lekcji jest podstawowym warunkiem uzyskania pozytywnych rezultatéw przy
sposobie nauczania masowego.Bez spetnienia tego podstawowego warunku opi-
sywana metoda databy jako wynik tylko umiejetno$¢ czytania ksigzek obco-
jezycznych, nie databy natomiast nalezytych wynikbw w zakresie moéwienia.

111. Dob6r lektury.
Kubica stwierdza, ze wybrana przez nauczyciela lektura powinna by¢
zajmujgca dla mtodziezy klas V-VIIlI /uczeh musi sie "pali¢" do przeczy-
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tania zadanego materiatu 1 chetnie przezwycigeza¢ trudnosci Jezykowe, ahy
zaspokoi¢ swojg ciekawos$¢/ i wartosciowa pod wzgledem tres$ci i for-
my. Poniewaz wskutek odrzucenia podrecznika nastepuje przy metodzie lek-
tury ekstensywnej duze odchylenie od programu /brak nauki o kulturze/
nalezy dobieraé¢ takie ksigzki, ktére wprowadzaltyby ucznia cho¢ czes$ciowo
w Swiat kultury niemieckiej.

Kubica podaje spis lektur dla klas V-V I1Il oraz szereg zagadnien,kté-
re w zwigzku z jej opracowaniem nalezy poruszy¢.Dotyczg one przede wszy-
stkim wiadomos$ci kulturoznawczych.

Wady metody lektury ekstensywnej sa nastepujgce:

1. zmniejszenie sie ilo$ci prac pisemnych wykonywanych przez uczniéw,po-
niewaz czeste zadawanie tego typu prac, obok obfitej lektury,powodowato-

by zbytnie obcigzenie uczacych sie,

2. niebezpieczenstwo przecigzenia pracg uczniow klas V i VI nie przyzwy-

czajonych jeszcze do nowego systemu,

3. niebezpieczenstwo uzyskania przez uczniéw zbyt waskich wiadomosci z za-

kresu kultury niemieckiej.
Zalety metody lektury ekstensywnej sg nastepujace:

1. metoda ta daje mitodziezy duzo rados$ci i zadowolenia,wyptywajacego z po-

czucia, ze coraz tatwiej moze ona czyta¢ jakakolwiek ksigzke niemiecka,

2. w wyniku jej stosowania uczniowie dochodza do duzej wprawy w postugi-
waniu sie tekstem niemieckim nie tylko z dziedziny kultury, ale i innych
dziedzin, zwigzanych z wszystkimi przedmiotami nauczania.

W wyniku stosowania metody lektury ekstensywnej uczeh powinien opa-
nowa¢ nastepujgce umiejetnoséci i wiadomosci: po pierwsze - umiejetnos¢
swobodnego czytania z pelnym zrozumieniem jakiejkolwiek ksigzki niemie-
ckiej, po drugie - umiejetno$¢ ustnego i pisemnego porozumiewania sie w
jezyku niemieckim w zakresie zycia codziennego, po trzecie-poznanie naj-
wazniejszych przejawéw zycia Niemiec od roku 1870.

Wyjasniajgc istote metody lektury ekstensywnej Kubica pisze: "Osiag-
niecie pierwszego punktn ma najwieksze i podstawowe znaczenie dla nas przy
stosowaniu metody lektury ekstensywnej. Jest to najistotniejszy cel,jaki
wytkneliSmy sobie w nauczaniu jezyka niemieckiego. PodjeliSmy ten ekspe-
ryment w przeswiadczeniu, ze stosowana w nauczaniu jezykéw obcych metoda
bezposrednia nie prowadzi do osiggniecia w petni wytknietych przez nig
celéw. Uetoda bezposrednia bowiem, znakomita w nauczaniu Jednostkowym,tra-
ci duzo w nauczaniu masowym. Jej istota polega na tym, by uczehn jak naj-
wiecej mowit obcym jezykiem, wzglednie jak najwiecej tego jezyka styszat.
Opiera sie ona na jezyku moéwionym. Wiemy jednak z praktyki, ze na poje-
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dynczego ucznia w klasie przypada na lekcji bardzo matlo czasu na wypowie-
dzenie sie w jezyku obcym /przecietnie 2-3 minuty/, z drugiej za$ strony
styszy on w czasie lekcji wprawdzie mowe obcag, lecz rzadko w poprawnej
formie, przewaznie kaleczong przez swych kolegéw.

Nauczanie jezyka metoda lektury ekstensywnej opiera sie na Jezyku
nie moéwionym, lecz pisanym. Jest to swego rodzaju metoda bezposrednia o-
parta wytacznie na lekturze. Masa przeczytanych ksigzek w Jezyku niemie-
ckim ma wptyngé na nauczanie tego jezyka. To jest Istota naszej metody.
Metode te stosujemy dopiero cztery lata,dlatego trudno Jeszcze w catosci
przedstawi¢ osiggniete rezultaty. Dotychczasowe wyniki upowazniajg nas
Jednak do stwierdzenia, ze nasi uczniowie wcale dobrze jezyk niemiecki po-
znali, ze wyczuwajg ducha jezyka, ze zupeinie dobrze czytajg ksigzki nie-
mieckie. Nienajgorzej przedstawia sie pisanie 1 méwienie.Nie ubiegamy sie
jednak o to, by nasi uczniowie swobodnie wtadali jezykiem niemieckim,jest
to bowiem postulat, nie dajacy sie zrealizowa¢ w szkole przy masowym na-
uczaniu, co wiecej, dazenie do tego niezlszczalnego postulatu uniemozli-
wia osiggniecie jedynego mozliwego wyniku, jakim jest uzdolnienie ucznia
do swobodnego czytania ksigzek nlemlecklchn

Metoda lektury ekstensywnej stanowi powazny wkitad do metodyki nau-
czania jezykéw nowozytnych. Za szczegd6lnie cenng uzna¢ nalezy zasade przy-
gotowania ucznia przede wszystkim do czytania lektury obcojezycznej,a wiec
zaszczepienia mu umiejetnos$ci najbardziej przydatnej w dalszych studiach
oraz praktyce zyciowej przecietnego absolwenta szkoty $redniej.Absolwent,
ktéremu bedzie w zyciu potrzebna umiejetno$¢ prowadzenia rozmowy w je-
zyku obcym, tatwo ja osiggnie w oparciu o podstawy,ktére data mu szkota,
droga pracy samodzielnej, lub kilkunastu lekcji konwersacji.

Podsumowujagc omoéwienie eksperymentéw 1 préb dydaktycznych podejmo-
wanych w okresie miedzywojennym stwierdzi¢ nalezy duzg zywotno$¢ neofilo-
logicznej mys$li metodycznej tego okresu starajgacej sie w sposéb bardziej
lub mniej udany przeszczepi¢ na grunt nauczania Jezykéw nowozytnych naj-
nowsze osiggniecia pedagogiki 1 dydaktyki oraz sprawdzaé¢ ioh zastosowa-
nie na drodze eksperymentéw i préb. Wwyniku doswiadczen za przydatne w
nauczaniu Jezykéw nowozytnych uznano takie formy pracy, Jak uczenie sie
pod kierunkiem oraz prace zespotowa. Nalezy przypuszczaé, ze i niektore
postulaty metody szkicow 1 zagadnien, opartej o zasady szkotly pracy,zna-
laztyby zastosowanie w szkotach polskich, gdyby nie Il  wojna Swiatowa.
Zaznaczy¢ takze nalezy, ze nie tylko metoda szkicé6w 1 zagadnien, ale i
wszystkie pozostate eksperymenty w wiekszym lub mniejszym stopniu uwzgled-
niaty szereg zatozen szkoty pracy, usitujagcej zaréwno program nauczania,
Jak 1 metody pracy szkolnej przystosowaé¢ do psychicznego organizmu dzie-

cka i osiggna¢ przez to Jego harmonijny rozwéj oraz przygotowaé je do
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zyoia. Chodzi tu przede wszystkim o nastepujace zatozenia:

1. stawianie w centrum procesu nauczania ucznia, a nie nauczyciela, ani
materiatu nauczania,

2. uwzglednianie w szerokim zakresie koniecznos$ci czynnej postawy ucznia
wobec procesu nauczania,

3. stawianie, na pierwszym planie procesu uczenia sig¢, a nie procesu na-
uczania,

4. uwzglednianie w szerokim zakresie twdérczej i samodzielnej prawy ucznia,
polegajacej na pokonywaniu przez niego szeregu trudnos$ci w zdobywaniu wia-
domoséci 1 umiejetnosci,

5. uwzglednianie form zaje¢ ksztattujgcych umiejetnos¢ pracy w zespole
oraz dla zespotu, pozwalajgcych na wyzwolenie sie aktywnos$ci spotecznej
kazdego ucznia.
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KpuctnHa VBaH

JKCMEPUMERTH. W ONuTH B OBNACTH O
I

YYEHUR HOBUN WHOCTPAHHUN A3GKAN,
NPOBOJMBUMNECH B MONBUE B P

b
EPUO] WERBOEBHCTO JBAQUATHIETUS

CTaTbsi COCTOUT M3 NATU rnaB, MOCBALWEHHbLIX PAcCMOTPEHUIO HOBATOPCKUX Me-
TOA0B O06YYEHWUA WMHOCTPaHHbIM SA3blKaM, MPUMEHSIBLUMXCA Ha 3KCMepuMMeHTalbHbIX Ha-
Yanax B OTAe/IbHbIX LUKOMAaxX MeXBOeHHOW Monblum n ob6ey>kaaBLumxca B paboTax yye—
HKX-MeTOAMNCTOB TOro BpPEMEeHWU.

OuepefHble rNaBbl CTaTbW HOCAT CrieAylolivie 3arosloBKU:

npymeHeHne AanNTOHOBCKOW CUCTeMbl MpU 06YYEHUU MHOCTPaHHbLIM A3blKam;
Pa6oTa noa pykKoBOACTBOM YuUUTess Ha ypokax HOBOF0O WMHOCTPAHHOrO f3blKa;
KonnekTnBHasa pa6oTa Ha ypoKaxX HOBbIX WMHOCTPaHHbIX S3bIKOB;

~eTon HabpockKoB U npob6nem;

O6y4yeHMEe HOBbIM MHOCTPAHHbIM f3blkaM METO4OM 3KCTEHCUBHOrO UYTeHUS.
ABTOp cTaTbW aHanM3npyeT KakK TeopeTuUYeckue YCTAaHOBKMU YUeHbIX-KeToguc -
TOB, MponaraHAVMPOBaBLUUX WM OTBepraBLUMX [aHHble MeToAuYeckue 3SKCnepuMeH -
Tbl, TaK W pe3ynbTaTbl MPUMEHEHUS 3TUX 3KCMNEPUMEHTOB B MOJIbLCKOV LUKOSe.

oA WM X
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Krystyna Iwan

EXPERIMENTS AND ATTEMPTS IN MODERN LANGUAGE TEACHING
IN POLAND BETWEEN TEE TWO WORLD WARS

The article consist of five chapters, each dealing with a particu-
lar method of language teaching, applied experimentally in different
schools in Poland of the inter-war period and commented upon in the pu-
blications of those concerned with the methods of teaching.

The five chapters of the article present, respectively:

1/ The application of Daltonian system in modern language teaching;

2/ Guided work during modem language lessons;

3/ Collective work during modem language lessons;

4/ The sketch and problems method;

5/ Modern language teaching by the extensive-reading method.

The author of the article analyses both the theoretical views of me-
thodologists who backed up or rejected the particular methodological ex-
periments, and the results of the application of these experiments in Po-

lish schools.



