OTTO SZABOLCS

AKTUALNE PROBLEMY NAUCZANIA HISTORII
W WEGIERSKIEJ REPUBLICE LUDOWE]

W wyniku przepronedzonej ostatnio na \\egrzech reformy szkolnej
w programach nauczania poszczegdlnych przedmiotow dokonaty sie daleko
idgce zmiany, ktore swoim zasiegiem objety takze przedmiot historii. W celu
pehniejszego zrozumienia owych zmian uwazamy za konieczne krétkie omo-
wienie struktury naszego szkolnictwa.
Na Wegrzech, podobnie jak w Polsce, nauka w obowigzkowej szkole
J trwa osiem lat. Kolejny szczebel stanowig 4-letnie szkoly Srednie
oraz 2 i 3letnie szkoly zawodowe —te ostatnie przygotowujg wykwalifi-
kowanych robotnikow dla przemystu i rolnictwe. W szkotach Srednich —
gimnazjach, przygotowujacych miodziez do studiow wyzszych, do czasu
wejscia w zycie reformy, istniaty oddziaky typu humanistycznego i realne?o.
Coecnie, w wyniku wprowadzonych zmian, ginmazjum stato sie jednolite
i ma charakter ogdlno . Rdwnoczesnie bardzo powezna czeC do-
tychczasowych gimnazjow zostata zamieniona na nowy w naszych warunkach
typ szkoly Sredniej o charakterze zawodowym W ten sposob powstaty szkoty
srednie roznych specjalnosci, wktorych, w ciggu czterech lat nauki, ucznionde
zdobywajg srednie kwalifikacje zawodowe wraz z wyksztatceniem ogolnym,
a po ich ukonczeniu, majg moznosC ksztatcenia s? w szkotach wyzszych.
Jezeli chodzi o przedmiot historii, przeznaczony dlan tygodniowy Wymiar
godzin w poszczegolnych typach szkot przed reformg przedstawia tabela 1

Tabela 1
Gimnazjum

Szkoka podstawowa Oddziat realny Oddziat humanistyczny

klasa liczba godz. klasa liczba godz. klasa liczba godz.
\| 2 | 2 | 2
Vil 3 un 2 1 3
VIII 3 1l 3 1l 4
v 3 v 4

* Centralny Instytut Pedagogiki w Budapeszcie.
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Reforma weszla w zycie w roku szkolnym 1964/65, a w roku 1968/69
objefa ona swoim zasiegiem cale szkolnictwo podstawowe i Srednie. Jej glow
nym zamierzeniem byto ujednolicenie celéw nauczania we wszystkich typach
szkdt, oczywiscie z uwzglednieniem naturalnej  roznicy pom'?dzy szkolg
podstawowg, i Srednig. Zasadniczymi zatozeniami w tym wzgledzie bydy:
Scislejsze polgczenie nauczania szkolnego z praca produkeyjng i wieksze zbli-
Zenie szkoty do zycia oraz podniesienie do Wyzszej rangi ksztattowania Swiato-
Pk reveedony Kenrel refomy sl sponer e

Tak nakreslony kierunek reformy musiat § owa¢ pewng redukcje
przedmiotow ogolnoksztatcacych w programach szkolnych na korzySC zajeC
z zakresu politechnizacji w szkole podstanwowej i tzw. zajeC monotechnicz-
nych w szkole $redniej. Redukcja ta jednak nie mogla byC zbyt duza, jako
ze reforma w ) zatozeniu polozyta duzy nacisk na potrzebe
gruntownego ia ogolnego. Niewdelkie zmmiejszenie liczby go-
dzin na przedmioty ogolnoksztatcace, przy rownoczesnym wprowaozeniu
zajeC nowego typu, wyniklo takze staﬂ Ze postanowiono nie przecigzac
Zbytnio uczniow zajeciami szkolnymi i konsekwentnie trzymano sie zasadly,
ze tygodniowy wymiar godzin dla ucznia szkoty podstawowej nie moze prze-
kroczyC 24—28, a w szkole Srednigj 30—33.

A oto jak przedstawda sie liczba godzin lekcyjnych przeznaczona na lekcje
?Lsgii V\S ciggu tygodnia w poszczegolnych klasach po wprowadzeniu reformy
tabela 2):

Tabela 2
Szkota podstawowa Gimnazjum Srednia szkota zawodowa
klasa liczba godz. klasa liczba godz. klasa liczba godz.
\Y 2 | 2 | 2
VI 2 1l 3 1 2
VII 2 Il 3 11 2
VIl 2 v 3 \Y) 2

Jak wiec widzimy, liczba godzin przeznaczonych na przedmiot historii
ulegla nieznacznemu tylko zmmiejszeniu w szkolach $rednich. Jej powazna
rola w systemie szkolnego nauczania zostata jednoczesnie bardzo wyraznie
zaakcentowana. Wszystko to w sumie obcigzyto wielkg odpowiedzialnoscig
tworcdw nowych programdw i podrecznikow do nauczania tego przedmiotu.
A teraz pokrotce postaramy sie przedstami¢ giowne zatozenia, czyli ogolne
kryteria doboru i ukladu tresci programowych. Punktem wjscia staje sie
oczywiscie refleksja nad celami nauczania przedmiotu.
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. CELE DYDAKTYCZNE | WYCHOWAWCZE

W pierwotnym stadium reformy programdow nauczania nalezato rozroz-
ni¢ pojecie historii jako nauki, oraz historii jako przedmiotu nauczania.
Z drugigj strony, dominantg poczynan w tym zakresie byto uSwiadomienie
sobie ogolnowychowawczych celow nauczania w danym typie szkoly oraz
zdefinionanie funkcji historii w ich realizacji. Biorac zas pod uwege kore-
chje_zachogzqgg pomiedzy ((j)glglncn‘wcha/\a\/\gazzm celami szko}yv\,'legC zada-
niami nauki historycznej, dokonalismy —zdaniem naszym —wlascinego
uplasowania historii szko{ j W aspekcie szczegdtowych zadan dane?(o typu
szkoly. Okreslilismy jg wiec jako zastosowanie osiagnieC badan naukowych
do konkretnych zadan szkoly i sprecyzowanych przez dydaktyke szczegd-
fong mozliwosei poz ucznidw ze wzgledu na specyfike poznawcza
tego przedmiotu.

7sze stanowisko jest osrodkiem koncentracji wszystkich koncepcji
I pojeC okreslajacych funkcje historii jako przedmiotu nauczania; nauka jest
tu podporzadkowana celom pedagogicznemu, Ktory wyznaczyt zakres wy-
zyskania materiatu naukowego, by z kolei wiasciwosci owego meteriatu
pozwolity na wybor celow—mnie tyle perspektywicznych ile etapowych,
shuzacych nauczycielom w jego codziennej pracy. Wiadomo bowiem, ze cele
ogdlnopedagogiczne mozna jedynie osiggnaC w procesie realizacji calej seii
celow konkretnych, jacych z zadan nakreSlonych danemu materia-
fon naukowermu z jednej strony i uwarunkowanych wlasciwosciami tego
materiatu z drugiej.

Materiat nauczania szkolnego kursu historii musi zatem zostaC zbudo-
wany na konkretnych faktach historycznych oraz na catym systemie uogdl-
nien z ich analizy wyphywajacych. Droga wiec realizacji celow dydaktycz-
nych w nauczaniu historii to proces postepowania od faktow do uogdlnien,
od j_ednc_)z'sggljd!u%izkicf;J do si)%%:zmi dspoleczmgler;)ym_—yv kOI"ll((t)L_l od pozbr?a-
wania ni orm bytu nego do lania sie w zlozong proble-
metyke ewolugji cyvvilétmji nowozytnej. Jak widaC, weszystko to prowadzi
w kierunku uksztattowania naukowego pogladu na Swiat, a logiczng tego
konsekwencjg, i jednoczesnie praktycznym Wyrazem stad sig nowy program
nauczania.

Il. PROGRAM NAUCZANIA

Podstawowwym zadaniem historycznego materiatu programowego w szkole
podstanwowej i sredniej jest systematyczne zapoznawanie uczniow z dziejami
ier na tle oziejow powszechnych. Na tej podstawie rozwijac sig powinno
marksistowsko-leninowskie pojmowanie historii, ktore w rezultacie prowadzi
do osiagniecia ogdlnego la. Stanowi to centrum pracy dydaktycz-



28 OTTO SZABOLCS

ngj szkoly na polu nauczania historii. W interesie prawictowej realizacji
tego zatozenia lezato podanie zasadniczych faktow rozwoju historycznego,
stanowiacych grunt dla zrozumienia procesu dziejovego, ktory przez rozne
stadia ev\oILm gospodarczo-spotecznej - doprowadziC  musiat do  urzeczy-
wistnienia |de| socjalizmu i komunizmu. Nauczanie historii powinno wiec
doprowadzi¢ uczniow do zrozumienia najistotniejszych zasad materializmu
dialektycznego i historycznego oraz do wasciwego, na naukowych zasadach
opci\,rtchego stosowania tych pravvlddei w kgealllzaql zadan przed jednostka sto-
jacych z ragji jej przynaleznosci do okreSlonego spoteczenstwe.

jednak bledem traktowac hlstorlr;;e?ako instrument politycznego
jedynie wychowania czlowieka. Wszakze tkwig w niej niezaprzeczalne Wer-
tosci etyczne i estetyczne, posiadajace wybitny wphywv na- ksztattowenie sie
wszechstronnej  osobowosci (a nie Jednostronnej [ idualnosci), nie -
taczajac jej strony emocjonalngj, intelektualnej 1 wolicjonalnej.

Przygotowujac program, Azél)yutorzy rrlJSklﬁ|I bchkomadom nlgk?%lzpleczen
stwa przecigzenia uczniow. tego uniknag, i oni analizy ma
teriatu ze wszystkich przedmiotow obowiazujacych w danej Klasie okreslo-
nego typu szkoly. Chodzﬂo bowiem o to, aby przecietny uczen mogt sobie
radziC z wymaganiami kazdej dyscypliny szkolnego nauczania. Wzglad ten
nakazywet wstrzemiezliwosC w wyznaczaniu ilosci materiatu historycznego
i tym samym nie dopuszczat do przeceniania jego wartosci Wzgledem innych
przedmiotow, jak rowniez zabezpieczat realizacje zasady dostepnosci naucza-
nia, ktora —jak wiadomo —urealnia rmzll\/\osm poznawcze uczniow. Z dru-
gigj jednak strony, w trakcie opracowywania programu, autorom t
szyIE mysl, ze hlstonaI fJa,SSt Jederéym z najv\azn:jejszym srodkow kszta&towanla
naukowego swiatg U z jednej strony, z drugiej natomiast —ze stanowi
E(t)dsta/\e zrozum&?a historycznego rozwoju tych dyscyplin naukowych,

Ore uvzglednia caly program nauiczania.

Zatem znaczenie historii szkolngj jest —wedtug naszego mniemania—
identyczne z rolg matematyki. Jezeli jednak matematyka daje
zrozumienia istoty wezystkich nauk przyrodniczych, to historia, dzigki
specyficznym tresciom w nigj zawertym I nie nmiej specyficznym procesom
ijej przysr\]/veuanla przez ucznlow stwarza grunt dla poznania nauk spo-
ecznyc

I1l. MATERIAL NAUCZANIA

Cele dydaktyczne i wychonawcze decydujg o tym, jakie kryteria stanowig
podstawe Wyboru materiatu szkolnego z bogatych tresci nauki historycznej.
Wiadomo, ze IEO\MmO sig uczyC nmie, ale za to doktadniej. Z tego tez wzgledu,
dla nlektoryc kuszacq stata sie mysl, ze w kilku typach szkot nie potrzeba
wladciwie podawaC wWiadomosci obejmujacych weszystkie epoki historyczne.
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Dlatego nalezatoby zrezygnoweC z nauczania dziejow starozytnych w tych
szkolach, ktore nie majg profilu humanistycznego. Jednakze mysl ta juz
w poczqtkovwm stadium prac programowych zostata odrzucona. \\szelako
wiadomo, ze historyczny rozwdj ludzkosci jest procesem nierozdzielnym,
w ktorym ani jeden wiek (dostepny poznaniu czlowieka) nie moze byC opu-
szczony —oczywiscie bez uszczerbku dla merksistowsko-leninowskiego poj-
mowania dzigjow.

Przyjecie tej zasady Wymagato zwrocenia uwegi na inny punkt widzenia
w selekgji materiatu. Stata sie nig norma, wedhug ktorej nie powinno sie
opuszczaC zadnych form bytu: spolecznego, od zarania ludzkoscl, ale doko-
naC gruntownej melioracji w materiale faktow drugorzednych, obraZUJacych
ten rozwoj. Program uwzglednit wiec tylko te fakty, ktdre pozwelajg zrozu-
miec istote ogolnych prawidet rozwoju spoleczrego. Przyjecie tego zatoze-
nia byto jedynie punktem wyjscia w szczegotongj interpretaci tych faktow,
ktore w rozwoju réznych panstw miaty donioste znaczenie. Ich selekcja
umarunkowena zostata znaczeniem, jakie sie kazdemu z nich przypisuje
w rozwoju ludzkosci w ogdle. Innymi stowy —kazdy fakt Zjawisko
historyczne zostat poddany najpierw tzw. andlizie Klasycznej, ktorej rola
Elg%la na stwierdzeniu wphaw, jaki one wywierajg na ogolny rozwgj spo-

Oprocz powyzej zasygnalizowanych kryteriow doboru materiatu_progra-
mowego, zbadaliSmy dodatkowo jeszcze jeden czymnik, majacy niezwykle
istotny wphyw na selekcje tresci nauczania historii. Chodzi tu mianowicie

0 konkretne spoleczne zapotrzebowanie na okreslong wiedze historyczng
1 sprawnosci - interpretacji - aktualnych zjawisk spoleczno-politycznych. Tak
wiec, waznym miemikiem selekgji tego materiatu stato sie stworzenie uczniom
mozliwosci- uchwycenia pranidtowosci rzadzacych dziejami ludzkosci po to,
aby moc sprawnie orientowaC sie w spoleczn&polltycznych problermch

czasow. Stad tez selekcja faktow w wigkszej mierze dotyczyta hi-
storii czasow odleghych, anizeli dziejow nowozytnych i najnowszych. Przy
%{2 nie oznacza to weale, aby w ramach nauczania historii najnowszej uczyC

Ow drugorzednych, poniewez rzeczytoby to przyjetej przez nas zasadzie,
zgodnie z ktdrg nie wolno odwrocic uwegi od gtownej linii procesu d2|ejo

VeQO.

Zadna wiec z epok historycznych nie zostata pominieta w zreformo-
Wenym programie nauczania historii, zas okresy dzigjowe o nmiejszym fa-
dunku wielkich wydarzen historycznych zostaty w nim odnotowane w nie-
wielkim tylko stopniu. Biorac zatem pod wWasnie proces dzigjowy,
dokonalismy wyboru tych wydarzen historycz ktore stanovvlq wiodgee
Jego ogniva. Przy takiej jednak selekql zagraza nlebezpleczenstv\o powsta-
nia luk pomigdzy poszczegllnymi- czesciami- materiatu historycznego, czy tez
przerw w przekazywanym watku wydarzen dziejowych i tym samym zagu-
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bienia genetycznego zwigzku poszczegdlnych zjamisk. Aby tego  unikngd,

nalezato mieC baczenie na to, czy z owych wybranych ogniw wiodgcych

mozna utworzy¢ szkielet programu nauczania historii. One to whasnie

iqnpwié mogg tworzaywo dla wiasciwego  przedstawienia catego  procesu
iejovnego.

Zarowno W szkole podstanowej jak i w Sredniej z odleghych epok
historycznych  wyhieramy  tylko najlv\azniejsze wydarzenia i podajemy
je dydaktycznej ,,0brdbee”, natomiast dzieje nowsze I najnowsze omawlamy
szczegolowo.

Jednoczesnie warto 2wrdciC uwege rowniez na proporcje tresci progra-
mowych z historii V\egier z jednej strony i dziejow powszech z drugiey.
Zakiadajac generalnie, ze historia jest jedna, bo rozwojem ludzkasci 1z
jednakowe prawe, tresci nauczania historii ojczystej i powszechnej utozylismy
zgodnie z zasadg rdwnolegtosci, czyli porzadku synchronistycznego. Zatem
na obu poziomach ksztatcenia staramy sig WyposazyC uczniow w wiedze,
obrazujaca catosC procesu historycznego. Zarowno bowiem w szkole F -
stawowe, Jak i w srednigj, historia przerabiana jest od zarania dziejow ludz-
kosci do czasdw wspotczesnych. W szkolnictwie wegierskimjest ona jedynym
przedmiotem, ktorego nauczanie nie zostalo oparte o uklad lineamy, ale
koncentryczny.

W  zatozeniach —realizacja programu w szkole podstanowej ma dac
zaokraglone wyksztalcenie historyczne dla tych, ktorzy konczg edukacje
po spgnieniu obowigzku szkolnego (potowa miodziezy Republiki \\egier-
skigj). Z drugiej strony, owa rggliz_acja ma ﬁrzlygoteoxd/vac gg;g} do dalszego
systenaéycznego nauczania przedmiotu w szkole Sredniey. nienie dwoch
tych zadan ma dac jeden i ten sam program, jednakowe cele oraz identyczny
materiat naukowy. W tym wiadnie miesci sie uzasadnienie koncentrycznego
ukladu tresci nauczania. Whprawdzie zastosowanie ukladu linearmego datoby
mozliwoS¢ 2wolnienia tempa pracy ucznia i nauczyciela, zapewnitoby lepsze
warunki ilustracji i szczegotonego objasnienia materiatu - historycznego,
wreszcie —Ilnsghzv\olllobyalvme:rjagaé od uckzjfnléw algrul?rtwwmego opangganm
poszczego treSci, ale jednoczednie ukiad taki kryje pewne niebezpie-
czenstwa. Zarowno bowiem w szkole podstanwowej, jak i Srednigj, mogli-
bysSmy zapoznaweC uczniow jedynie z kilkoma epokami historycznymi.
Jezeli historie podzielimy na dwie czesci, wowczas w szkole podstawone
Wypadatoby ograniczyC sie do tresci obrazujacych dzigje starozytne i Srednio-
wieczre, za$ W szkole éredELej do mat?riaiu Z dziejow nowozytnych i rlllaj-
nowszych. W tym przypadku, w przyblizeniu potowa miodziezy wegierskiej
zakonczytaby edukacje historyczng znajomosci dziejow ngj .
Jezeli natomiast sldonilibySmy sie do odwrocenia logiki historii 1w szkole
podstawowej uczylibySmy dziejow najnowszych, a w szkole Sredniej —tresci
obrazujacych dawne epoki, stracilibySmy mozliwos¢ ukazania uczniom
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w wWieku 12—14 lat skomplikowanych prawidtowosci, rzaﬂzqcych roznojem
ludzkiej cywilizagji, a tym samym-—drogi Wiodgcej ku  uksztattowaniu
wepdtczesnych stosunkow spoleczrgyych i geopolitycznych.

To ostatnie rozwiazanie mogtoby przyjac jeszcze inny ksztadt, mianowicie
w szk((;l:(ra1 podstav\owekI gdlozna nauczé'lalcalélstoru dv\egkdlergslqtgbyzas historii
powszechnej w szkole Sredniej. W tym jednak przypadku z naruszony
paralelizm dziejow wegierskich i powszechnych. Historia ojczysta odzwder-
ciedlafaby sie w Swiadomosci uczniow nie jako organiczna czesC historii
Iudzkoscrll ale oderwana od nu;jal r‘r‘og’fac%/ stac sie zroog}eorgy niepozadanych
postaw hungarocentryzmu. Niezaleznie od tego, oznacz to rezygnacie
Z checi wyposazenia W wiedze historyczng tych, ktorzy nie zamerggjya? kon-
tynuowaC nauki w szkole Sredniej.

Zatem podstawowa, ceche negujaca korzysci linearmego ukfadu tresci
nauczania historii, stanowitaby koniecznosc rezygnacji z uwzglednienia w pro-
gramie vvszystklch kolgjno na siebie zachodzacych epok  historycznych.
Bylooy to oczvascllg Zﬁgzeczne z celami nauczania %Gzedmlotu ktlora/—
przyponmijmy, ma toweC i ugruntooywac meterialistyczny poglad na
rzypo poprzez zrozumienie gtownych prawidtowosci procesu deI%?OV\Bgo
Zatem s ilismy sig do opracowania programu nauczania, ktorego domi-
nujacg cechq jest koncentryczny ukdad tresci i to zardwno w szkole podsta-
Wowgj, jak i Wsrednlej edari esady ol

Poza czysto praktycznymi wzg 0 przyjecia tej skioni
nas charakter nauki hlstorzcznej I szeroko pojete zapotrzebowanie spoleczne
na Scisle okreslong wiedze historyczna. Hlstorla Jest nauka o wieloptaszczyzno-
wym i wielce skomplik roznwoju cztomeka zbioronego. W 2wmazku
Z tym, W miodszym wieku szkolnym mogg byC zrozumiale jedynie najprostsze
2mazki pomigdzy faktami i zjawiskami przeszAosci. ZAwiazki zas bardziej
skomplikowene stajg sig dostepne umystowi bardziej juz dojrzatemu. Skom:
plikowenie ono cechuje bowiem nieustanna gra sprzecz interesow kla-
sowych w ramach danego spoteczenstwa i konflikty przeciwstawnych sobie
sit, niszczace kolejno formacje spoleczno-ekonomiczne i bedace sitg moto-

na, wezelkiego rozwoju. Badania wskazuja, ze proces uSwiadomienia

sobie tej prav I Jest podobny do drogi zrozumienia zasad logiki
formalngj. RownoczeSnie zaS wiadomo, ze zrozumienie owych zasad jest
mozlive tylko po osiggnieciu pewnego etapu rozwoju: umystonego.

Historia i jej nauczanie ma przynosi¢ ciagle nowe fakty nie powtorzone
dostownie i korzeniami nie zawsze siggajace bezpoSrednio faktow poprzed-
nich. Dlatego koncentryczny ukiad materiatu programowego nie moze ozna-
cza€ po prostu dwukrotnego jej przerabiania, lecz jednokrotnego jej nau-
Czania (szkota podstawowa) 1 jednokrotnego jej powtorzenia w szerszym
zokresie (szkola Srednia). Przy tym te czesci materiatu, ktore s niezbedne
dla zrozumienia prostych zaleznosci pomiedzy faktami i zjawiskami histo-
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rycznymi, powinno sie umieszczaC w epizodycznym kursie ksztafcenia. Nato-
miast materiat zawierajacy duzg dawke zwigzkow i zaleznosci skompliko-
wanych winien sie znalezC w kursie systermatycznym. Jezeli wobec tego
ukladzie linearnym miedzy materialem obu szczebli nauczania zachodzitaby
roznica o charakterze chronologlczrxn to przy ukladzie koncentrycznym
materiat ten jest chronologicznie identyczny, ale jednoczesnie jakosciowo
rozny.

Oprocz wyzgj  przedstanionego zar];adnlenla koncentrycznego 1 linear-
nego ukiadu tresa programowych, dla autoréw reformy nauczania tego
przedmiotu niezwykle wazkim zadaniem stato sie ustalenie stosunku dziejow

powszechnych do historii ojczystej. Wzmiankowana juz w ninigjszych roz-
wazaniach rownolegtosC uczenia historii powszechnej i |ersk|ej jest przez
nas interpretowana W ten sposob, aby piensza z nich chronologicznie wy-
Przedzala drugg. Innymi stowy —aby historia wegierska Wynikata z dziejow
udzkosci w ogole. Zatem najpierw starany sie ObjaSI‘lIC Olne prawidkowosci
rozwoju spotecznego, potem zas przedstawdc role, jaka Wtym posiadat nasz
narod i nasz kraj. Historia Wegier jest przedstawiona w programie Jako
czesC dziejow powszechnych, zawierajac rownoczesnie  obiektywne dane
0 znaczeniu naszego niewielkiego narodu w rozwoju ludzkiej cywlizagji.
Autorom programu przySwiecala idea rozszerzania horyzontow Iwwm
miodziezy, aby zrozumiata ona, ze nie VWegry i ich historia p03|ada}y
?umcgy vvplﬁg/ na rozwgj ekuropg{esklch Sto%',glﬁm spoleczno-politycz
ecz by pojeta istote czynnikow determinujacych Gw rozwgj.

Cheiatbym jeszcze pokrotce omOwiC zagadnienie modernizacji meteriatu
nauczania. Oprocz bowiem licznych nowych rozwiazan dotyczacych uktadu
tego materiaty, staraliSmy sig 0 jego unowoczesnienie —inaczej 0 sprecyzo-
wanie kryterlow jego doboru. Wiadomo, ze dobdr materiatu programowego
Z historii pozostaje w prostej zaleznosci od osiggnieC badan naukowych oraz
od atmosfery politycznej towerzyszacej pracy oSwiatowej. Z jednej wiec
strony, autorzy reformy nrusieli poznaC najnowsze wyniki badan historykow-
naukowoow, by méc je uzglednic w nowym programie nauczania, z drugiej
natomlast—pokonac sztywnasC programow dawnych, zarazonych bakcy-
lem dogrratI)K/zrru Warunki polityczne owety bowiem, ze niejedno-
krotnie nauka ujawniata wyniki swych badan zbyt pdzno i, ze w 2wigzku
Z tym, nie zawsze byty mozliwosci ich wykorzystania w nauczaniu przec-
MIOtu.

Trzeba nam stwierdziC, ze program reformy nauczania historii zostat
oparty 0 nowoczeSnie pojetg nauke historyczng, Winika z tego postulat,
ze jezeli pragnienmy WyposazyC uczniow wwiedze obrazujaca proces d2|ejowy

to nie mozemy tego czynic tylko droga analizy wydarzen politycznych, ktore
przeciez wystepuja skutkiem zmian zachodzacych w bazie ekonomicznej.

To prawda, ze wydarzenia polityczne majg Wpkyw na baze, ale jest to tylko
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jeden czymnik jej zmiany. Zatem nie wystarczy podkreslac roli $wiadomosci
|udzkiej jako (ietermlnanty okreslor|1le<31 sytuagg polallltyczrtljeg nalgeéy dodatkowo
wWyjasniC, ze sytuacja ta ma n 0 posredni, ale i bezposredni na
postep bazy ekonomicznej. V\M%e s%oslz nie ma potrzeb aﬁ%\c'v sie
dovvlesc te] prawdy oczywistej. Nalezy tedy sformutowec
wnlosek praktyczny 0 ile chcemy wychowaC miodziez w duchu umitowania
prawdy historycznej, ksztaftowanej na gruncie rozumienia 2Wigzkow
przyczyny i skutku, to histori¢ szkolng musimy traktowac jako przedmiot
traktujacy o korrpleksomej dziatalnosci cziowieka w ogdle. Uczniow nalezy
przepronadziC przez ggszcz problemow —od zasadniczych zmian zachodza:
cych w Srodkach produkgji przez rozwgj struktury ekonomicznej i ewolucie
spoteczno-polityczng do historii idei, ideologii i kultury.

Konsekwencjg tego zatozenia stato sie napetnienie programu historii
najbardziej donioskymi faktami z dziejow techniki, ekonomii politycznej,
ideologii, kultury itd. Opierajac sie na historii polltycznej nowy materiat
nauczania akecentuje wszakze organiczny z2wiazek danego enia z okre-
slong sytuacjg ekonomiczng, a takze i kulturalng. Chodzi bowiem o ukaza-
nie wzajemnych powigzan roznych dziedzin zycia ludzkiego. Tak wigc uogol-
nione fakty dotyczace roznych dziedzin przesziosci dziejowe] sg odzwer-
ciedlone w programie w takim stopniu i pwladai? w nim takie znaczenie,
jakie przypisuje sie |t2n OI\Z/v e([jazroceﬁle rozwoju ludzkosci. Do poszczegolnych
Wiadomosci z réznych dziedzin historii nie powinno sie przywiazywec z
wielkie] wag; a%aadajaz one bowiem tylko wtedy okreslone wartosci, kiedy
organicznie traktowane, tworzg jednolity rys ewolucji spotecznej. Na tym

wasnie polega pojecie kompleksowego charakteru historti jako przedmiotu
nauczania.

IV. METODY | SRODKI NAUCZANIA

Zagadnienie metod i Srodkow nauczania historii omawiamy w korcowej
fazie naszych rozwazan nie dlatego, ze jest ono nmiej wazne od programu
nauczania, Wzglednie materiatu tworzacego ten program. Za takim utoze-
niem problematyki przemawiajg Wzgledy naukowe, Wywodzace sie Z nowo-
czesnego pojecia dydaktyki szczegOlowej, ktora powinna w korcu Wyjsc
z metodycznych optotkow i stac sie naukg o celach, tresciach, metodach
i Srodkach nauczania danego przedmiotu. \\Owczas, gdy historie pojmowano
jako tarcuch subiektywnych poczynan wtadcow lub wielkich Tudzi, kkadko
sie nacisk na bezrefleksyjne podawenie wiadomosci, na prelekcje —na nau-
czanie faktow i danych. Kiedy znow na pienszy plan vvysunelja sig tzw. hi-
storia pragmatyczna, W pieraszym rzedzie akecentowano zrozumienie bez-
posredniegj relacyi przyczyny i skutku, i co sie z tymwigze —prostych 2mazkow

Rocz. Nauk.-Dyd. Z. 35. Prace historyczne v. 3
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migdzy faktami. Nauczanie historii ulegto dalszej modyfikacji pod wpkywem
rozwojukoncepcji historii jako Srooka duchowego rozwoju Jednostkl Rugu-
jac z historii pragmatycznej przyczyny natury subiektywnej, koncepcja ta
kladta nacisk na_koniecznoSC zrozumienia duchowego rozwoju ludzkosci.
Rola za$ nauczyciela tego przedmiotu polegata odtad na takim objasnianiu
Zjawisk przesziosci, ktore by pobudzato i pogiebiato myslenie uczniow, cho-
claz—jak nalezy przypuszczaC—myslenie to ze zrozumiatych povmdéw
posiadato cechy rozumowania jednostronnego.

Narodziny 1 rozwdj merksistowsko-leninowskiego pojmowania dziejow
spowodowato rewizje dotychczasowej funkgji historii jako przedmiotu nau-
czania. Odtad, przedmiot ten powinien dac miodziezy wielostronne, hory-
zontalne i \I/vertylaalne zrozumfgtl\ioprocesu dziejonego, a tym samym uks%tal
towaC mySlenie historyczne zamezyC, ze Wezystko to Wymaga bar-
dziej wszechstronnej metodyki nauczania historii.

Wedtug nasaego przekonania, proces po dI%(;I zarazeg1k zrozumienia
rzeczywistosci historycznej winien postepowaC w drodze niejako ozywiania
spoleczeristw poszczegolnych epok dme:ejeawdw Da to najlepsze rmzz>?|l\v/:os<:|
przejscia drogi poznania historycznego. Oczywiscie chodzi tu o nie nowy
zreszta, problem pogl nauczania historii, ktore w glownej mierze
ma sie opieraC na samodzielnej, poznawczej i analltycznej pracy uczniow.
Drieki temu zostanie osiagniety efekt nie tylko w postaci okreSlonych skion-
nosci intelektualnych, ale takze w postaci uksztattowania innych kompo-
nentow osobowosci cziomieka (uczucia, wola). Niezaleznie od tego, odkry-
\g\pgj}'azc 2Magzek przyczly(/nykri skutku, takie nau%zanie historii prowadzi do

nego odtworzenia konkretnej rzeczywistosci historyczngj.

Nauczanie pogladowe w glownym stopniu determinuje charakter metod
ngijczanla hlstorllzglv szkole. Dobor za$ konkretnych edr;EtOdodrm mate-
rialu nauczania zalezy oczywiscie w pienwszym rzedzie tr&ecl
i od mozliwosci poznawczych uczniow. Tak wiec w szkole
dominujacq role posiada opowiadanie o charakterze epickim, a ona{ opls
aktywizujacy prace umystu i dziatajacy na strone przezyC emoc
W szkole Sredniej natomiast stosuje sig metody Wszechstronnego ozyvvlanla
rzeczywistosci historycznej, poprzez analize zrodet historycznych i tekstow
naukowych i dzieki temu prowedzi sie miodziez do uogélnien wyzszego
rzedu.
Materiat historyczny wpigtej klasie szkoly podstanowej sktada sie z wielo-
barwnych, nieraz bajecznych i bogato ilustrowanych opisow historycznych,
zaS W ginmazjach nastepuje stopniowo analiza oryginalnych zrodet historycz-
nych, dzieki czemu uczniowie przy pomocy nauczyciela doprowadzani s3
do odkrywania prawdy o przeszosci dziejowej. Realizacja takiej konoepcii
nauczania hlstoru Wymaga: oczywiscie odrzucenia jakichkolwiek: sztywnych
ustalen metodycznych na rzecz elastycznego stosowania metod pobudzaja-
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cych akiywnosSC uczniow. Staramy sie zatem o konsekwentne przestrzeganie
tej wiodacej zasady nauczania oraz dazymy do stworzenia wezelkich warun-
kow jej wszechstronnej realizagji.

OTTO SZABOLCS

LES PROBLEMES ACTUELS DE L’ENSEIGNEMENT DE L’HISTOIRE EN HONGRIE

L’auteur nous parle des changements de programmes dans I’enseignement de I’histoire en
Hongrie, dans les écoles primaires et secondaires. Aprés nous avoir signalé le nombre d’heures
d’histoire dans les différentes classes des écoles primaires, dans les gymnases et lycées techniques,
I’auteur nous parle des problémes didactiques et éducatifs liés & I’enseignement de I’histoire; Il
analyse aussi les sujets et les méthodes d’enseignement. Le plus important, cest la définition et
la place de I'histoire en tant que matiére dans I’enseignement en Hongrie. L’auteur affirme que
I’enseignement de I’histoire — dans le systeme scolaire — dépend du but pédagogique qui influence
le choix des sujets et dicte comment et jusqu’a quel degré profiter des matériaux scientifiques. Les
sujets doivent étre choisis non seulement du point de vue perspective, mais aussi du point de vue
étapes qui aideraient le maitre dans sa tache quotidienne.

L’auteur est d’avis que le but pédagogique peut étre atteint seulement par la réalisation de
toute une série de buts concrets dépendant d’un c6té des devoirs a remplir par différentes matiéres —
ici, par I’histoire —et de l'autre par la particularité de cette matiere.

D’apreés lui, le devoir essentiel de I'histoire en tant que matiére dans I’enseignement primaire
est de mettre les enfants au courant de I’histoire de leur pays, y signalant sa place dans I’histoire
universelle. Ceci devrait développer, chez 1%éléve, la compréhension de I’histoire dans I'esprit du
marxisme et léninisme, ce qui les ameénera a atteindre une éducation plus générale.

De ce but didactique posé dans le domaine de I'histoire, résultent pour ainsi dire, les autres
problémes concernant le choix des sujets, de maniére a ce que I’histoire joue le role intégrant dans
le domaine des matiéres sociales, ou mieux encore, dans le domaine des matiéres faisant partie
des sciences sociales.

L’auteur est d’avis que le role intégral de I’histoire est semblable au role de la mathématique
qui permet la compréhension des sciences naturelles.

OTTO LABONE]C

AKTYANbDHEE NP TEWS MPENOLABARMNS WCTOPI
B BEHTEPC

0610
KOO HAPORHON PECNYBNUKE

i
E

ABTOD O06CYXKZaeT W3WeWeHWs BBENEHHWE B NpOTpawnax NPenofaBakus HCTOPHA B Ha-
YaNbHHX W CPERHAX LKOnax Bewrepckoil Hapogwod Pecnyfauku. Nocne 0GCYKeHns Kanu-
YECTBA YaCOB NPEAHA3HAYEHHHX NS NPENOJaBanis WCTOPHN B KNAaCCAX HAYANbHEX W CPpefHuX
UKON, & Takke MpoOyyWANL, —aBTOD UHDE KACAETCH BOMPOCOB CBA3AHKNN C AUAAKTHYE-
CKWW W BOCTMUTATENbHSNN LENAN NPENOfaBaks HCTOPUN, COREpPKAHAEN NpOrpannos, npo-
BOLUT aHANW3 WaTephana, WeTOROB M CPefCTB Npenofasakus Npuuenseuwsx yyutensnu. Ca-
WO CYLECTBEHHNN SBAAETCA OMPEfenchue asTopou GYHKUWH WCTOPHH Kak NpegNeTa npe-
MOfasanua B BEHTEPCKON cucTene 06pasoBannd. ABTOP KOHCTATHPYET, YTO NpenojaBanue ucro-

3*
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DHW B CHCTENe 06pa3oBaiis MOJYMHAETCA NEFATOTHYECKAN UEAAN, KOTOPHE BAUANN Ha onpe-
Jenenue npefencs WCNOAb30BAKAS HAYUHOTO HaTepuana Takuy obpasow, yTofy ceoficTsa 3T0r0
WaTepuana no3BOAAAM NOAOGPATL HEe TONbKO MEPCHEKTWBHNE Lenw NpenojaBakua, Ho Takke
B OHEKOTOPON CHHCNE 3TANHWe, CAyKalUWe yynTenn B ero nosceguesnoii pabore. Toyka 3pe-
HWs aBTOpA TaK0Ba —0GUENEjarorHyeckys Uenb WOKHO [OCTHYs TONbKO B NPOUECCe pea-
NH3AUNN Lened cepnn KOWKDETHEX Ueneli npowcTekanunx n3 3ajay NOCTABNEHHNX [anHoNy
HOYYHONY WaTepuany, B GawHON CAYYae WCTOPWH, C OFHON CTOPOHN, W 0BYCNOBAEHHHX CBOfi-
CTBANN 3TOTO WaTephana ¢ gpyrof .ABTOP KOWCTATHDYET 3aTeN, YT0 OCHOBHOGW 3afaved ukons-
HOll mporpanns WCTOpWM JA8 HAYANbHNX W CPEfHAX UKON, ABNAETCA CHCTENATHYECKOE 03HA-
KOWneHne yyaunxca ¢ neropued Bewrpuu, wa gone BceoGued wetopun. Wwewno Ha aToll Gase
BONKHO Pa3BuBATLCA W3YYEHNE WCTOPHA B yXe WAPKCH3INA-NEHUWHAZNA KOTOPOE B HTOrE Bejer
K JOCTHKEHND 06Uero obpasoBakns.

3 atoro uewtpa JUAAKTHYECKOH paboTy UKOAY B OTHOUEHWN NpenofaBaHua wcTopui
CRENYNT AancHedune nOCAEACTBAS Kacanuuecs COOTBETCTBYRUET0 nofbopa WCTOPHYECKOTO
WaTepuana, Tak YTOG6W WCTOPUA WCMONHAAA B HEKOTOPON CHHCAE WHTETPALWOHHY® PoNb B 06-
NACTH HayKk OGUECTBEHHOTO XapaKkTepa, WAW BXOLALNX B NPefen T. Had. 0OUECTBEHHNX HayK.
ABTOD yTBEPKAAET, YTO WHTETPAUWOHHAS PONb WCTOPHU NOFOGHA POAN NATEWATHKH, KOTOpas
ABNAETCA OCHOBON JNA MOHANAHWA WCTHHH BCEX ECTECTBEHHHX Hayk.



