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zadania Cwiczen historycznoliterackich
NA STUDIUM POLONISTYCZNYM
ORAZ METODY ICH REALIZACII

Zaczg¢ powinnam od przeproszenia szanownego audytorium, ze w ogéle
gtos zabieram — mam bowiem petne poczucie zupetnego braku kompe-
tencji merytorycznych do przemawiania w gronie metodykéw. Zawsze pa-
sjonowata mnie czynno$¢ nauczania, proces ksztattowania miodych umy-
stow, prawie nigdy za$ nie interesowata teoretyczna nad nig refleksja.
I naturalnie w konsekwencji niewiele czasu poswiecitam lekturom z tego
zakresu. O ile jednak w miare uptywu czasu i w wyniku ustawicznych
zmian programow nauczania na studium uniwersyteckim doswiadczenia
moje gromadzity sie i wnioski z nich ptyngce nasuwaly sie prawie samo-
rzutnie, o tyle nie miatam nigdy ani sposobnosci ani silnej woli, by uzu-
petni¢ braki erudycyjne.

I dlatego nie wiem na przykiad, co bezwzglednie wiedzie¢ powinnam,
od jak dawna datuje sie jeden z najtrwalszych zwigzkéw matzenskich,
nierozerwalna para: wyktad i ¢wiczenia z przedmiotéw objetych naucza-
niem w szkole wyzszej. Nie jest to bowiem zagadnienie czysto akademic-
kie, jedno z tych, ktore tak bardzo lubimy rozstrzyga¢ w epoce eksplozji
nauki, lecz wazne ze wzgledu na zadania metodyczne tych zajeé. Jezeli
bowiem para ta jest transpozycja na teren nauk humanistycznych analo-
gicznej pary z zakresu nauk doswiadczalnych, inne ma zadania niz wtedy,
gdyby patronowato jej przekonanie o autonomicznych potrzebach nauk
humanistycznych.

W pierwszym bowiem przypadku c¢wiczenia historycznoliterackie sg
obarczone zadaniami wyraznie stuzebnymi w stosunku do wyktadu, po-
winny by¢ jego ilustracjg, uzupetnieniem czy wreszcie wskazaniem mo-
zliwosci i sposobow praktycznego zastosowania teoretycznych wiadomosci.
Inaczej natomiast, gdyby ich humanistyczna proweniencja narzucata im
jakie$ witasne specyficzne zadania.

To historyczne zagadnienie pozostawiam jednak specjalistom, zajmu-
jacym sie dziejami szkolnictwa wyzszego, i po dyletancku wypowiadajgc
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sie za koncepcjg drugg, sprdbuje zanalizowac sytuacje ¢éwiczen z historii
literatury na tle og6lnej sytuacji naszej dyscypliny i na tle zadan polo-
nistyki w uniwersytetach i innych szkotach wyzszych.

Zacza¢ chyba wypadnie od pesymistycznego stwierdzenia, ze dyscy-
plina nasza nie przezywa obecnie epoki $wietnosci — wyraznym znakiem
tego jest brak podrecznika historii literatury polskiej mimo zapotrzebo-
wania, a dos¢ powszechna niecheé¢ polonistow uniwersyteckich przeciwko
opracowaniu programu $wiadczy takze o zachwianiu $wiadomosci meto-
dologicznej historykéw literatury.

Zrédia tego zachwiania widze dwa. Pierwsze to pewne spoteczne stu-
zebnosci tej dyscypliny, ktéra — pomijajac juz jej funkcje w zakresie
ksztattowania postaw patriotycznych i spotecznych — ma obowigzek do-
starczenia swemu adeptowi ogétu wiadomosci o kulturze polskiej. Ten cie-
zar wiozyla na poloniste, jak to stwierdzit K. Wyka, szkota $rednia, w kto-
rej jest jedynym budowniczym kultury humanistycznej wychowanka. Hi-
storia literatury na studium uniwersyteckim dzwiga go nadal i skutkiem
tego coraz bardziej rozbudowuje swoje ,marginesy”, dostarczajgc wycho-
wankom wiadomosci o dziedzinach, o ktérych kulturalny cztowiek cos
wiedzie¢ musi. Stad tez z punktu widzenia metodologicznego, podobnie jak
np. geografia, historia literatury staje sie niezorganizowanym zbiorem,
a czasem nawet $mietnikiem wiadomosci, ktérych waloréw ksztatcgcych
i wychowujacych nie zamierzam bynajmniej kwestionowaé. Kwestionuje
natomiast ich walor wychowawczy w jednym zakresie — wyrabiania
w naszych wychowankach dyscypliny i precyzji mysli.

Dla wiekszej jasnosci wywodu przejdzmy po kolei te dziedziny po-
krewne, z ktérych powinien czerpac¢ historyk literatury, by skonstruowac
swoj tradycyjnie pojety wyktad. M6j hipotetyczny wywod opieram na
istniejgcych podrecznikach szkolnych, programach szkét Srednich (spra-
wa powszechnie wiadomg jest, jak koncepcja ,,naukowosci” uniwersytec-
kiej cigzy na programach, podrecznikach, a nawet praktyce dydaktycznej
szko6t Srednich) i prébach zarysowania programu uniwersyteckiego. Wy-
ktad ten powinien zawiera¢: 1) informacje o sytuacji politycznej ze szcze-
go6lnym uwzglednieniem tych wydarzen, ktore wplynely na ksztattowa-
nie sie literatury, 2) informacje o sytuacji spotecznej i gospodarczej, 3) in-
formacje o kontekscie europejskim literatury polskiej, 4) informacje o in-
stytucjach zycia intelektualnego, ogélmokulturalnego i literackiego, 5) in-
formacje o zyciu i twdrczosci wybitniejszych pisarzy, przykiadowe ana-
lizy dziet literackich, wreszcie 6) prébe zarysowania procesu historyczno-
-literackiego.

Rozmaitos¢ problematyki jest tak ogromna, ze historyk literatury ma
za swoje jedyne zadanie zsyntetyzowanie wynikow badan z dziedzin po-
krewnych i podanie ich stuchaczom w formie mozliwie strawnej. Mdwie



33 Zadania ¢wiczen historycznoliterackich na Studium polonistycznym...

naturalnie tylko jako wyktadowca tego przedmiotu, ktory zawsze byt po-
stuszny nakazom praktyki uczelni wyzszej ksztalcgcej nauczycieli.

Ale owo merytoryczne ,wzbogacanie sie” historii literatury nie jest
bynajmniej jedynym zrodiem tego zachwiania sie, o ktérym moéwitam
wyzej: z tradycyjnej bowiem historii literatury wyodrebia¢ sie zaczynaja
nowe dyscypliny. Narodzone jako nauki pomocnicze historii literatury, zy-
skaty obecnie pelng autonomie jako jej réwnorzedny, a niejednokrotnie
nawet silniejszy partner. Sita tego partnera tkwi przede wszystkim w tym,
ze przedmiot jego zainteresowania pozwala mu na stosowanie rozmaitych
sposobow unaukowienia jezyka, ktérym dos¢ trudno poddaje sie historia
literatury, przynajmniej ta pojmowana tradycyjnie, ktéra musi by¢ wy-
ktadana w szkotach wyzszych. Zajmuje sie ona zjawiskami i postaciami
najwybitniejszymi, trudno poddajacymi sie zabiegom generalizujgcym,
pozostaje nadal zbiorem wiadomosci o zyciu i dzietach najwybitniejszych
pisarzy.

Stwierdzajac wiec, ze ze wzgledu na spoteczne zadania szkét wyzszych
ksztatcgcych nauczycieli wyktad z zakresu historii literatury polskiej musi
mie¢ charakter metodologicznie eklektyczny, musi by¢ Sui generis ency-
klopedia wiedzy o Polsce i kulturze polskiej, wréce do punktu wyjscia
moich rozwazan — do pytania: czy ¢wiczenia z tej dyscypliny majg by¢
zajeciami stuzebnymi w stosunku do tego wyktadu, czy tez majg byc¢
w stosunku dO niego autonomiczne i starac sie realizowac swe wiasne cele.
Jako powazne niebezpieczenstwo grozace dydaktyce tego decydujgcego
0 ksztatceniu polonisty przedmiotu traktowatabym koncepcje ¢wiczen,
stanowigcych egzemplifikacje czy uszczegdtowienie wiadomosci podanych
podczas wyktadu. Cwiczenia tak pojete powtarzalyby raz jeszcze gene-
ralne cechy przedmiotu z jego eklektyzmem metodologicznym na czele.
1 dlatego uwazam za wskazany pewnego rodzaju ,podziat kompetencji”.
Wyktad z historii literatury miatby przede wszystkim cele, ktére nazwa-
tabym naukowymi, dla ¢wiczen zas upomniatabym sie o pewne cele ,,po-
zanaukowe”, mniej moze wznioste niz poprzednie, jednak nie mniej po-
zyteczne spotecznie, poniewaz, jak wiadomo, nauka nie wypeinia zycia
normalnego cztowieka.

Jezeli przypominam tutaj tego normalnego cztowieka, to dlatego, by
uprzytomni¢, ze nasi wychowankowie, aczkolwiek bedg profesjonalnymi
znawcami literatury, to jednak dziata¢ beda w $rodowisku nieprofesjonal-
nym. Muszg wiec taczy¢ wiedze profesjonalisty ze zdolnoscig zajmowania
wobec dzieta literadkiego postawy nieprofesjonalnej, a przynajmniej umiec
takg postawe rozumiec¢ i szanowac¢. Muszg by¢ przygotowani do tego, ze
nauczanie jezyka polskiego w szkole podstawowej i sredniej (mam na my-
Sli czes¢ literackg programu) nie ma na celu przekazania uczniowi okre-
slonego pensum wiadomosci o pisarzach i ich utworach, bo te zawsze
3 — Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
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mozna zaczerpna¢ z ksigzek przy minimalnym z nimi obyciu i odrobinie
zainteresowania, lecz wychowanie czytelnikow, ktorzy zechcag siegngc¢ po
ksigzke w ogole, a beletrystyczna w szczegélnosci takze wtedy, gdy nie
bedzie ich przymuszat do tego program szkolny i realizujgcy ten program
nauczyciel. A wychowanek moze zrobi¢ to wtedy, gdy utwor literacki nie
bedzie dla niego tylko zbiorem elementow formalnych, jak rymy czy
Srednidwki, czy tez pretekstem do nabywania a potem wygtaszania wia-
domosci luzno tylko z utworem zwigzanych, lecz autonomiczng catostkg
zawierajacg to, czego cztowiek najzarliwiej poszukuje, czyli wiedze o nim
samym.

Jezeli praktyka szkoty $redniej dos¢ skutecznie te naturalne skion-
nosci duszy ludzkiej mordowalta, to jako naczelne zadanie ¢wiczen z hi-
storii literatury polskiej, na nizszych latach przynajmniej, wysunetabym
reanimacje tej naturalnej zdolnosci cztowieka, uswiadomienie naszym
wychowankom, ze o utworze literackim mozna nie tylko czegos sie do-
wiedzie¢ z takiego czy innego artykutu czy recenzji, ale mozna samemu
co$ pomysle¢, samemu co$ przezyc.

Moje doswiadczenia pod tym wzgledem potwierdzajg to nasze zada-
nie — studenci, ktérzy byli zdolni wypowiada¢ sie sensownie na temat
takiego utworu, ktory ,obroést’ juz pewng literaturg krytyczng, stawali
bezradni, a byli to bardzo inteligentni mtodzi ludzie, wobec utworu Swie-
zo ogtoszonego, na temat ktérego nie bylo jeszcze zadnych krytycznych
wypowiedzi. Na podstawie mojego doswiadczenia stwierdzi¢ moge, ze nie-
ktérzy nasi studenci czytajg duzo i zachtannie, ale mato samodzielnie.
Wypowiadajac o czytanych utworach sady nieraz najzupetniej oczywiste,
uwazajg za stosowne powotaé¢ sie na autorytet, nieraz bardzo watpliwy,
cytujgc z peltnym przekonaniem recenzje swoich nieco starszych kolegéw
jako twierdzenia nie podlegajgce krytyce.,

L2uruchomienie” tej czytelniczej aktywnosci, zachecenie do samodziel-
nej analizy i oceny czytanych utworéw zblizy naszych sprofesjonalizowa-
nych wychowankéw do normalnych czytelnikéw literatury pieknej, kto6-
rzy czytajg dla przyjemnosci estetycznej, dla zaspokojenia ciekawosci in-
telektualnej w réznych dziedzinach wiedzy o $wiecie i cztowieku i kto-
rym musimy przyznaé¢ jednak prawo do gustowania w utworach miernej
wartosci estetycznej i nudzenia sie nad arcydzietami. Stowem reaktywo-
wanie czytelniczej wrazliwosci, spontanicznej postawy czytelnika, kto-
rego od arcydziela literatury nie dzieli jeszcze parawan wiadomosci histo-
rycznoliterackich, uwazatabym za jedno z pierwszych zadan ¢wiczen histo-
rycznoliterackich, szczeg6lnie na pierwszych latach studiow.

Proponuje zatem co$ w rodzaju zabiegbw immunizacyjnych przeciwko
dziataniu trucizny, ktdrg przynosi nasza dyscyplina. Jezeli uda sie nam
wyrobi¢ w naszych wychowankach takg postawe czytelnicza, osiggniemy,
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moim zdaniem, nastepujace korzysci wychowawcze — przede wszystkim
poszerzymy ich wiasne doznania i wlasne doswiadczenia o doznania i do-
Swiadczenia cudze. Pamietajmy, ze nasi wychowankowie, jako ludzie je-
szcze bardzo miodzi, stang przed trudnym zadaniem wychowywania in-
nych, niewiele mtodszych od nich. Przygotujmy ich do tego w stopniu
mozliwie najwyzszym. Dla jasniejszego sformutowania swojej mysli po-
stuze sie stowami Bolestawa Prusa:

Mozna powiedzie¢, ze kazdy z nas o tyle zyje, o ile doznat czego$ niezwykiego,
o ile cieszy sie lub smuci, miewa przygody, widuje niepospolitych ludzi i wypadki.
Ot6z dramat, poezja i powies¢ ukazuje nam idealny $wiat charakteréw, radosci,
cierpien, doswiadczen, ktérych sami nigdy nie potrafilibySmy zebraé. Dzieki tym
czarodziejstwom stajemy sie wspotwiascicielami mysSli, uczué i pragnien najznako-
mitszych ludzi, ktérzy mieszkali w miejscach i zyli w czasach bardzo od nas od-
legtych *

Niech nasi wychowankowie zyjg tym bogatym zyciem, ktére jest udzia-
tem wszystkich mito$nikéw literatury.

Zajmujgc wobec utworu literackiego te normalng czytelniczg posta-
we, studenci nasi bedag musieli zdoby¢ sie na wysitek wypracowania form
ekspresji jezykowej dla jej wyrazenia. Bedg postawieni w sytuacji, kiedy
nie beda mogli powtarzaé¢ cudzych mysli postugujac sie cudzymi stowami,
lecz formutowac wiasne, kiedy zamiast pracy pamieci polegajgcej na za-
pamietywaniu sadéw gotowych, a nastepnie na ich reprodukowaniu, bedg
wykonywali bardziej skomplikowane operacje myslowe.

Przewiduje zarzut, ze proponuje wypetnianie obowigzkoéw szkoty sred-
niej, a wiasciwie odrabianie jej zaniedban. Zgodze sie z tym nie tyle za-
rzutem, co stwierdzeniem: nauczanie w szkole wyzszej musi by¢ oparte
na $wiadomym stosunku do swej podbudowy i nauczajgcy muszg wybracé:
albo beda po prostu eliminowac ze swych zaje¢ tych stuchaczy, ktorzy nie
majg opanowanych sprawnosci przewidzianych w programie szkoty sred-
niej, albo beda uzupetnia¢ te braki. W przypadku jezyka polskiego, moim
zdaniem, powinni wybra¢ te drugg ewentualno$¢ — wymagane sprawno-
$ci sg przy obecnym stanie dydaktyki naszego przedtniotu tak trudne do
okreslenia, ze tatwo popetni¢ powazny btgd w ocenie poczgtkujgcego polo-
nisty. Ale stopniem praktycznego opanowania polszczyzny, ktéry ich wy-
chowankowie wyniesli ze szkoty Sredniej, powinni zainteresowac sie szcze-
golnie, poniewaz wychowujg inteligenta, ktory nie tylko powinien wiladaé
poprawnie wspotczesnym jezykiem polskim, ale takze by¢ przygotowany
do uczenia innych, jak nim wiada¢ nalezy. Tu prowadzacy zajecia z historii
literatury zbliza sie do tematu prowadzgcego zajecia z kultury jezyka.
Rzeczywiscie zbliza sie do tematu, ale realizuje go w zupetnie inny spo-1

1B. Prus: Kronika tygodniowa ,Kurier Codzienny” 1898, nr 342. Kroniki, t. X,
s. 455,

F
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sOb — uczy praktycznego zastosowania teoretycznych wiadomosci z nauki
o0 jezyku polskim i obowigzujacych w nim regut poprawnosciowych. Ta
troska o jezykowe przygotowanie miodziezy polonistycznej powinna takze
obja¢ dziedzine pisania, umiejetno$¢ skomponowania rozprawki naukowej
opartej na cudzych badaniach, ewentualnie na samodzielnie zebranym
materiale.

Powszechna praktyka wyzszych uczelni wypracowata metody dydak-
tyki prac rocznych i prac dyplomowych, dlatego tez nie zatrzymam sie
dituzej na tym zagadnieniu. Chciatabym jedynie postawi¢ pytanie, czy za-
stuguje na dalsze kontynuowanie majaca sankcje tradycji metoda refera-
tow i koreferatéw, ktorej znaczenie dla wyrobienia umiejetnosci pisania
rozprawek naukowych jest niewatpliwa, ale ktéra stosowana zbyt kon-
sekwentnie zabija w uczestnikach ¢wiczen historycznoliterackich zdolnosc
szybkiego komponowania ustnej wypowiedzi w dyskusji literackiej, do
czego nasz wychowanek powinien by¢ przygotowany bez wzgledu na to,
czy zostanie nauczycielem jezyka polskiego, czy tez znajdzie prace w in-
nych zawodach wymagajgcych profesjonalnej znajomosci literatury.

W dotychczasowych rozwazaniach wysunetam jedynie problemy, ktére
na pewno nie zastugujg na czcigodng nazwe naukowych, a moze mogtyby
by¢ nawet nazwane belferskimi. Ale moja troska o te belferskie problemy
jest najzupetniej sSwiadoma — ich rozwiazanie bowiem dopiero daje pod-
stawe d6 wychowania polonisty aktywnego naukowo, ktéry na pewno ma-
rzy sie nam jako produkt docelowy naszych dydaktycznych poczynan.
Dopiero wtedy bowiem, gdy nasz wychowanek bedzie zdolny do samo-
dzielnej i aktywnej postawy czytelniczej, gdy na temat swych lektur be-
dzie umiat mowié¢, gdy potrafi znalez¢ wyraz stowny adekwatny dla prze-
mys$len i emocji, ktére zawdziecza lekturze, dopiero wtedy mozna bedzie
pomysle¢ o tym, by zacza¢ wdrazac¢ go w te elementy warsztatu historyka
literatury, ktore sg jego rzemiostem. Ale do realizacji tego zadania mozna
zabrac sie dopiero na latach wyzszych. Realizujac je za$ pamieta¢ nalezy,
ilu potrzeba nam polonistéw umiejgcych opracowywa¢ kompilacyjne roz-
prawki zwane naukowymi, a ilu pomystowych, aktywnych, twdérczych
propagatorow wartosci kulturalnych, ludzi kochajgcych literature i umie-
jacych zarazi¢ innych swa mitoscig do niej.

Rozprawki naukowe, uprawiane obecnie tak powszechnie w dydak-
tycznej praktyce szkoly wyzszej, zrodzity sie z godnej szacunku troski
o podniesienie merytorycznych kwalifikacji nauczyciela-polonisty. | na
pewno taka role spetniajg, zaczynajg jednak budzi¢ niepokdj, kiedy stajg
sie jedynym miernikiem kwalifikacji intelektualnych i przydatnosci za-
wodowej studenta-polonisty.

W zakresie przygotowania naukowego, ktére student-polonista powi-
nien wynie$¢ z éwiczen historycznoliterackich, méwitam z pelng Swiado-
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moscig tylko o tej dziedzinie pracy naukowej, ktérg mozna Okresli¢ jako
jej technikg. Jestem bowiem przekonana, ze na obecnym, masowym stu-
dium polonistycznym nie jest mozliwe przejscie do innych, wyzszych jej
dziedzin. Formowanie humanisty-naukowca musi sie odbywa¢ na wyse-
lekcjonowanym materiale ludzkim, innymi metodami dydaktycznymi niz
te, ktére muszag by¢ stosowane na masowych studiach magisterskich o nie-
wyklarowanym dostatecznie profilu absolwenta. Rozmaite formy studiéw
podyplomowych sg dostatecznym dowodem tego stanu rzeczy.

Stowem, prowadzacy zajecia z historii literatury polskiej powinien,
moim zdaniem, postawi¢ sobie cel nastepujgcy: musi nauczy¢ swych wy-
chowankow czyta¢ i rozumie¢ wszechstronnie utwér literacki, a o tym, co
z utworu wyczytat, musi umie¢ opowiedzie¢ jezykiem poprawnym w mo-
wie i piSmie. Nie bedzie to zadanie tatwe i nietatwo bedzie wypracowac
metody jego realizowania.

Powracajac za$ do pytania, ktére stanowito punkt wyjscia niniejszych
rozwazan: proponuje dokonanie miedzy wyktadem z historii literatury
i ¢wiczeniami z tego przedmiotu nie tylko podziatu zadann dydaktycznych,
ale takze ,przydziatu” stanowisk metodologicznych. Moja propozycja jest
nastepujaca — prowadzacy wyktad z historii literatury polskiej powinien
troszczy¢ sie o te dziedzine naszej dyscypliny, ktéra jest wiedzg o litera-
turze, prowadzacy ¢wiczenia — o to, co jest kulturg literackag studenta.



