KLARA DABROWSKA

Z ZAGADNIEN PRAKTYKI SZKOLNEJ STUDENTOW
FILOLOGII POLSKIEJ

Przedmiotem moich rozwazan beda wybrane zagadnienia z obfitych,
zbieranych w ciggu lat materiatdbw dokumentujgcych praktyke szkolng
studentow filologii polskiej, tzw. praktyke ,ciagtg”. Odbywa sie ona
w czasie paru tygodni w koncowej fazie studiow pod opiekg doswiadczo-
nego nauczyciela w nowym dla studentéw s$rodowisku, we wskazanych
przez kuratoria szkotach na terenie wojewdédztwa, stad w mowie potocz-
nej okreslana jest jako terenowa.

W przekonaniu, ze praktyka stanowi wazny element w procesie ksztat-
cenia i wychowania, prowadzonym przez uczelnie kadrowa, staratam sie
wobec niej zajmowac postawe badawczg, by w oparciu o dane z poszcze-
golnych praktyk (a wiec poczgwszy od 1953 roku) przyczynic¢ sie do ksztat-
towania pogladu nie tylko na temat przygotowania studentéw filologii
polskiej poszczegélnych rocznikéw, lecz gtdwnie na temat naszych dal-
szych poczynan dydaktycznych, zmierzajacych do urzeczywistniania
okreslonych programem celéw poznawczych i ksztatcgcych.

W redagowanych przez nas, w poczatkowym okresie na uzytek uczel-
nianego Srodowiska, pismach o charakterze normatywnym, okres$lajgcych
zadania praktyki terenowej i powinnosci praktykanta, a takze w mini-
sterialnych instrukcjach wysuwano motyw wzoru, motyw proby wiasnych
sit, motyw wdrazania do dziatanh pozgdanych pod wzgledem dydaktycz-
nym i wychowawczym.

W Wytycznych Ministerstwa Os$wiaty z 1966 r. zadania praktyki cia-
gtej Okreslano przy pomocy takich oto konstataciji:

Umozliwia ona: a) wyprdébowanie swoich umiejetnosci dydaktycznych i wycho-
wawczych, zdobytych w toku nauki w uczelni i w czasie praktyki pedagogicznej na
terenie szkoty ¢éwiczen oraz usprawnienie tych umiejetnosci w naturalnych warun-
kach pracy szkoty, b) zaznajomienie studentéw z pracg szkoly w mozliwie wszy-

stkich jej przejawach, c) $cislejsze zwigzanie merytoryczne i emocjonalne ze szkotg
i jej srodowiskiem spotecznym jako terenem przysziej pracy zawodowej, d) uksztat-
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towanie witasciwej postawy studenta — przysztego nauczyciela przedmiotu i wy-
chowawcy miodziezyt.

Te zasadnicze, lecz ogolne zatozenia pozwalajg sgdzi¢, jak wiele zadan
z praktyka sie wigze, jak wiele mozna sie po niej spodziewac¢. Rezultaty
praktyki zaleza od wielu czynnikow, wsréd ktorych nie bez znaczenia
jest czas trwania i placowka, a wiec: wyksztatcenie, doswiadczenie, za-
interesowanie swojg rolg opiekuna, wyposazenie szkoty, panujaca w niej
atmosfera.

Po raz pierwszy zorganizowana we wroctawskiej jeszcze Wyzszej
Szkole Pedagogicznej (na studiach | stopnia) trwata zaledwie jeden ty-
dzien praktyka terenowa, nazywana potem oficjalnie praktykg ciggta. Od
1954 roku od momentu przeniesienia uczelni do Opola, do 1958 w cztero-
letnich studiach praktyka ciagta trwata dwa tygodnie, a w 1955 r. na-
wet cztery tygodnie, lecz organizowano jg dla poszczegélnych rocznikow
tylko raz. Od 1958 r. w ramach piecioletnich studiow Wprowadzono dwie
praktyki dla kazdego rocznika: pierwsza dwutygodniowg i drugg trzy-
tygodniowa. Obecnie organizujemy dla kazdego rocznika dwie praktyki
czterotygodniowe w okresie VIII semestru i po zakonczeniu zaje¢ z me-
todyki. Tak wiec w ciggu rozpatrywanych 17 lat czterokrotnie wprowa-
dzano zmiany dotyczace czasu trwania praktyki, rezultatem ktorych byto
jej rozszerzenie (od 1tygodnia w 1953 r. do 8 tygodni w 1970).

W pierwszym dziesiecioleciu naszych praktyk placowkami dla studen-
tow polonistyki byty przede wszystkim licea ogbélnoksztatcace i licea peda-
gogiczne, od 1963 r. na mapie placéwek praktyki naszych studentow po-
jawiajg sie technika roznych typéw, a nawet i zasadnicze szkoty zawo-
dowe. Aczkolwiek na placéwke praktyki wybieramy zwykle szkote Sred-
nig, realizujaca peiny program jezyka polskiego, a wiec rzadko zasadniczg
szkote zawodowa, to jednak nie typ szkoly decydowat o jej przydatnosci
dla naszych celow, lecz przede wszystkim nauczyciel, stosowane przez
niego metody w procesie dydaktycznym i Srodki, jakimi w tym procesie
rozporzadzat.

Wobec tego, ze znaczna cze$¢ absolwentéw z tytutem magistra z braku
wolnych miejsc w szkolnictwie $rednim (zwiaszcza w duzych miastach)
podejmowata prace w szkolnictwie podstawowym, zarysowata sie potrze-
ba uwzgledniania w programie praktyki ciagtej rowniez zaje¢ dydaktycz-
nych w szkole podstawowej, co formalnie umozliwiato wprowadzenie od
1958 roku dwoch praktyk, lecz co faktycznie nastreczato sporo trudnosci
natury organizacyjnej.

Zaznaczyta sie rowniez potrzeba zréznicowania programu obu praktyk
na terenie szkoty S$redniej, co postulowatam w moich wystgpieniachl

1 Wytyczne w sprawie praktyki pedagogicznej studentéw wyzszych szkét peda-
gogicznych. Warszawa 1966, s. 11.



61 Z zagadnien praktyki szkolnej studentéw filologii polskiej

(w Zeszytach Naukowych WSP w Opolu), proponujac zadania, przy wy-
borze ktérych uwzgledniono by stopniowanie trudnosci.

Dla poznania przebiegu praktyki wydawata mi sie niewystarczajgca
znormalizowana dokumentacja w postaci zbioru konspektéw przeprowa-
dzonych przez studenta lekcji oraz ,dziennik praktyki”. Dlatego kiero-
wany przeze mnie Zaktad Dydaktyki Filologii Polskiej wysuwat dodatko-
we pytania, na ktére w ramach przeprowadzanych przez nas ankiet, wy-
wiadow, dyskusji protokotowanych w poszczegoélnych grupach ¢éwiczenio-
wych odpowiadali studenci bezposrednio po powrocie z praktyki ciggtej.
Interesowaly nas reakcje i oceny studenta, a wiec pytania dotyczyty zy-
cia szkoty, polonistycznego procesu dydaktycznego, dostrzezonych osigg-
nie¢ opiekuna, ewentualnych watpliwosci i zastrzezen, jakie mogty nasu-
ng¢ stosowane przezern metody i $rodki, lecz przede wszystkim pytaliSmy
0 trudnosci, o uswiadomione sobie przez studenta ewentualne braki
w jego przygotowaniu. Dokumentacje z poszczegllnych praktyk uzupet-
niaty opinie i oceny opiekunéw.

W zdobywaniu wiedzy o tej mato dostepnej praktyce terenowej (wizy-
tacje praktyk, zwiazane z czasochtonnymi podrézami pracownikéw nau-
kowo-dydaktycznych uczelni, nie majg charakteru powszechnego, czynig
to przede wszystkim pracownicy Zaktadu Dydaktyki Filologii Polskiej)
moge wyréoznic trzy fazy:

1) pierwsza faza — zbieranie relacji bezposrednio po powrocie stu-
dentow z praktyki, zaprotokdétowanych w czasie ¢wiczen;
2) druga faza — przestudiowanie dokumentacji znormalizowanej

(dzienniki praktyk i konspekty);

3) trzecia faza — zestawienie opinii i ocen nadestanych przez opieku-
noéw praktyki terenowej.

W pierwszej fazie zdobywania przez nas informacji na podstawie wy-
powiedzi na pytania ankiet i wywiadéw otrzymujemy materiat, ktory
pozwala nabra¢ wyobrazenia o pogladach studentéw na temat szkoty,
opiekuna i wlasnych poczynan.

Wypowiadajgc sie na temat szkoty, studenci méwiag nie tylko o spra-
wach procesu dydaktycznego, nie tylko o pracowni polonistycznej, o wy-
posazeniu, o metodach i $rodkach audiowizualnych, lecz takze, choc¢
specjalnie nie inspirowani, o warunkach zakwaterowania, ktére wskutek
zageszczenia w internatach, lokowania studentéw w pomieszczeniach nie
zabezpieczajgcych elementarnych warunkéw (m. in. brak ogrzewania) na-
suwaja wiele krytycznych uwag.

Wsréd wypowiedzi nie brak rowniez uwag krytycznych na temat orga-
nizacji procesu dydaktycznego. Studenci przekonani, ze placoéwkg prak-
tyki ciggtej jest szkota wzorowa, pod kazdym wzgledem, reagujg ze szcze-
rym zgorszeniem na dostrzezone braki, wady, btedy. Najbardziej niepo-
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koja ich takie zjawiska jak brak podrecznikéw i lektur. ,,Jak pracowaé —
pytaja — gdy w bibliotece dotkliwie daje sie odczué¢ niedostatek teks-
tow,?”. Rekompensowanie braku podrecznikéw, tekstow, opracowan przez
stosowang nierzadko a w pewnych placowkach praktyki naduzywang me-
tode wyktadowag budzito zastrzezenia studentéw. W wielu wypadkach
kwestionowali oni wadliwg organizacje pracy nad lekturg wiekszych ca-
tosci. W relacjach po drugiej praktyce, a wiec przypadajgcej na wrzesien
nie brak krytycznych uwag z powodu braku w szkole w pierwszych ty-
godniach nauki statego podziatu godzin, co nie sprzyja planowej organi-
zacji zaje¢ praktykanta. Zwlaszcza parotygodniowe opd6znienia w urucho-
mieniu biblioteki szkolnej budzity zrozumiala dezaprobate studentéw po-
lonistow.

W ocenie opiekuna praktyki wysuwano takie jego walory, jak: wie-
dze, oczytanie w zakresie literatury wspoiczesnej, mistrzostwo dydak-
tyczne, doswiadczenie, stosowanie proponowanych przez prase metodycz-
ng systemow i Srodkéw. Zaznaczy¢ nalezy, ze tego typu uwagi spotkac
mozna w relacjach studentéw po drugiej praktyce, a wiec tych, ktérzy
maja juz na swoim koncie czteroletnie studia kierunkowe i metodyczne
i piaty rok studiéw. Wsréd cenionych przez siebie zalet opiekuna prak-
tyki wymieniali oni: umiejetno$¢ sugestywnego czytania tekstu, gotowosé
do zacytowania z pamieci, zdolnosci recytatorskie, stylistyczng kulture
i kulture bycia.

Z uznaniem mowili praktykanci o wiasciwie pojetych przez opiekuna
powinnosciach w stosunku do praktykanta, takich jak: opracowanie planu
praktyki, zaopatrzenie studenta w podreczny ksiegozbidr, ktérego dobor
jest uwarunkowany potrzebami parotygodniowego planu, systematyczne
konsultowanie przygotowywanych konspektow, omawianie przeprowa-
dzonych przez studenta lekcji z zainteresowaniem, wnikliwie, a nie
zdawkowo. Natomiast bez pobtazania traktowano w relacjach prymi-
tywna dydaktyke opiekuna, przejawiajgca sie dyktowaniem notatek
z lekcji i schematyzmem zadann domowych, jak tez brak rzeczywistego
zainteresowania opiekuna studentami i objawianie dezaprobaty podczas
hospitacji przy pomocy zbyt wyrazistej mimiki.

Drugim zrédiem informacji jest dokumentacja pracy, prowadzona przez
studenta w czasie jego pobytu na praktyce, a wiec ocenione przez opie-
kuna konspekty i poswiadczony przez niego dziennik zaje¢ dydaktycz-
nych. W tej drugiej fazie zdobywania przez nas wiedzy o przebiegu prak-
tyki w oparciu o materiaty ujete, rzec by mozna, w sposéb znormalizo-
wany mozemy dokona¢ analizy jakosci i podsumowac ilos¢ przeprowadzo-
nych dziatan.

W wyniku czasochtonnej analizy materiatdbw z kazdej praktyki, sta-
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nowigcych te znormalizowang dokumentacje pracy kilkudziesiecioosobo-
wej grupy studentéw (od 50 do 70), mozna byto uzyska¢ odpowiedz na na-
stepujace pytania:

1) jaka byta tres¢ zaje¢ dydaktycznych,

2) jak sie przedstawiato obcigzenie studenta na | i na Il praktyce,

3) w jakim stosunku ilosciowym pozostawaty lekcje hospitowane do
prowadzonych,

4) jakie dziaty programu jezyka polskiego uwzgledniono w programie
praktyki,

5) z jakimi formami polonistycznej pracy pozalekcyjnej zetknagt sie
student w czasie praktyki,

6) czy brat on udzial w zyciu szkoty.

W organizowanych przez nas praktykach w okresie 1953— 1958 (w toku
studiéw polonistycznych odbywata sie wéwczas tylko jedna praktyka cig-
gta) statystyczny student tygodniowo przecietnie 10,8 godz. hospitowat,
a 5,6 godziny prowadzit, co sktadato sie na jego przecietne obcigzenie ty-
godniowe 16,4 godziny.

W okresie nastepnych 11 lat tj. od 1958, kiedy juz zaczeto przeprowa-
dza¢ dwie praktyki terenowe w toku studiow polonistycznych, do 1970 r.,
a wiec w wyniku danych z 22 praktyk ciggtych zatrudnienie studenta za-
jeciami dydaktycznymi na placéwce praktyki przedstawia sie nastepuja-
co. w ciggu | praktyki statystyczny student hospitowatl tygodniowo
9,4 godz, a przeprowadzat 6,4 godz. lekcji, co stanowi tygodniowe prze-
cietne obcigzenie 15,8 godz.; podczas Il praktyki hospitowat 6,5 godz. tyg.,
a samodzielnie przeprowadzat 7 godzin, co stanowi 13,5 godz. tyg.

Zaznaczy¢ nalezy, ze we wskazéwkach zredagowanych w zwigzku

z potrzebami praktyki wymienia sie w zwigzku z | — 9 godzin hospitacji
w czasie 3 pierwszych dni i 7 godzin tygodniowo prowadzonych przez stu-
denta lekcji, w zwiagzku z Il — 7 godzin hospitacji i 10 lekcji prowadzo-

nych tygodniowo.

Gdy sie na tle owych zalecen rozpatruje liczby przepracowanych na
praktyce godzin studenta, uzyskane przecietne nasuwajg uwage, ze | prak-
tyka jest intensywniej wykorzystywana niz Il (na | obcigzenie przecietne
studenta 15,8, na drugiej 13,5), co wydaje sie o tyle nieuzasadnione, ze
na drugiej student jest bardziej zaawansowany, wdrozony poprzez proébe
pierwszej praktyki, bardziej doswiadczony, a wiec powinien wiecej pra-
cowac i wiecej wykona¢ zadan. Sgdzi¢ jednak mozna, ze te, jak wynika
z wyliczen, stosunkowo skromne wyniki przecietne ilosciowe dla Il prak-
tyk (wrzesniowych) sa spowodowane brakiem wiasciwej organizacji pro-
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cesu dydaktycznego w pierwszym miesigcu nauki w niektdérych szkotach
powotanych do petnienia funkcji placowki praktyki studentéw.

Z dokumentacji w dziennikach praktyki mozemy sie takze zoriento-
waé, czy i w jakiej mierze wszystkie dzialy programu jezyka polskiego
zostaty uwzglednione w dydaktycznych zajeciach studenta. Od 1958 r.
tj. w czasie wspomnianych 22 praktyk studenci polonistyki naszej uczelni
(studiéw stacjonarnych) hospitowali i przeprowadzili 37 498 lekcji. Syste-
matyzujgc dokumentacje, wyodrebnitam tu trzy zasadnicze grupy: lekcje
z zakresu nauki o jezyku, lekcje z literatury i ,inne”, do ktérej to trze-
ciej grupy wliczone zostaty lekcje ze wspoiczesnego zycia literackiego
i kulturalnego, ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu nie zwigzane z lekturg,
omawianie wynikéw prac klasowych itp.

Analizowanie materiatdbw z poszczeg6lnych praktyk w kazdym roku
ujawniato dysproporcje ilosci godzin przeznaczonych na wymienione gru-
py. Tak wiec w ujetym w dziennikach praktyki materiale dokumenta-
cyjnym liczby w wymienionym okresie (1958— 1970) przedstawiajg sie na-
stepujaco:

na nauke o jezyku przeznaczono 6934 godziny, (18,4%)
na lekcje literatury przeznaczono 26 704 godziny, (75,9%)
na ,inne” przeznaczono 2 130 godzin, (5,7%)

Zestawienie to wydaje sie bardzo wymowne. Uderza w nim szczegol-
nie znikoma ilos¢ lekcji zaliczonych do grupy ,inne”. Amplituda miedzy
najwiekszg i najmniejszg liczbg lekcji z danego dziatu przypadajgcych na
jednego studenta na poszczeg6lnych praktykach databy sie uja¢ nastepu-
jaco: z nauki o jezyku najwiecej na jednego studenta wypadto 4,7 godz.
(podczas pierwszej praktyki 1963 roku), a najmniej 0,7 godz. (druga prak-
tyka w roku 1968). Z literatury szczyt tygodniowy studenta 14,4 godz
(1959/1), najmniej 8 godz. (1964/11). Z trzeciej natomiast grupy, a wiec
wszystkich innych dziatébw programu poza jezykiem i literatura najwie-
cej to 2 godz. (1960/1), najmniej 0,1 (1958/11, 1960/11) na studenta tygod-
niowo. A zdarzyty sie i takie dwie praktyki, w czasie ktérych nie odbyta
sie ani jedna lekcja z grupy ,inne”, co moze budzi¢ zrozumiate zaniepo-
kojenie. Z ostatnich czterech praktyk roku 1968 i 1969 mozna jednak wno-
si¢, ze nieznaczny postep w zakresie grupy trzeciej daje sie zauwazyc¢
i w rubryce ,inne” przecietna tygodniowa wypada 1— 1,4 godz.

Poniewaz wysuwamy postulat zaznajomienia studentéw w czasie prak-
tyki z pracg szkoly w mozliwie wszystkich jej przejawach i Scislejsze
zwigzanie merytoryczne i emocjonalne ze szkotlg i jej $srodowiskiem spo-
tecznym jako terenem przysziej pracy zawodowej, przeto badajgc doku-
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mentacje, interesowatam sie réwniez, w jakim stopniu ten postulat zo-
stal urzeczywistniony.

W dokumentacji tej trafiamy na $lady udzialu praktykantéw w zaje-
ciach pozalekcyjnych w charakterze obserwatoréw, wspoétdziatajacych,
a nawet organizatoréw, Zaznacza sie tu duza roznorodnos¢ zaje¢, w czym
odzwierciedla sie intensywnos$¢ zycia szkoty, bogactwo form pracy poza-
lekcyjnej.

Praktykanci zapoznali sie z praca nauczyciela nie tylko w klasie w cza-
sie lekcji, lecz rowniez i z innymi jego zawodowymi powinnosciami.

Umozliwiono im obecno$¢ na konferencjach pedagogicznych, na zebra-
niach informacyjnych z rodzicami, tzw. ,,wywiadowkach”, na zebraniach
komitetu rodzicielskiego, na radzie wychowawcow. Zapoznali sie z pracg
Rady Zakladowej ZNP, uczestniczyli w zebraniach otwartych oraz szko-
leniach POP. Bywali swiadkami spotkan dyrektora z uczniami, przystu-
chiwali sie dyskusjom na radzie stypendialnej, na zebraniu samorzadu
uczniowskiego, kota ZMS, ZMW, OH i Zuchdéw, a oprdcz tego bywali
z uczniami na organizowanych przez szkote imprezach: audycjach umu-
zykalniajgcych, wystepach Artosu, przedstawieniach w teatrze, na kon-
certach i wyjezdzali na wycieczki turystyczne.

Poznawali réwniez szkolne placowki i petnili okreslone obowiagzki (dy-
zury w internacie, dyzury w Swietlicy, pomoc przy odrabianiu przez ucz-
niow lekcji). Brali czynny udziat w organizowanych przez mtodziez impre-
zach, takich jak: przygotowanie akademii pierwszomajowej (samodziel-
nie), zorganizowanie wycieczki na wystawe, udziat w finale quizu w cha-
rakterze jurorow.

Oprécz tych ogdélno-wychowawczych zaje¢ obserwowanych i prowa-
dzonych uczestniczyli studenci w zebraniach polonistycznych. Brali udziat
w konferencjach organizowanych przez Osrodek Metodyczny Jezyka Pol-
skiego. Zapoznali sie z formami pracy uczniowskich polonistycznych kot
zainteresowan, nazywanych w dokumentacji praktykantéw zespotami re-
cytatorskimi, kotami dramatycznymi, czytelniczymi, estradg poetycka, ko-
tami teatralnymi czy kotami mito$nikéw teatru telewizji. Czynny udziat
studentoéw wyrazat sie w prowadzeniu prob teatru szkolnego, w przygo-
towaniu, wespot z uczniami, planéw kota polonistycznego czy konkursu
recytatorskiego.

Zaznaczy¢ nalezy, iz nie wszyscy studenci wykazali sie udzialem
w pracy pozalekcyjnej. Jedni przepracowali w czasie praktyki 10 godzin
w bibliotece szkolnej, inni nie odnotowali jakiegokolwiek z nig kontaktu.
Tak na przyktad na jednej z praktyk 57,2®/0 nie uczestniczyto w zajeciach
pozalekcyjnych (1963/1), a w czasie innej tylko nieznaczny procent je po-
minat, tj. 2,1% (1965/1).
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Zalezato to przede wszystkim od zainteresowania szkoty przebiegiem
praktyki, od organizacji pracy wychowawczej, od inicjatywy opiekuna.
Przecietnie na praktyce 73,2% studentéw polonistow styka sie z réznymi
formami pracy pozalekcyjnej. | tu, jak przy rozpatrywaniu obcigzenia
godzinami lekcji, zaznacza sie pewna przewaga praktyki pierwszej.
W przebadanym okresie na praktyki pierwsze przypadato przecietnie
79,5do studentéw, biorgcych udziat w pracy pozalekcyjnej, na powtérne
tylko 67,5%. | w tym wypadku nalezy szukaé przyczyny zjawiska w nie-
dostatkach organizacyjnych pierwszego miesigca nauki szkolnej, tj. wrze-
$nia, stanowigcego okres drugiej praktyki studentow.

Trzecia faza zbierania wiadomosci o praktyce ciagtej to lektura opinii
i ocen opiekunéw praktyki, naptywajacych do Zakladu stopniowo, czesto
z parotygodniowym opdznieniem. Opinie te swiadczy¢ moga o zyczliwosci
i tolerancyjnosci opiekunéw. Podkreslajg oni walory swoich podopiecz-
nych praktykantéw, ich postawe, stosunek do pracy, godne uznania ce-
chy Charakteru, stopien przygotowania do zawodu pod wzgledem rzeczo-
wym i metodycznym. Wskazujg na przydatne w zawodzie nauczycielskim
zamitowania ii umiejetnosci, ujawnione w obcowaniu z uczniami i w obco-
waniu z dzielem w dydaktycznym procesie.

W niektérych opiniach spotyka sie zastrzezenia tego rodzaju: ,,...nie
zawsze wiasciwe i jasne sformutowanie pytan”, ,,...niereagowanie na bile-
dy jezykowe uczniéw”, ,..za malo zwracano uwage ha rozwijanie my-
$lenia ucznidw, a wiecej na podawanie wiedzy”, ,,..mniej pewnie czut sie
praktykant na lekcjach nauki o jezyku”. Postulaty, jakie wysuwali nie-
ktérzy opiekunowie w opiniach, byty nastepujace: ,,...stawia¢ uczniom wy-
magania”, ,,...nie wyrecza¢ ucznidw w zdobywaniu wiedzy”, ,,...pamietac
0 koniecznosci kontroli pracy domowej”.

Opinie konczyty pozytywne, a nierzadko i entuzjastyczne rokowania
na temat przydatnosci kandydata do zawodu nauczycielskiego. Konkluzje
stanowity zwykle oceny. Przecietnie przedstawiajg sie tak: wyniki mniej
niz dostateczne 0,6%, wyniki dostatecznel6%, wyniki dobre 59,8%, wy-
niki bardzo doébre 23,6%.

Zmudne i czasochlonne badania nad materiatem dokumentujagcym
praktyke ciggta daja metodykowi pewng sume wiedzy o aktualnej rze-
czywistosci szkolnej, o przygotowaniu studenta, a przede wszystkim o za-
znaczajacych sie potrzebach naszej dydaktyki w uczelni kadrowej, przy-
gotowujacej nauczycieli dé urzeczywistniania trudnych zadan w czekaja-
cym na nich warsztacie pracy.

JesteSmy w przededniu wprowadzania w zycie reformy studiéw nau-
czycielskich — uruchomienia studiéw pierwszego stopnia, zabezpieczajg-
cych powszechne ksztatcenie nauczycieli na poziomie szkolty wyzszej
1 sukcesywne urzeczywistnianie koncepcji tréjcyklicznej. Bez wzgledu
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jednak na to, jaki szczebel uczyniony zostanie placéwkag prob dydaktycz-
nych studenta, bez wzgledu na to, jaka ilos¢ tygodni przeznaczona zosta-
nie w nowym systemie ksztatcenia na zapoznanie studenta ze szkolg, prak-
tyka ciggta bedzie zawsze wymagata duzego naktadu staran i badawczej
postawy ze strony jej organizatoréw.

Jezeli obecnie osiggniecia wyzszych szkét pedagogicznych oceniane sg
pozytywnie przez miarodajne czynniki i kompetentng prase — to, sadzi¢
mozna, jest to rezultat sposobu urzeczywistniania programu pedagogiza-
cji w uczelni kadrowej.



