WINCENTY DANEK

UWAGI O PROGRAMIE JEZYKA POLSKIEGO

Lektura Programu nauczania oSmioklasowej szkoty podstawowej (1963)
i takiegoz Programu nauczania liceum ogoélnoksztatcgcego — Jezyk polski
(1966) — tekstoéw zasygnalizowanych jako tymczasowe (czy mieliSmy kie-
dykolwiek programy nie-tymczasowe?) sugeruje obserwacje wstepna, ze
zaproponowany materiat literacki i jezykowy jest ilosciowo zbyt bogaty.
Zatozy¢ mozna z gory, ze realizacja tego materialu w przewidzianych
i troskliwie okres$lanych jednostkach lekcyjnych nie jest mozliwa. Zby-
teczne sg tu dowody z wypowiedzi nauczycieli, pracujacych w oparciu
0 program i przezywajacych corocznie rozczarowania osobiste, a czesto
skazanych na urzedowe wytyki za sytuacje z gory przegrane. Nie trzeba
tu przytaczaé¢ tych niewatpliwie ukonkretniajacych podstawowy zarzut
wypowiedzi, bo sad co do przetadowania programu materiatem, tre$ciami
dydaktycznymi, postulatami wyrabiania w uczniach licznych sprawnosci
w dziedzinie wiadania jezykiem, wyboru form wypowiedzi, techniki pra-
cy umystowej, przysposobienia czytelniczego i innych, narzuca sie sam.
Przecigzenie ilosciowe programu rosnie wraz z hierarchig klas, osiggajac
na stopniu najwyzszym granice nierealnosci.

Na stopniu podstawowym gtdéwna przyczyna ilosciowych przerostow
programu tkwi w przekazaniu jezykowi polskiemu zadan nauczania hi-
storii oraz elementéw wiedzy o Polsce wspoiczesnej, poczynajac odki. IlI,
a takze przekazania podstawowych wiadomosci ze stopniowo sie dopiero
emaneypujacych takich przedmiotéw, jak nauka o przyrodzie i geografia.
Trudno mie¢ odmienne zdanie w wypadku programu klas I—1V, gdzie te-
matyka historyczna i przyrodniczo-geograficzna zapewnia tekstom czy-
tanek konieczny tadunek konkretnosci i dydaktycznej uzytecznosci. Spra-
wa wyglada inaczej, jes$li idzie o program kl. V—VIII, gdzie tematyka hi-
storyczna i z dziedziny nauki obywatelskiej nazbyt przestania w swych
rozmiarach polonistyczna, literackg strone programu, aby ta ostatnia mo-
gta by¢ traktowana z takg powaga, na jakg zastuguje. Nie chciatbym, aby
mnie zle zrozumiano. Nie jestem oczywiscie przeciwnikiem tego, by na-
sza miodziez jak najwiecej wiedziata o bojownikach o niepodlegtos¢ i re-
wolucjonistach, o wybitnych dziataczach politycznych wspoétczesnosci,
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0 uczonych i przodujgcych ludziach pracy. Nie sadze tez, aby w progra-
mie szkoly ogodlnoksztatcgcej, wzietym jako catos¢, a przede wszystkim
w programach szkét zawodowych, zbyt wiele byto tresci historycznych
1z nauki obywatelskiej. Przeni6éstbym je jednak, nawet w uintensywnio-
nej postaci, do programoéw historii i nauki obywatelskiej, ograniczajgc ich
ilosciowe zasiegi w programach jezyka polskiego. Przeciez zadaniem
nauki jezyka ojczystego jest na pierwszym miejscu wyposazy¢ ucznia
w niezbedne sprawnosci jezykowe, uczuli¢ go na problemy poprawnosci
tegoz jezyka, wyrobi¢ nawyki kulturalnego czytelnictwa, zapoznac¢ z arcy-
dzietami literatury. Przez takie ujecie zadan nauczania jezyka ojczystego
nie deklaruje sie jako krypto-zwolennik odbarwienia tresci programowych
i procesu dydaktycznego z koniecznego #tadunku ideowo-wychowawczej
problematyki. Sgdze jednakowoz, ze oddziatywanie ideowe jest tym sil-
niejsze i skuteczniejsze, im bardziej dokonuje sie w procesie przezycia
artystycznego, a przez to przenika do swiadomosci na drodze spontanicz-
nego odbioru. Stad kolejny postulat: tresci historyczne i z obywatelskiego
wychowania, z ktérych przeciez nikt nie zamierza oswobodzi¢ programu,
musza by¢ podawane i przyswajane w toku lektury przede wszystkim
jako element estetycznych wrazen i trafia¢ do sfer uczuciowo-wyobra-
zeniowych ucznia. Fakty, informacje, wiadomosci pozostawimy nauce hi-
storii i wychowania obywatelskiego. Czytanka, tekst literacki musi za-
wiera¢ niezbedny tadunek wzruszenia, porusza¢ skojarzenia uczuciowe,
dziata¢ na wyobraznie, a wtedy dopiero stanie sie, zgodnie ze swg istota,
w petni skutecznym narzedziem wpajania i utrwalania postaw ideowych
oraz tresci Swiatopoglgdowych.

Sadze, ze obecny stan rzeczy, sugerowany przez sformutowania pro-
gramu, prowokuje dé nieliczenia sie ze swoistym charakterem tekstu lite-
rackiego, do zamieniania wielu lekcji literackich na godziny uzupetniajgce
czy tez wyreczajgce lekcje historii i nauki obywatelskiej, a co za tym
idzie, staje sie jedna z przyczyn przecigzenia materialowego, ilosciowego,
programu nauczania jezyka i literatury ojczystej. Wniosek koricowy musi
zmierzac¢ do odcigzenia haset programowych od tendencji czysto imforma-
cyjnych, od nadmiaru poznawczych zadan, ktére sie wysuwajg na plan
pierwszy takze i z powodu sposobu ujecia wielu czytanek w podreczni-
kach oraz charakteru tekstow ksigzkowych.

Dalszym elementem iloSciowych przerostdbw w programie sg wybrane
utwory ksigzkowe, przeznaczone w intencjach skadingd uzasadnionych do
czytania i omawiania ,,w catosci” (8, 7, 5 pozycji w ciagu roku). Pozornie,
biorgc pod uwage ilos¢ miesiecy nauki, nie wydaje sie to zbyt wiele, ale
w potaczeniu z utworami, ktére majg by¢ obowigzkowo przeczytane
i oméwione w catosci lub w wiekszych fragmentach sktada sie to na ilos¢
stronic niemozliwg do rzetelnego zapoznania sie przez ucznia, do skontro-
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lowania przez nauczyciela i omowienia w klasie. Sgadze, ze sg to niebez-
pieczne iluzje. Przyczyniajg sie one do powstania ws$rdd nauczycieli na-
strojow bezradnosci, do pozorowania, jakoby materiat wyczerpano, do po-
bieznosci i rozmaitego rodzaju unikéw. Nie trzeba wyjasnia¢, jak demo-
ralizujgco podobna sytuacja wptywa na uczniéw, jak obfitg daje pozywke
generalnie nieuzasadnionym opiniom i plotkom o przecigzeniu mitodziezy.

Na tle i w potaczeniu z wnikliwie pomyslanymi wskazaniami z zakre-
su ¢wiczen w mowieniu i w pisaniu, dalej na tle komasacji w istocie ca-
tego materiatu z gramatyki opisowej w programie kl. V—VIII — mozna
zaryzykowac opinie, ze w takim ksztalcie jest program wzorcowym przy-
ktadem niewiary w zasade: non multa sed multum.

Zarzuty co do przecigzenia i nadmiernej rozbudowy ilosciowej tresci
programowych zwigzanych z lekturg i jej dydaktycznym wykorzystaniem
w toku zajec¢ lekcyjnych odnoszg sie réwniez do klas licealnych.

PrzeSwiadczenie autoréw programoéw o rozstrzygajacej roli mozliwie
kompletnego zestawu lektur taczy sie tu z koncepcjg historycznoliterac-

kiego uktadu catosci — i na tej sprawie chciatbym sie obecnie zatrzymac,
jako przyktadem postugujac sie materiatem historycznoliterackim i zesta-
wem lektur dla ki. Il. Uczen musi zapozna¢ sie z gtbwnym okresem zycia

i tworczosci Mickiewicza, ze Stowackim, Krasinskim, Norwidem, Fredra,
z poezjg rewolucyjng, z Kraszewskim (bez obowigzku czytania jego dziet),
z wielkimi realistami okresu pozytywizmu, z Asnykiem i Konopnicka,
z problematykag spoteczno-kulturalng okresu, z szeregiem dziet pisarzy
obcych, poza tym przeczyta¢ kilka utworéw z literatury wspotczesnej
w ramach lektury do wyboru, napisa¢ 6 klaséwek i zapozna¢ sie z wy-
branymi, bardzo rozbudowanymi problemami nauki o jezyku, wzigé czyn-
ny udziat w réznych formach ¢éwiczen w mowieniu i w pisaniu — wszy-
stko w obrebie 4 godzin tygodniowo. Nie nalezy nadto zapominaé, ze
»wspotczesne zycie literackie”, jesli znéw ta czes¢ programu ma by¢ grun-
townie traktowana, stanowi takze powazne obcigzenie czasu szkolnego
i czasu ucznia. Mowa o0 uczniu, ale trud uporania sie z absolutnie niemo-
zliwa do uczciwej realizacji iloscia programowych zadan spada przede
wszystkim na nauczyciela. Tyle na prawach przykiadu.

Osobiscie sadze, ze przyczynag ukazanych tu przerostow iloSciowych,
a co za tym idzie przecigzenia programu i nieuniknionej powierzchownosci
oraz pozomosci jego realizacji, jest tradycyjna konstrukcja, oparta na po-
rzadku historycznoliterackim, dominujgcym nad catoscig i z goéry prze-
kreslajacym mozliwos¢ kompromisu miedzy czotowym zadaniem w nauce
jezyka i literatury ojczystej: analiza oraz interpretacjg dzieta literackie-
go. Ta wiasnie podstawowa forma pracy dydaktycznej powinna dostar-
czy¢ konkretnego materiatu do niezbednych elementéw wiedzy z zakresu
teorii literatury i poetyki — przewidzianych programem. Czy moze spet-
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nia¢ swoje zadanie, jesli gtowny wysitek jest skierowany na $ledzenie hi-
storycznego rozwoju literatury?

Przyznaé trzeba, ze materiat historycznoliteracki jest wyselekcjonowa-
ny, ze starano sie usungc¢ pozycje zdezaktualizowane, zbyteczne z punktu
widzenia wyksztatcenia ogélnego. Mimo to wyciska éw materiat tak sta-
nowcze pietno na strukturze programowej, ze sitg rzeczy lekcje literackie
muszg sie przeobrazi¢ w historycznoliterackie. Zalecenia charakterystyk
okreséw, syntez pradow czy szkot literackich zmusza i tak nauczyciela do
rozszerzenia skapego materiatlu dokumentacyjnego, absolutnie nie wystar-
czajacego do jakichkolwiek generalizujgcych rzutow oka na catos¢, chyba
ze poprzestanie on na werbalnym egzekwowaniu odpowiednich, syntety-
zujacych partii podrecznikowych. Rezultat wydaje mi sie tatwy do prze-
widzenia: nie damy miodziezy ukonkretnionego obrazu procesu literackie-
go i nie wyrobimy w niej podstawowych narzedzi swiadomego kontaktu
z dzietem literackim, nie wyrobimy w niej kultury czytelniczej. Nie ustrze-
limy dwoch ptakéw na raz.

Utrzymywany, nawet w okrojonych rozmiarach, porzadek historyczno-
literacki, nosi w sobie niejako z natury zarodki wiasnej S$mierci. Jestem
przekonany, ze w toku kolejnych przemian programowych trzeba bedzie
Z niego zrezygnowac¢ na rzecz pracy z dzietem literackim jako osrodkiem
krystalizacyjnym nauczania na poziomie licealnym, a tym bardziej tech-
nikdéw zawodowych. Zostawmy historie zjawisk kulturowych nauczaniu
historii, odpowiednio zmodyfikowanej i przywré¢my jej wiasciwg role.
Przyktady rozwigzan programowych w innych krajach (Francja, NRD),
ucza, ze wiasciwe i wystarczajgce oswietlenie historycznoliterackie i tak
bedzie mozna da¢ analizowanym utworom. Rozumiem, jak bardzo trudno
zrezygnowac z ukiadu historycznego z uwagi na specjalne cechy naszej
literatury, np. jej funkcje patriotyczng w okresie romantyzmu, ale prze-
ciez nikt nie zamierza zamieni¢ nauczania literatury w liceum na studium
form artystycznych. Ideowe i wychowawcze, radykalne i rewolucyjne
tresci, wartosci moralne i ogélnoludzkie i talk bedg centralnym punktem
zaje¢ szkolnych, a zyska sie na czasie, nie prdébujgc powtarza¢ biedow
i ztudzen dziesiecioleci, jakoby szkota srednia mogta przekaza¢ obraz roz-
woju historycznoliterackiego swej masie uczniowskiej. Cigzg nad progra-
mem tradycyjne wyobrazenia, identyfikujgce historie literatury z cato-
$cig nauki o literaturze, cigzg obawy o los wychowawczej roli dziet pol-
skiego romantyzmu i kazg nam nadal zaczyna¢ od tekstu tak trudnego,
Jak Bogurodzica. Cigzy tez tradycyjny tryb ksztatcenia polonistow w szko-
tach wyzszych.

Trudno tu wskrzesza¢ cato$¢ dawnych kampanii i sporow miedzy zwo-
lennikami ,lektury” i ,historii literatury”. Problem palacy jednakowoz
pozostat i nabrat nowej zywotnosci, kiedy przedmioty m. in. matematycz-
ne i przyrodnicze dopominajg sie o coraz wiekszg liczbe godzin programo-



75 Uwagi o programie jezyka polskiego

wych i kiedy one zaczely ogranicza¢ nienaruszalne, zdawatoby sie, ilosci
godzin przeznaczonych na jezyk i literature ojczysta.

Powyzsza préba spogladniecia na program jezyka polskiego z jednego
tylko punktu widzenia, ilosci materiatu, odstonita, wydaje sie, jedng z jego
stabych stron, tj. przerosty materiatlowe, ktoérych gtdbwna przyczyng jest
wilasnie préba zastepowania i wyreczania historii na stopniu kl. V—VII
i tradycjonalizm ukladu historycznoliterackiego na stopniu licealnym.
Przerosty te usprawiedliwiajg tez jakze czesto obserwowang nieche¢ nau-
czycieli do tak istotnych form pracy dydaktycznej, jak ¢wiczenia w mo-
wieniu i w pisaniu, dostarczaja argumentdéw za pomijaniem jakze cieka-
wych partii z nauki o jezyku, formalizujg i werbalizujg proces dydak-
tyczny.

Rozwazania te nie biorg pod uwage stopnia trudnosci i dostepnosci
przeznaczonych do lektury dziet. Doktadny przeglad spisow lektur od-
krytby i tu wiele pozycji przerastajacych mozliwosci intelektualne mito-
dziezy, a przez to nie budzgcych jej zainteresowania. Rewizja tych spi-
sOw, ograniczenie ilosci proponowanych do czytania dziet — oto dalsze
kroki do koncentracji nauczania jezyka ojczystego na celach literackich,
polonistycznych, co nie umniejszy wychowawczych zadann i mozliwosci
przedmiotu.



