STANISLAW BURKOT

O NOWA KONCEPCJE PROGRAMU NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO W SZKOLE SREDNIE]J

Obecny program nauczania jezyka polskiego w liceum prowadzi¢ musi
do nieco katastroficznych refleksji: co roku pojawiajg sie nowe dzieta
w literaturze polskiej i obcej, co roku wiec wzrasta zakres lektury, a tak-
ze — co w obecnym programie jest silnie akcentowane — ilos¢ faktow
historycznoliterackich, biografii pisarzy, powstajg nowe Kkierunki, prady
i techniki pisarskie, komplikujg sie style i gatunki. Proces narastania ma-
teriatu poznawczego dotyczy wszystkich przedmiotéw nauczania. Szcze-
golnie jednak dotkliwie odczuwajg 6w fakt nauczyciele przedmiotéw hu-
manistycznych i ich uczniowie. Wsréd tej grupy przedmiotéw najtrudniej
jest dokonywacé koniecznych eliminacji materiatu w nauczaniu jezyka pol-
skiego, zwlaszcza zas w zakresie wiedzy o literaturze ojczystej. Nie wy-
starcza tu bowiem wyuczenie sie dat, poznanie nazwisk nowych pisarzy,
trzeba takze przeczytac ich dzieta. Wszystko to wymaga duzej ilosci czasu.
Gdzie go znalez¢? Czy kosztem innych przedmiotow? Bytoby to oczywiscie
absurdem ze wzgledéw spotecznych, ogdlnocywilizacyjnych. Program,
ktory preferuje kursowy ukitad materiatu historycznoliterackiego, znalazt
sie w S$lepiej uliczce, bez mozliwosci wyjscia. Zabiegi uzdrawiajace, jakie
stosowano w ostatnich piecdziesieciu latach, polegaty zwykle na elimino-
waniu nazwisk i okreslonej grupy utwordw z listy lektur, lecz droga ta
okazata sie z wielu wzgledéw fatszywa i wrecz niebezpieczna.

Sam wzorzec ukiadu historycznego w szkole Sredniej, przejety z uni-
wersyteckich studiéw polonistycznych, przez owe eliminacje, konieczne
ze wzgledu na materiat nauczania innych przedmiotéw, stawat sie coraz
bardziej prymitywny, kadtubowy. Prowadzito to w konsekwencji do jego
wewnetrznego unicestwienia. Z historii literatury zostaty zatosne szczatki,
ktore prébowano ozywié¢ przy pomocy tak niewtasciwych na poziomie
szkoty sredniej metod, jak werbalne, nie poparte zadng lekturg, informo-
wanie o zyciu i twdrczosci pisarzy, o pradach literackich, ktérych przed-
stawicieli uczniowie w ogodle nie czytali.

Rownoczesnie powstajgce podreczniki usitowaty sprosta¢ tym samym
wymaganiom. Zachowany w nich porzadek historycznoliteracki ekspono-
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wat sam proces rozwoju literatury, porzadkowat dzieta — co zawsze jest
obowigzkiem kazdego podrecznika — ale, dla stworzenia pewnej catosci,
wymagat odwotywania sie do analiz utworéw, ktérych uczniowie nie mieli
w spisie lektur. Trzeba wiec byto prezentowac¢ zawartos¢ tresciowg owych
dziel, omawiac i ocenia¢ ich gtdwne idee, méwi¢ o rozwigzaniach arty-
stycznych bez mozliwosci odwotania sie do osobistych doznan, przezyé
i przemyslen ucznia. Z perspektywy uzytkownika podrecznik byt wiec
zbiorem niekiedy tajemniczych, bardzo czesto niezrozumiatych formutek
i ocen, ktérych nalezato sie nauczy¢. Raz jeszcze zwyciestwo odnosita me-
toda. werbalna, pamieciowa. O jej skutkach wychowawczych i spotecznych
bedzie jeszcze mowa w tych rozwazaniach. Egzaminy wstepne na wyzsze
uczelnie i publikowane juz o nich uwagi potwierdzajg catkowicie istnie-
nie takiego zjawiska. Kandydat na studia polonistyczne madgt recytowacd
z pamieci Wiele pieknych sadéw na przykiad o tworczosci Wyspianskie-
go, by na koniec stwierdzi¢, ze Wyzwolenie jest powiescia. Je$li natomiast
stawiano go — przy egzaminach wstepnych typu eksperymentalnego —
przed koniecznoscig samodzielnej analizy konkretnego utworu, ktorego
w szkole ,nie przerabiat”, wykazywalt catkowitg niekiedy bezradnos¢, brak
wrazliwosci estetycznej, niezdolno$¢ wyjscia poza streszczenie utworu.
Nauka o literaturze zamieniata sie najczesciej w praktyce szkolnej w ukia-
danie podrecznikowych etykietek. Dotyczyto to takze utworéw, ktére
uczniowie czytali w szkole. Byto to trzecie zwyciestwo werbalizmu w po-
lonistycznej dydaktyce.

Przezycie dziela, jego sita i zdolnos¢ wywotywania wzruszen, ksztatce-
nie wyobrazni, rozwijania mys$lenia, zostaly zepchniete na daleki plan
W samym procesie nauczania, cho¢ oczywiscie w sformulowaniach pro-
gramowych istniejg hasta méwigce o potrzebie ksztatltowania emocjonal-
nego stosunku ucznia do dzieta literackiego. Ale same hasta niczego nie
potrafig zatatwi¢. Wszystko w obecnej strukturze programu przeszkadza
w ich realizacji. Przewaga elementéw do pamieciowego opanowania jest
tak wielka, ze uczen staje zawsze — a wraz z nim jakze czesto i jego nau-
czyciel — przed koniecznoscig eliminowania wszystkiego, co z takiej per-
spektywy okazywato sie mniej istotne, nie do nauczenia sie. | niewiele
mogty poméc ogtaszane w osobnych publikacjach i licznych artykutach
apele o wilasciwag ideowsg i artystycznag analize dzieta w szkole. | uczniom
i nauczycielom ,wszystko stalo na wstrecie”, jakby powiedziat Stowacki.

Zwolennicy porzadku historycznoliterackiego mieli wiele racji, wyste-
pujac przeciwko potraktowaniu programu nauczania literatury jako zbio-
ru luznych analiz literackich. Analizy takie przeprowadzane w catkowi-
tym oderwaniu od procesu historycznoliterackiego w innym sensie sta-
tyby sie jatowe, werbalne. Po prostu nie da sie zrozumie¢ dziela literac-
kiego bez okreslenia jego zwigzku z epoka, z jej zyciem spotecznym i ideo-
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wym. Wyeliminowanie historycznoliterackiej analizy jest wrecz niemoz-
liwe. Czy w tej sytuacji istnieje wiec jakie$ racjonalne rozwiazanie?

Aby na to odpowiedzie¢, trzeba postawi¢ inne pytanie: jaki jest cel
nauczania jezyka polskiego w szkole? Pomijam w tej chwili rozwazania
na temat celu nauki o jezyku, to jest gramatyki, stylistyki, historii je-
zyka, zajme sie natomiast wylgcznie sprawami literatury. Mégtbym oczy-
wiscie przytoczy¢ odpowiednie sformutowania z Uwag wstepnych w obo-
wigzujgcym obecnie programie; sg one stuszne i wystarczajgco ogélne, by
niczego nie wyjasnic: ,Przez poznanie dzieta literackiego [przedmiot] uczy
rozumiec¢ ludzi, wnika¢ w motywy ich postepowania i ocenia¢ ich dzia-
talnos¢”. A czego w takim razie uczy historia? Nie bede juz cytowatl od-
powiedniego sformutowania. Jest ono blizniaczo podobne.

Skomplikujmy sam problem. Kurs historycznoliteracki w szkole Sred-
niej — to jest moj prywatny osad wspoéiczesnej sytuacji — ma przygo-
towaé¢ kandydata do uniwersyteckich studidéw polonistycznych. Bedzie mu
tam potrzebna — co jest oczywiste — historia literatury. O fakty bedag
go pyta¢ przy egzaminie wstepnym, rzadko bowiem przy tej okazji zda-
rza sie badanie uzdolnienn i zamitowan, umiejetnosci odbioru dzieta lite-
rackiego, uksztattowanej wrazliwosci estetycznej itd. Presja egzamindw
wstepnych na tryb pracy nauczyciela polonisty w szkole S$redniej jest
zjawiskiem oczywistym, przynoszacym jednak ujemne rezultaty, jesli Cho-
dzi o wychowanie i wyksztatcenie ogo6tu naszej miodziezy. llu bowiem
absolwentow szkoty Sredniej idzie rocznie na studia polonistyczne? Pe-
wien tylko nieznaczny procent, przy czym o wyborze tego kierunku de-
cydujg nie tyle zdolnosci, ile pamieciowe opanowanie materiatu. Warto
w tym miejscu zastanowi¢ sie, co bedzie w przysztosci — juz po skoncze-
niu studidow — potrzebne lekarzowi, chemikowi, architektowi, budowni-
czemu statkOdw. Co bedzie potrzebne tym, ktdrzy nie podejma dalszych
studidw i tworzy¢ bedg liczna grupe inteligencji ze srednim wyksztatce-
niem? Jakie przygotowanie do zycia w spoteczenstwie data im nauka je-
zyka polskiego w szkole Sredniej? Czy wystarcza ta ilos¢ biografii, tez
i faktow historycznoliterackich, ktére z niej wyniesli? Czy pamietajg ja
jeszcze na piatym roku swoich specjalistycznych studiéw? Czy w przy-
sztosci siegng po ksigzke z literatury pieknej? Czy bedg odczuwac potrze-
be siegniecia? Czy biorgc do reki najnowszg powiesé, ktérej w tej chwili
jeszcze nie ma, zrozumieja z niej cokolwiek? Czy w czasie ich piecdzie-
siecioletniej aktywnej pracy zawodowej literatura piekna uczy¢ ich be-
dzie ,rozumienia ludzi”?

Ta dtuga lista jest tylko rozwinieciem pytania o cel nauczania litera-
tury w szkole sredniej. Wynika stad, ze podstawowe umiejetnosci, ktore
winien wynies¢ absolwent, wchodzgcy w zycie spoteczne, leza, jesli nie
poza zasiegiem, to w kazdym razie na dalekim planie obecnego procesu
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nauczania. Przygotowanie mtodego cztowieka do zycia, zwlaszcza w obec-
nej epoce, nie moze byé pozbawione podstawowych elementéw wyksztat-
cenia humanistycznego. Sadze jednak, ze na wyksztatcenie to skladac sie
powinna nie encyklopedyczno-katalogowa wiedza, lecz wyrobiona zdol-
nos¢ rozumienia zjawisk literackich oraz prawidtowosci i uwarunkowan
rozwoju kultury wiasnego narodu, a takze sprawne metody poznania
i przyswajania nowych dziet takich, ktérych w szkole ,,nie przerabiano”.
Tylko bowiem stopniowe rozwijanie owych sprawnosci ma wiekszy sens
spoteczny, moze przyczyni¢ sie do podniesienia ogdlnego poziomu kultu-
ry, do jej umasowienia.

Pierwszg kwestiag — owg wiedzg o ogolnych prawidtowosciach kultury
narodowej — zajme sie nieco p6zniej. Obecnie warto przyjrzec sie blizej
ksztatceniu sprawnosci potrzebnych do odbioru dzieta literackiego. Do
truizmow nalezy twierdzenie, ze utwory literackie zamykajg w sobie pew-
ng wiedze o zyciu spoteczeristwa w okreslonej epoce. Ale czy znaczy to,
ze przez analize dzieta powinnismy zmierza¢ do zidentyfikowania owej
wiedzy, okres$lenia jej w zespotach definicji? Robi to przeciez nauka hi-
storii. Sg inne, bardziej wiarygodne i og6lnie dostepne zrddta takiego po-
znania — dokumenty, pamietniki czy publicystyka. Literatura moéwi cze-
sto to samo, czego uczen dowiaduje sie na lekcjach innych przedmiotéw,
ale réownoczesnie robi to inaczej. Uruchamia sfere przezy¢ emocjonalnych,
wartosciuje pod wzgledem moralnym i estetycznym. Jak punktem wyj-
$cia musi by¢ przezycie dziela, tak celem sensownej nauki o literaturze
w szkole powinno by¢é wyrobienie w uczniu prawidtowych reakcji w tym
zakresie. Jest to jednak niemozliwe, jesli nauczanie ograniczymy do przy-
swojenia sobie tresci utworu, umiejetnosci nazwania wystepujacych w nim
idei, wyliczenia naszych pisarzy i ich dziet. Konieczne okazuje sie poznanie
przez ucznia sposobow przetworzenia Swiata w obrazie literackim, zespotu
jego skomplikowanych srodkéw jezykowych, kompozycyjnych itd. Takie
poznanie dzieta literackiego moze dopiero wywotywac przezycia emocjo-
nalne, rozwija¢ wyobraznie, ksztattowaé¢ postawy moralne i swiatopoglg-
dowe.

Nie chodzi mi oczywiscie o to, aby skierowaé¢ nauczanie literatury ku
jej teorii zamiast ku historii. Poetyke jako dziedzine wiedzy o literaturze
nalezy w szkole traktowac¢ funkcjonalnie. Nauczyciel stawiajgc pytanie:
~jak to jest zrobione”, dodawa¢ musi stale: ,dlaczego takie rozwigzanie
wybrat pisarz”. Wyeksponowanie w analizie tych wiasnie pytan pozwoli
miodziezy zrozumieé, ze dzieto literackie jest pewng konstrukcja, zalezng
tylez od woli twércy, co od panujacych w jego epoce przekonan i gustow,
konstrukcjg, za ktora bierze on odpowiedzialnos¢ moralng i ideowa, ze
wreszcie jest tworem jezykowym, ale jezyka w specjalny sposéb uporzad-
kowanego. Takie rozumienie dzieta literackiego uchroni¢ moze od naiw-
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mych interpretacji rzeczywistosci przedstawionej w utworze i da — jak
sgdze — wystarczajgce elementarne przygotowanie do samodzielnego [ko-
rzystania z débr kultury narodowej. Jest oczywiste, ze na poziomie szko-
ty $redniej nie powinno wychodzi¢ sie od tego typu intelektualnej ana-
lizy. Punktem wyjscia powinno by¢ emocjonalne przezycie dziela przez
ucznia. Emocje bowiem na tym etapie rozwoju psychicznego cztowieka
silniej i gruntowniej utrwalajg i porzadkuja postawy moralne, sSwiato-
pogladowe, polityczne i estetyczne.

Jak pogodzi¢ tego typu analize z potrzebg umieszczenia utworéw
w odpowiednim czasie historycznym, ktdérego dzieta literackie sg nie-
watpliwym zapisem? Jak Okresli¢ wptyw tradycji na swiadomosé¢ wspot-
czesnego cztowieka? — Kultura naszego narodu prezentuje ciggtos¢ nie
tylko przez chronologiczne nastepstwo epok, lecz takze przez trwanie
pewnych podstawowych problemoéw. Utozenie programu nauczania wokot
takich gtownych kwestii przewijajacych sie przez nasze dzieje prowa-
dzitoby do zrozumienia rozwoju kultury narodowej bez potrzeby kurczo-
wego trzymania sie chronologicznego porzadku. Smiem twierdzi¢, ze zro-
zumienie takie bytoby glebsze, bardziej czynne. Poznanie catosSciowe
pewnych struktur staje sie dzi§ w humanistyce oczywistg koniecznoscig
wobec statego narastania nowych tresci. System wiedzy encyklopedycz-
nej, wypracowany ostatecznie w XIX wieku, okazuje sie coraz mniej
sprawny i mozliwy w realizacji.

Przystepujac do zaprezentowania owych wybranych probleméw
z dziejéw naszej kultury duchowej, zauwazmy jednak, ze chodzi o takie
ich sformutowanie, aby nie popadaty one w zasadniczg sprzecznos$¢ z obec-
nie obowigzujgcym programem, aby raczej z niego wyrastaty. Liczy¢ si®
bowiem trzeba takze z sumag doswiadczen i nawykéw praktyki nauczyciel-
skiej. Nie mozna skutecznie dziata¢ wbrew tym przyzwyczajeniom. Nie
zawsze sg one dobre, ale sg faktem spotecznym.

W pierwszej zatem klasie licealnej tematem catorocznej pracy nau-
czyciela z uczniami bytaby kultura staropolska. Chodzitoby jednak gtow-
nie o poznanie Wptywow kultury dawnej na swiadomos¢ wspoétczesnego
Polaka. Stad tez lista lektur powinna obejmowa¢ dzieta dawne i naj-
nowsze, ktére zjednoczy witasnie 6w zwigzek miedzy tradycjg i terazniej-
szoscia.

W klasie drugiej, podobnie jak w pierwszej, podstawowy zrgb mate-
rialu moze wyrasta¢ z planu obecnego. Tematem bytaby walka o wolnos¢,
o byt narodowy i jej odbicie w literaturze polskiej. Lista lektur powinna
obejmowac dzieta z réznych epok literackich, spokrewnione ze sobg idea-
mi wolnosciowymi. W istocie wiec podstawowym zespotem lekturowym
bytyby utwory naszych romantykéw, lecz takze Zeromskiego, Wyspian-
skiego, i autorow z okresu | i Il wojny Swiatowej.

6 — Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
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W Kklasie trzeciej tematem nadrzednym mozna uczyni¢ obraz zycia
i walk spotecznych w literackim odbiciu. Od Satyry na leniwych chtopow
do wierszy Broniewskiego czy Przybosia. W tym miejscu warto zazna-
czy¢C, ze chodzi o szeroki obraz przemian w zyciu spotecznym, w zakresie
obyczajoéw, form i sposobéw ludzkiego wspétzycia, powstawania idei re-
wolucyjnej przebudowy spoteczenstwa, motywacji stanowisk w konflik-
tach klasowych epoki itp.

W klasie czwartej, jako najbardziej dojrzatej, tematem mogtaby byc¢
analiza wytworzonych przez cztowieka wzorcow moralnych i postaw filo-
zoficznych, ktére znalazly odbicie w literaturze. Zmieniajacy sie model
cztowieka wraz z przemiang epok, filozoficzne i polityczne konsekwencje
tego faktu bylyby wiasciwym podsumowaniem ,nauki o literaturze” na
poziomie szkoty Sredniej.

W tym miejscu rozwazan nie moge prowadzi¢ szczegétowej charakte-
rystyki wszystkich cech nowego ukiadu programu. Poniewaz jednak na
koncu artykutu podaje zarys mozliwego doboru lektur i probleméw, pra-
gne zwrdci¢ uwage na kilka wiasciwosci zaproponowanego uktadu. Histo-
ria literatury jest w nim obecna nie przez encyklopedyczno-chronologicz-
ny ukiad, lecz przez podkreslenie ciggtosci catej kultury narodowej, jej
zwigzku z kulturg ogolnoludzka. Przedstawiony podziat materiatu nau-
czania nie jest idealny i wymaga jeszcze szeregu dyskusji. Zastrzegam
sie tylko, ze za rzecz najwazniejszg uwazam obecnie analize samej zasady,
a nie szczego6towej listy lektur. Utwory, ktére umiescitem na liscie, trak-
tuje wiec troche na prawach przyktadu. Chodzito mi bowiem raczej
0 sprawdzenie przydatnosci samej reguty, o jej wystarczalnos¢ i komplet-
nos¢. Lista lektur jest zresztg celowo obszerniejsza i poznanie jej w ca-
tosci przekracza mozliwosci ucznia, moze ona jednak zapewnia¢ nauczy-
cielowi mozliwos¢ wyboru po uwzglednieniu potrzeb zespotu i indywi-
dualnych zainteresowan uczniéw. Te same cele poznawcze i wychowaw-
cze zrealizowa¢ mozna na réznych dzietach literackich i przy réznej ich
ilosci.

| jeszcze jedno zastrzezenie: istnieje sporo utworéw, ktére ze wzgledu
na zawarto$¢ zaliczy¢ mozna do dwoch, nawet trzech grup jednocze$nie.
Moze to by¢ poczytane za powazna wade propozycji. Pragne jednak przy-
pomnieé¢, ze ukiad chronologiczny nastreczat tego samego typu trudnosci
(np. Fredro w romantyzmie). Aby unikngé schematycznego ,szufladko-
wania”, nauczyciel musi wskazywac¢ na wieloznaczeniowg strukture dziet.

Temat gtéwny, jednoczacy wszystkie analizowane utwory w danej
klasie, nie narzuca z gory tej samej metody postepowania dydaktycznego.
Analiza utworu moze sie bowiem rozpoczg¢é od zapamietanego przez
uczniow szczeg6tu tresciowego, od przezy¢ emocjonalnych, jakich dzieto
dostarczyto, czy tez od okreslenia cech gatunkowych i stylistycznych. Ta-
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kiej odmiennosci w postepowaniu dydaktycznym wymagajg zaréwno same
dziela, jak i cechy zespotow uczniowskich.

Lektury w kazdej z klas pochodza z réznych epok literackich, aby
wiec zabezpieczy¢ prawidtowg realizacje tak pomyslanego programu,
trzeba odpowiednio podzieli¢ role miedzy nauczyciela i podrecznik. W do-
tychczasowej praktyce podrecznik byt zbiorem regut, nalezato go ,prze-
rabia¢” systematycznie. W istocie wiec podrecznik byt nie pomoca, lecz
przeszkoda w bezposrednim kontakcie ucznia z dzietem literackim; dawat
gotowe etykietki, od ktérych i nauczycielowi, i uczniowi trudno byto sie
wyzwolic.

Podrecznik, aby maogt spetniaé¢ role pomocy w samodzielnej pracy
ucznia przy realizacji przedstawionego tu programu, musi by¢ wspolny
dla wszystkich klas licealnych, to znaczy musi obejmowaé dzieje catej
literatury ojczystej, oczywiscie w ukitadzie chronologicznym. Zwolenni-
kiem takiego podrecznika jest nestor naszych dydaktykéw, Wiadystaw
Szyszkowski — i z jego tu mysli korzystam bezposrednio, podobnie jak
w wypadku wielokro¢ podkreslanej przez niego potrzeby ograniczenia
historii literatury a rozbudowy analizy dzieta literackiego w szkole Sred-
niej.

Jeden podrecznik na cztery klasy licealne jest w zaproponowanym tu.
uktadzie materiatu oczywistg koniecznoscig. Bytby dla ucznia pomoca do-
mowag przy przygotowywaniu sie do kolejnej lekcji, rodzajem podrecznej
encyklopedii, gdzie w kazdej chwili mégtby on znalez¢ potrzebne infor-
macje o0 pisarzu, o dziele i o epoce. Podrecznik natomiast nie bytby do
»~przerabiania” w szkole. Jego ukiad chronologiczny zapewniatby mini-
mum porzadku historycznego w szkolnym nauczaniu literatury, cho¢ po-
znawanie owego porzadku odbywatoby sie przez ucznia fragmentarycznie,
%V zaleznosci od kolejno analizowanych utworow.

| jeszcze jedna istotna potrzeba, o ktorej zapomnie¢ nie mozna, jesli
chcemy rzeczywiscie unowocze$ni¢ nauczanie jezyka ojczystego w szkole
Sredniej. Praca dydaktyczna, jej porzgdek zastany, wytwarza w nauczy-
cielu pewne nawyki, ktére nie zawsze =zaliczy¢é mozna do szkodliwych.
Tak ksztattuje sie przeciez kazda sprawnos¢ zawodowa. Kolejne zmiany
programowe zaklécajg rytm pracy w szkole i czesto zamiast spodziewa-
nych korzys$ci przynoszg powazne szkody. Reforma musi sie zaczyna¢ od
przygotowania dé niej nauczyciela. Dlatego tez obok podrecznika dla
ucznia (jednego na cztery klasy), i antologii matych form literackich
(osobnej na kazda klase), konieczny jest takze szczegétowy podrecznik
metodyczny dla nauczyciela, podajacy mozliwosci analizy szkolnej po-
szczeglOlnych utwordéw z listy lektur, zasobny w komentarze rzeczowe,
materiaty i odsylacze bibliograficzne.

Przedstawione w tym artykule uwagi i propozycje wynikaja z gtebo-
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kiego przekonania autora, ze nie unowoczeSnimy nauczania literatury
ojczystej przez wykreslenie lub dopisanie Kilku utworéw, ze wreszcie
z perspektywy ogélnospotecznej wazna jest nie ilos¢ przeczytanych przez
miodziez dziet, lecz wyrobiona umiejetnos¢ odbioru literatury pieknej.

PROJEKT PROGRAMU NAUCZANIA LITERATURY
W LICEUM OGOLNOKSZTALCACYM

Cele nauczania:

— Ksztatcenie umiejetnosci odbioru dzieta literackiego przez poznawanie jego
budowy, specyficznych cech jezyka, odmiennosci gatunkowych i stylistycznych.

— Rozumienie zawartosci ideowej utworu, jego zwigazkéw z zyciem spotecznym
i politycznym, z dziejami kultury narodowej.

— Ksztattowanie emocjonalnego stosunku do dzieta literackiego, do tworéw kul-
tury ludzkiej.

— Wyrabianie odpowiednich postaw estetycznych, moralnych, patriotycznych
i Swiatopogladowych.

Rozktad materiatu:
KLASA | (4 GODZINY TYGODNIOWO)
Kultura staropolska, jej Slady i znaczenie w poézniejszej literaturze

Utwor literacki jako zapis sposobéw przezywania i myslenia ludzi w poszczego6l-
nych epokach, prezentacja mitéw, wierzen i postaw $wiatopogladowych z przeszitosci.
Wzgledna trwato$¢ niektérych wartosci i ewolucyjna ciagtos¢ kultury ludzkiej.

Homer: lliada

B. Prus: Faraon

J. Parandowski: Mitologia (wybér).

Poczatki kultury polskiej i jej zwiazki z kulturg europejskg. Rozwdj pismien-
nictwa w jezyku tacinskim i w jezyku polskim. Budzenie sie¢ Swiadomosci narodowej.

— Piesn o Rolandzie

M. Cervantes: Don Kichot

J. 1. Kraszewski: Stara basn

T. Parnicki: Srebrne orty

— Bogurodzica — piesn koscielna i pierwszy hymn narodowy.

K/ 1. Gatczynski: Wit Stwosz

J. Harasymowicz: Pastoratka polska, Pastoratka z gor, Pastoratka z krélami,

Madonna z Kruzlowej.

Rozw6j kultury w epoce Odrodzenia. Reformacja. Nowy ideat cztowieka. Zwia-
zki z kulturg antyczng. Dalsze utrwalanie Swiadomosci narodowej. Rozwdj nauki.
Mikotaj Kopernik. Wzbogacenie jezyka literackiego.

— A. Frycz Modrzewski: O poprawie Rzeczypospolitej (fragm.)

— M. Rej: Krétka rozprawa (fragm.), Figliki, Zywot czlowieka poczciwego

(fragm.).
— T. Nowak: Ballada ludowa, Klasztorne $wieto.
E. Bryll: Plucha z Rejem
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Kochanowski: Odprawa postow greckich, Fraszki (wyboér), Piesni
Tuwim: Rzecz czarnoleska

. Lesmian: Urszula Kochanowska
, Staff: Curriculum vitae, Ars poetica, Potudnie.

rwe =

Kultura polskiego i europejskiego baroku. Cechy stylu w architekturze, malar-
stwie i w literaturze. Barok dworski i barok sarmacki. Kontrreformacja i jej oblicze
spoteczne. Rozwéj jezyka poetyckiego.

J. A. Morsztyn: O sobie, Niestatek, Do Paniej

S. Grochowiak: Modlitwa, Do Pani

W. Potocki: Moralia (wybor)

J. Ch. Pasek: Pamietniki (fragm.)

H. Sienkiewicz: Trylogia

W. Szekspir: Hamlet

Molier: Swietoszek

Rozwd6j mysli racjonalistycznej w XV Il wieku. Zwigzki z kultura odrodzenia.
Walka z niektérymi cechami obyczajowosci szlacheckiej, trwatos¢ jej cech w pézniej-
szej kulturze. Préby reform spotecznych i politycznych. Rozwdéj czasopism i teatru.
Rozwd6j nowych gatunkoéw literackich. Spoteczna funkcja literatury, dydaktyzm. Wal-
ka o czysto$¢ jezyka polskiego. Klasycyzm.

H. Malewska: Panowie Leszczynscy

J. |. Kraszewski: Bruhl

. Krasicki: Monachomachia, Mikotaja Doswiadczynskiego przypadki (wybor),

Bajki (wybor), Satyry (wybor)

J. Ursyn Niemcewicz: Powrét posta

J. Jasinski: Wiersz w czasie obchodzonej zatoby [..]

F. Karpinski: Laura i Filon

F. Zabtocki: Sarmatyzm

A. Fredro: Zemsta, Sluby panienskie

Zebranie materiatu (12 godzin lekcyjnych). Tematy:
1. Rozw0j gatunkoéw i stylow w literaturze staropolskiej.

2. Siady kultury staropolskiej we wspoéiczesnej sztuce. Wptyw na literature i sztuke
ludowa.

3. Rola literatury w ksztattowaniu swiadomosci narodowej.

KLASA Il (5 GODZIN TYGODNIOWO)

Walka o wolnosé, o byt narodowy, o wyzwolenie w okresach niewoli.
Tradycja poezji patriotycznej
J. Kochanowski: Piesn Vv (ks. II)
A. Morsztyn: Piesn w obozie pod Zwancem
W. Potocki: Czuj, stary pies szczeka
F. Karpinski: Zale Sarmaty
C. Godebski: Do legionéw polskich
J. Wybicki: Jeszcze Polska nie zginela
S. Zeromski: O zotnierzu tutaczu, Popioty
M. Brandys: Kozietulski i inni
A. Toitstoj: Wojna i pokoj

Zwigzki miedzy kulturg narodu i jego losami politycznymi. Wptyw wydarzen
historycznych na ksztatt i charakter literatury. Oddziatywanie literatury na spote-
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czenstwo. Ksztattowanie Swiadomosci patriotycznej, wytwarzanie wiezi w narodzie
polegajacej na wspoélnocie jezyka i wspoélnocie tradycji kulturalnej. Rola literatury
w okresie niewoli. Zrédta i kierunki jej rozwoju po upadku niepodlegtosci. Zwigzki
z kulturg europejska. Romantyzm. Postulat literatury narodowej. Zwrot ku przeszto-
Sci i ku kulturze ludowej. Bunt przeciw panujacym normom zycia spotecznego i prze-
ciwko ustalonemu porzadkowi politycznemu. Odbicie tego buntu w zalozeniach este-
tycznych romantyzmu. Wyzwolenie sie z norm poetyki klasycyzmu.

O. Byron: Giaur

F. Schiller: Zbojcy

A. Puszkin: Wybor wierszy

Kierunki rozwoju literatury polskiej w okresie romantyzmu. Walka o niepod-
legto$¢. Bohater romantyczny. Rozwdj nowych gatunkéw literackich. Rola liryki
i dramatu.

A. Mickiewicz: Sonety krymskie (np. Stepy akermanskie, Grob Potockiej), Kon-

rad Wallenrod, Dziady cz. IIl, Pan Tadeusz, Trybuna Ludéw (fragm.)

J. Stowacki: Oda do wolnosci, Kordian, Lilia Weneda, wybor lirykéw (np. Po-
grzeb kapitana Meyznera, Gr6b Agamemnona, Szli krzyczac: ,,Polska! Pol-
skal™)

C. K. Norwid: Bema pamieci zatobny rapsod, Moja ojczyzna, Do obywatela Johna
Brown, Fortepian Chopina

G, Ehrenberg: Szlachta w roku 1831

K. Ujejski: Maraton

Doswiadczenia wynikajgce z powstania listopadowego i Wiosny Ludéw. Rola
mas ludowych w walce o niepodlegto$é. Ksztattowanie sie nowego pojecia narodu.
Rozwd6j malarstwa i muzyki. Michatowski, Grottger, Chopin, Moniuszko, Matejko.

Idee walki o niepodlegto$¢ w epoce popowstaniowej. Zwiagzki miedzy literatura
romantyczng i literaturg okresu Mtodej Polski.

S. Zeromski:Rozdziobig nas kruki, wrony..., Wierna rzeka

S. Wyspianski: Wesele, Noc listopadowa, Wyzwolenie

J. Kasprowicz: Rzadko na moich wargach,..

Uzyskanie niepodlegtosci w 1918. Zmiany w zakresie tematyki. Il wojna S$wia-
towa. Zagrozenie bytu narodowego. Faszyzm. Odbicie nowej sytuacji w literaturze.
Okrucienstwo wojny i konieczno$¢ walki. Bohaterstwo zoinierza i problemy mo-
ralne zrodzone przez wojne.

E. Hemingway: Komu bije dzwon

W. Broniewski: No pasaran! Pieédziesieciu, Zotnierz polski

K. I. Gatczynski: Zolnierze z Westerplatte, List jeAca

J. Przybos: POki my zyjemy, Wiosna 1942

T. Borowski: wybor opowiadan z tomu Pozegnanie z Maria.

K. K. Baczynski: Pokolenie, Cztowiek z gtowa na karabinie, Mazowsze

J. lwaszkiewicz: Stara cegielnia, Mtyn nad Lutynia, Kosciét w Skaryszewie

J. Putrament: Wrzesien

W. Zukrowski: Dni kleski

S. Zielinski: We mgle wrzesniowej

M. Wankowicz: Monte Cassino

L. Kruczkowski: Niemcy

Z. Natkowska: Medaliony

T. Rézewicz: Termopile polskie, Matka powieszonych, Dwa wyroki

W. Szymborska: Obo6z gtodowy pod Jastem, Pogrzeb

R. Bratny: Kolumbowie
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J. Gerhard: tuny w Bieszczadach
K. Simonow: Dni i noce

Zebranie materiatu (20 godzin lekcyjnych). Tematy:

1. Podobienstwa i réznice w ujeciu tematu w poszczeg6lnych epokach literackich.

2. Powigzanie walki o wolnos$¢ i niepodlegto$¢ z walkami klasowymi, z wyborem
postawy cztowieka wobec Swiata.

3. Rozwdj metafory, zmiany w zakresie budowania obrazu w poezji XI1X i XX wieku.

4. Poezja wzruszen emocjonalnych, nastrojéw i poezja przezy¢ intelektualnych.

KLASA 11l (4 GODZINY TYGODNIOWO)

Odbicie zycia spotecznego w literaturze

Tematyka spoteczna w dawnej literaturze polskiej:
— Satyra na leniwych chtopow

Sz. Szymonowie: Zehcy

W. Potocki: Wolne kozy od ptuga...

S. Staszic: Przestrogi dla Polski (fragm.)

A. Gorecki: Chilop i kaznodzieja

Zwigzki literatury z zyciem spotecznym epoki. Konflikty klasowe. Zapis oby-
czajow i norm moralnych panujacych w danej epoce. Zalezno$¢ obrazu spoteczen-
stwa w utworach od panujacych pradow literackich, od wybranej techniki pisar-
skiej. Rozw6j gatunkow literackich szczegdélnie przydatnych przy odtwarzaniu cech
zycia spotecznego. Realizm. Nowela i powies¢.

H. Balzac: Ojciec Goriot

V. Hugo: Nedznicy

Romantyczny bunt przeciwko panujacym normom spotecznym, moralnym, prze-
ciwko obyczajom wytworzonym przez klasy panujgce. Zwrot ku ludowosci. Nowe
gatunki literackie zwigzane z tym zwrotem. Fantastyka. Zmiany w jezyku literackim.

A. Mickiewicz: Ballady i romanse, Il cz. Dziadéw

J. Stowacki: Fantazy, wybor lirykéw (np. Odpowiedz na ,Psalmy przysziosci”,

O konstytucjach jak o fortepianach... Wyjdzie stu robotnikow)

T. Lenartowicz: Jak to na Mazowszu, Kalina

K. Ujejski: Chorat

(. K. Norwid: Nerwy, Moja piosenka |

J. 1. Kraszewski: Ulana, Historia kotka w ptocie

L. Kruczkowski: Kordian i cham

W. Szymborska: List Edwarda Dembowskiego do ojca

Utrwalanie sie kapitalistycznego ustroju. Nowy charakter konfliktéw klasowych.
Programy pozytywistyczne. Obserwacja zycia spotecznego i jej rezultaty w litera-
turze. Rozwéj realizmu. Zainteresowanie twoércéw zyciem warstw najnizszych. Watka
z pozostatoSciami szlacheckiej obyczajowosci. Rozwd@j prozy narracyjnej. Naturalizm.

G. Flaubert: Prostota serca

E. Zola: Germinal

H. Sienkiewicz: Szkice weglem, Za Chlebem

E. Orzeszkowa: Marta, Niziny, Nad Niemnem

B. Prus: Lalka, Powracajgca fala, Antek, Lokator poddasza, Kamizelka

M. Konopnicka: Wyboér wierszy (np. Wolny najmita, A jak poszedt krol na

wojne...), wybor nowel (Mitosierdzie gminy, Banasiowa, Urbanowa)

A. Asnyk: Daremne zale, Do miodych, Szkic do obrazu wspétczesnego
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Wzrost roli proletariatu. Obraz zycia chitopskiego w powiesci. Kryzys postaw
pozytywistycznych. Nowe tendencje filozoficzne i estetyczne. Pesymizm, nastrojo-
wos$¢ i symbolizm.

M. Gorki: Matka

G. Zapolska: Moralnos¢ pani Dulskiej

S. Zeromski: Ludzie bezdomni, Zmierzch, Zapomnienie, Sitaczka

W. Orkan: W roztokach

Wt Reymont: Chtopi, wybér nowel (np. Suka, Smierg)

J. Kasprowicz: Z. chatupy (wybor)

Uzyskanie niepodlegtosci przez Polske. Zmiany wywotane tym faktem w lite-
raturze. Zwiazki z literaturg europejska. Nowe kierunki w poezji. Futuryzm. Awan-
garda krakowska. Grupa ,Skamandra”. Nowe formy wyrazu poetyckiego. Zmiany
w zakresie wersyfikacji.

W. Majakowski: Wyboér wierszy

A. Toistoj: Droga przez maka

M. Szotochow: Cichy Don

J. Steinbeck: Grona gniewu

J. Tuwim: Do generatéw, Rzucitbym to wszystko, Nedza, Mieszkancy, Wiersz

o umartej nadziei

J. Przybo$: Droga powrotna, List, Odjazd z wakacji

W. Broniewski: Magnitogorsk, Elegia o $mierci Ludwika Warynskiego

K. 1. Gatczynski: Zagtebie Dabrowskie, Dwaj maturzysci, Skumbrie w tornade

M. Dagbrowska: Ludzie stamtad, Noce i dnie

Z. Natkowska: Granica

Zebranie materiatu (16 godzin lekcyjnych). Tematy:

1. Gtéwne prady i kierunki w literaturze XI1X i XX wieku: realizm, naturalizm,
impresjonizm, symbolizm.

2. Konflikty polityczne, spoteczne i psychologiczne w literaturze XX-lecia miedzy-
wojennego.

3. Rozwdj liryki polskiej w XX-leciu miedzywojennym.

KLASA IV (4 GODZINY TYGODNIOWO)
Cztowiek, jego postawy i miejsce w Swiecie

Zalezno$¢ zespotu norm i ideatéw ludzkich od ogélnego charakteru epoki, od
filozofii, doktryn politycznych, wzorcéw moralnych i obyczajowych. Ksztattowanie
sie modelu cztowieka w poszczegélnych epokach.

— Legenda o Swietym Aleksym

J. Kochanowski: Treny

M. Sep-Szarzynski: Sonet IV, Sonet V

S. Trembecki: Oda ,,Balon”

Wolter: Kandyd

Romantyczny bunt przeciwko panowaniu rozumu, jego zrodia spoteczne i filo-
zoficzne. Ironia romantyczna. Samotnos¢.

A. Mickiewicz: Oda do miodosci, Zeglarz

J. Stowacki: Beniowski

C. K. Norwid: W Weronie, Przeszto$é, Sieroctwo, Ironia

Spoteczne uzaleznienie losu cztowieka w literaturze pozytywistycznej. Rola pracy
w zyciu ludzkim. Humanitaryzm. Praca dla dobra spoteczenstwa.
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B. Prus: Kroniki (fragm.)
E. Orzeszkowa: ABC
S. Zeromski: Doktor Piotr

Kryzys postaw pozytywistycznych pod koniec XI1X wieku i jego zZrédta spoteczne.
Pesymizm. Zwrot ku przezyciom wewnetrznym cztowieka. Dekadentyzm i postawy
opozycyjne — ich zrédta w filozofii konca XIX wieku. Nowe $rodki wyrazu arty-
stycznego i nowe kierunki w sztuce.

K. Tetmajer: Wiekowi XIX, Nirwana, Nie wierze w nic, Evviva l'arte!

J. Kasprowicz: Krzak dzikiej ré6zy w Ciemnych Smreczynach, Swiety Boze, wy-

bor z Ksiegi ubogich (np. Witajcie kochane gory, Przestalem sie wadzi¢
z Bogiem, Umitowanie ty moje).

L. Staff: Kowal, Odrzuémyz raz... Zycie bez zdarzen, Pokdj wsi, Gnoj, Przed$piew

Odzyskanie niepodlegtosci. Ksztattowanie sie nowych postaw spotecznych, Swia-
topogladowych i estetycznych. Optymizm w latach powojennych i pierwsze niepo-
koje. Dyskusja nad ksztattem niepodlegtego panstwa.

S. Zeromski — Przedwio$nie

J. Tuwim: Sokrates tanczacy, Ja, Melancholia stojacych przy Scianie

W. Broniewski: Poezja, Do towarzyszy broni

T. Mann: Czarodziejska goéra

J. lwaszkiewicz: Stawa i chwata

Kryzys optymizmu. Narastanie poczucia zagrozenia, jego Zrédia spoteczne i po-
lityczne. Groteska. Katastrofizm. Wezwanie do walki przeciwko wojnie i faszyzmowi.

F. Kafka: Proces

A. Stonimski: Niemcom, Dokument epoki

J. Czechowicz: Zal

K. I. Gatczynski: Serwus Madonna, Nocny testament, Moczmy nogi

W. Broniewski: Bagnet na bron, Po co zyjemy

Druga wojna Swiatowa, jej skutki spoteczne, moralne i $wiatopoglgdowe. Zbrod-
nie ludobdjstwa. Bankructwo ideatéw mieszczanskiego humanizmu. Ksztattowanie
sie nowych postaw spotecznych i filozoficznych. Marksistowska i egzystencjalistyczna
koncepcja cztowieka. Miejsce cztowieka we wspoéiczesnej cywilizacji.

A. Camus: Dzuma
. Brecht: Matka Courage
. Borowski: Kamienny $wiat
. Natkowska: Medaliony
Ro6zewicz: Ocalony, Maska, Swiadkowie albo nasza mata stabilizacja, List do
ludozercow, Jestem realistg
L. Kruczkowski: Pierwszy dzienn wolnosci
S. Grochowiak: Franz Kafka, Hamlet, Piekno spéznione
W. Szymborska: Muzeum, W rzece Heraklita, Nagrobek, Wieczér autorski, Ra-

dos$¢ pisania
T. Konwicki: Sennik wspotczesny
T. Breza: Urzad

4 NAHdw®

Zebranie materiatu (16 godzin lekcyjnych). Tematy:
1. Przemiany postaw ludzkich i ich przyczyny.

2. Ewolucja form wersyfikacyjnych w poezji, zmiany w technice narracji w utwo-
rach epickich.

3. Rola i miejsce literatury we wspoétczesnym zyciu.



