JAN KULPA

DYDAKTYKA JEZYKA POLSKIEGO
(PRZEDMIOT | METODY BADAN)

1. W KREGU SADOW O METODYKACH NAUCZANIA

Metodyki nauczania poszczegélnych przedmiotow napotykaja na roz-
norodne ustosunkowanie sie do nich, na réznorodne sprzeczne sady, co
zresztg Swiadczy o duzej zywotnosci tych nauk.

Uczonym reprezentujacym rézne dziedziny nauk bardzo trudno nie-
raz uznaé, ze metodyka nauczania ich przedmiotu, ich specjalnosci, jest
nauka, ze odpowiada podstawowym wymaganiom stawianym poszczegol-
nym dziedzinom wiedzy. Nie brak przeciez znakomitych matematykéw
czy polonistow, fizykéw czy biologow, ktdrzy watpig, czy metodyka nau-
czania ma wiasny przedmiot badan, wiasny, oryginalny dorobek, wiasne
metody badan. Wielu uczonych, historykéw czy geografow, chemikow czy
polonistbw uwaza, ze metodyk podaza takg oto droga: poznaje swojg
dziedzine wiedzy, niekiedy nawet w stopniu bardzo dobrym, i w tym du-
zym materiale dokonuje selekcji, wybiera mianowicie to, co niezbedne,
najwazniejsze, szczegOblnie dla jego ucznidw przydatne i dostepne. W re-
zultacie wiec wystepuje u niego samodzielna praca umystowa tylko nad
wyborem, ,,przykrawaniem” wiedzy do umystéw uczniowskich, lecz samo
wybieranie i niejako ,pomniejszanie” trudno w istocie uzna¢ za prace
naukowa.

Z drugiej strony dydaktycy takze zywig do metodykéw zale, mimo ze
zgodnie stwierdzajg, iz metodyki nauczania nalezg do wielkiej rodziny
nauk pedagogicznych. Zastrzezenia ich w stosunku do metodyk naucza-
nia wyrastajg albo ze zbyt silnych zwigzkéw tych ostatnich z poszcze-
gélnymi przedmiotami nauczania, albo z niezadowolenia ze zbyt malej
ilosci udokumentowanych badarn nad réznymi problemami szczegétowy-
mi i matego zrozumienia dla ich funkcji przy wszelkiego rodzaju uogol-
nieniach, tak charakterystycznych dla dydaktyki ogdine;j.

Zupetnie inny stosunek do metodyk nauczania przejawiajg nauczy-
ciele. Cenig oni opracowania metodyczne, gdyz dostrzegajg ich praktycz-
ng przydatnos¢. Pomoc tych opracowan jest w istocie duza i niezbedna,
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ale wptyw na pogtebienie teorii nieraz za maty. Nauczyciele praktycy wy-
magania swoje ksztattujg zbyt jednostronnie, popadajgc w przesadny
praktycyzm; pomijajg oni z lekkim sercem zamieszczane w tych opraco-
waniach rozwazania i uzasadnienia teoretyczne, pomijajg tez sprawozda-
nia z badan.

Stosunek nauczycieli praktykéw nie jest zresztg do metodyk naucza-
nia jednakowy; najlepiej przedstawia sie u nauczycieli szk6t podstawo-
wych, znacznie gorzej u nauczycieli szkét srednich, majgcych skromne
przygotowanie pedagogiczne i nieraz powierzchowne pojecie o0 istocie
procesu nauczania; ich ogélny poziom kultury pedagogicznej nie pobudza
do nowych poszukiwan, wysitkéw, prob i zdobyczy.

Na opinie o metodykach nauczania zaréwno w kregu teoretykow, jak
tez praktykéw wywieraja wptyw rozmaite punkty widzenia i ré6znorodne
potrzeby, ale takze stan samych metodyk i ich braki.

A braki te majg rézne zrodita. Jednym z nich jest z pewnoscig prze-
sadnie Scisty zwiazek tylko z dziedzing specjalistyczna. Jezeli biolog do-
strzega w metodyce wytgcznie problemy biologiczne, to oczywiscie scho-
dzi na pozycje biologa drugiej kategorii, w najlepszym razie na pozycje
biologa popularyzatora; podobnie chemik czy historyk i wszyscy inni.
Innym brakiem metodyk nauczania jest staby zwigzek niektérych sposréd
nich z codzienng praktyka. Wystepuje to szczegdllnie ostro w tych wy-
padkach, gdy wskazowki dla szkoty sredniej pisze pracownik wyzszej
uczelni, a dla szkoty podstawowej nauczyciel szkoty Sredniej, ktérzy zna-
ja szkote, dla ktdérej przygotowujg metodyki, jedynie ze styszenia, a maja
tylko tyle w tym zakresie doswiadczen, ze sami niegdy$ byli uczniami
tego typu szkoty.

Do brakéw opracowan metodycznych zaliczy¢ tez trzeba pomijanie
dokumentacji; jest to brak tym przykrzejszy, ze wiekszos¢ autoréw meto-
dyk opiera sie na realnych prébach i ma bardzo bogate doswiadczenie, ale
zaréwno ze wzgledu ,na zamowienie spoteczne”, na nieche¢ czytelnikéw
do poznawania drogi badan, jak tez ze wzgledu na nastawienie wydaw-
nictw, idgcych po linii zapotrzebowan, pomija te czesci swych opracowan,
ograniczajac sie do przedstawiania sposobéw pracy i wnioskéw z nich wy-
ptywajacych.

Waznym zrédiem brakéw wystepujacych w podrecznikach metodyki
jest zte zrozumienie samego nauczania. Autorzy nie zawsze wyciggaja
whnioski z faktu, iz cze$¢ skladowag wielu wspobtczesnych sformutowan
definicji tego pojecia stanowi stwierdzenie, ze ,nhauczanie jest kierowa-
niem procesem przyswajania sobie przez ucznidw wiadomosci, umiejet-
nosci i nawykow”, ze ,,nauczanie jest kierowaniem procesami uczenia sie”.
To wysuniecie na miejsce naczelne proceséw uczenia sie uczniéw, ich
wiasnej aktywnosci, zaangazowania ich uwagi, pamieci, woli, uczucia,
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a przede wszystkim mys$lenia, ma donioste, bardzo istotne znaczenie dla
dydaktyki ogolnej i dla metodyk nauczania poszczegolnych przedmiotow.

To wysuniecie na czoto ,kierowania procesami uczenia sie”, naktada
bowiem na nauczyciela nieporéwnanie trudniejsze obowigzki, wymaga od
niego ztozonego przygotowania, umiejetnej organizacji pracy, giebokiej
wiedzy psychologiczno-pedagogicznej. Pobudzanie proceséw uczenia sie
i kierowanie nimi wymaga szerokiego przygotowania, a przede wszystkim
znajomosci psychologii i psychiki indywidualnej uczniéw, ich sposobéw
reagowania i wykonywania pracy umystowej oraz znajomosci podstaw
organizacji pracy i umiejetnosci ich stosowania, a takze wprowadzania
innych w te dziedzine.

To wysuniecie na czoto ,kierowania procesami uczenia sie” naktada
na kazdego autora metodyki zadania jeszcze powazniejsze.

Nauczanie pojete jako kierowanie procesami uczenia sie jest dziata-
niem ztozonym, zaréwno dla ucznia, jak tez dla nauczyciela, ktéremu nie
pozwala zamknag¢ sie w kregu swej specjalnosci, od ktérego domaga sie
dziatalnosci integrujacej, celowej, przemyslanej, rozumnej, subtelnej.

2. ISTOTA DYDAKTYKI SZCZEGOLOWE]

Nauczaniem poszczegolnych przedmiotéw zajmuja sie metodyki, nau-
czaniem wszystkich przedmiotéw zajmuje sie dydaktyka. Dydaktyka
u wielu autoréw ma okre$lenie dodatkowe ,,0gdlna”. Okre$lenie to na-
suwa mysl o istnieniu dydaktyk szczegétowych. | rzeczywiscie, szczegol-
nie w ostatnich latach coraz czesciej zamiast ,,metodyka nauczania” bywa
uzywana nazwa ,dydaktyka szczegétowa”; a wiec nie ,metodyka naucza-
nia fizyki” czy ,metodyka nauczania jezyka polskiego”, ale',dydaktyka
fizyki” czy ,dydaktyka jezyka polskiego”. Wptywa na to bujny rozrost
metodologii badan, czesto uzywane ,metoda”, ,metodyka” w réznych
znaczeniach metodologicznych, i zwigzana z tym dazno$¢ do unikania
wieloznacznego terminu. A wiec w petni usprawiedliwione jest zamienne
uzywanie nazwy ,metodyka nauczania jezyka polskiego” lub ,dydaktyka
jezyka polskiego”. Dydaktyka ogélna bywa okreslana nastepujgco:

Dydaktyka [..] jest czeScig pedagogiki, omawiajgca teorie ksztatcenia i naucza-
nia. Bada ona nastepujace problemy: zadania i tresci ksztatcenia w szkole, proces
przyswajania przez uczniéw wiadomosci, umiejetnosci i nawykéw, zasady, metody
i organizacyjne formy nauczania. Dydaktyka radziecka uwaza za swoje zadanie po-
znanie ogo6lnych prawidtowosci efektywnego nauczania, odpowiadajgcego celom ko-
munistycznego wychowania dorastajacych pokolen I.

1M. Danitow, B. Jesipow, Dydaktyka. Warszawa 1962, s. 9.
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A jedno z najnowszych uje¢ ma takie brzmienie:

W nowoczesnym ujeciu dydaktyka staje sie naukg o tresciach i procesach wszel-
kiego nauczania i uczenia sie, przy czym zaréwno dawniejsze traktowanie dydak-
tyki jako nauki o samych metodach nauczania, jak i nowsze tendencje uwazania
jej za nauke o tresciach ksztatcenia (E. Weniger, W. Klafki) czy o kategoriach ksztat-
cenia (J. Derbolaw) nie wydajg sie wystarczajgce chocby dlatego, ze nie mozna ba-
da¢ procesu dydaktycznego bez respektowania jego tresci, jak nie mozna réwniez
weryfikowa¢ walorow tresci ksztatcenia bez definitywnego wigczenia jej do okre-
Slonych proceséw dydaktycznych. Niemniej jednak rozszerzenie pola poszukiwan dy-
daktycznych na sprawy tresci ksztatcenia ogdlnego i zawodowego, ich doboru, struk-
tury i hierarchii jest dla dydaktyki sprawg olbrzymiej wagi2

Kazda dydaktyka szczegétowa pozostaje w Scistym zwigzku z dydakty-
ka ogb6lna. Mozna jg uzna¢ za ,uszczegbtowiong dydaktyke”, mozna ja
traktowac¢ jako teorie nauczania i ksztatlcenia umystowego, zajmujacg sie
istotg i przebiegiem procesu nauczania oraz celami, tresciami, formami
organizacyjnymi, zasadami i metodami nauczania w odniesieniu do nau-
czania okreslonego konkretnego przedmiotu. Ale to nie wyczerpuje spra-
wy. gdyz dydaktyki szczegétowe maja pewne cechy swoiste, wynikajgce
z niepowtarzalnych odrebnych wilasciwosci nauczania kazdej dziedziny
wiedzy: np. zasada niedopuszczania do btedu jest szczegbélng zasadg przy
nauczaniu ortografii a takze jezykéw obcych.

Te odrebnosci dostrzegajg pedagodzy i uznajg, ze ,metodyki badajg
specyficzne wiasciwosci nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw” 3 oraz
ze ,,zasady nauczania poszczego6lnych przedmiotéw stanowig przedmiot
odrebnych metodyk” 4.

Najbardziej szczeg6towe okreslenie za$ przyjmuje:

-Metodyka szczegétowa staje sie modyfikacjg ogélnych zasad dydaktycznych
w zaleznosci od szczegétowych tresci réznych gatezi wiedzy, ktoére sg przedmiotem
nauczania. Metodyka zwykle opracowuje swe zagadnienia z trzech odmiennych sta-
nowisk, a mianowicie:

1. Ze stanowiska pewnej nauki szczego6towej: jej charakter poznawczy i nauko-
wy, jej tres¢ i metoda badan stwarzajg odmienne potrzeby dydaktyczne i wpltywajg
ha to, jak nalezy jej uczy¢. Dobér materiatu naukowego, sposéb uzasadniania tez
pewnej nauki, uktad tresci, srodki dydaktyczne i pomoce naukowe, stuzgce do udo-
stepnienia wiedzy w jej obrebie zalezg w wysokim stopniu od samej nauki szcze-
g6towej, ktérej metodyke sie rozwija.

2. Ze stanowiska umystowej indywidualnosci ucznia: wchodzg tu w rachube jego
uzdolnienia umystowe do réznych przedmiotéw nauki, jego poziom rozwoju psychicz-
nego, zainteresowania, zdolno$¢ samodzielnego opracowywania pewnego materiatu
naukowego, $rodowisko, w ktérym zyje, i inne podobne czynniki, ktére wymagaja

odmiennego modyfikowania ogélnych zasad dydaktycznych przy stosowaniu ich do
réznych tresci.

2 W. Okon, Podstawy wyksztatlcenia ogélnego. Warszawa 1967, s. 9.

*1- Ogorodnikow i P. Szimbiriow, Pedagogika. Warszawa 1963, s. 23.
4 Tamze, s. 83.
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3. Ze stanowiska catosci pogladu na sprawy dydaktyczne: przyjecie ogélnego
celu nauczania, kierunku, charakteru i sposobdw ksztatcenia musi tez wptynaé¢ na
opracowania metodyki szczeg6towej. Jezeli ustalimy, jaki ma by¢ typ wyksztatcenia,
do ktérego sie dazy, to kazdy ze szczegétowych przedmiotéw nauczania w sposéb so-
bie witasciwy bierze udziat we wspéipracy nad osiggnieciem tego typu. Tak wiec
zasadniczy charakter celu ksztatcenia wptywa na ksztattowanie sie tresci metodyk
poszczegdllnych przedmiotéw nauczania” 5

Niezaleznie od okreslen spotykanych w dydaktykach ogdélnych na
przedmiot dydaktyk szczegotowych rzucaja odpowiednie swiatto opraco-
wania metodyczne, materiat zgromadzony w podrecznikach metodyki nau-
czania poszczegdllnych przedmiotow.

W wiegkszoéci petnych opracowan metodyk nauczania réznych przed-
miotéw najwiecej miejsca zajmuje analiza materiatu naucza-
nia Autorzy poszczegélnych metodyk ukazujg wiadomosci, ktére ucznio-
wie majg poznaé, ktére majg stanowié czagstke ich wyksztalcenia. Podaja
oni réznorodne wyjasnienia, przeprowadzaja podziaty, zwracajg uwage
na sprawy istotne, wiadomosci najwazniejsze, wskazujg pewne powigza-
nia, ustalajg wartosci ksztatcace materialu nauczania. Wyznaczajg przy
tym kierunek interpretacji, '‘pomagaja dokona¢ wyboru najtrafniejszego.
Radza, czy pominaé sprawe Sielawy przy Latarniku, czy przy Echach
leSnych i Urodzie zycia poruszaé sprawe protestu rodziny Ostrowskich,
czy Syzyfowe prace ujaé¢ jako powie$¢ o dojrzewaniu itd. A czasem zaj-
mujg sie zupetnie drobnymi sprawami, bo na przykiad przy 'omawianiu
postaci Wiadystawa Jagietty doradzajg, by zwréci¢ uwage ucznidw, ze
ten wiladca nie brat nigdy do ust napojéw alkoholowych nawet w postaci
wina, ze najchetniej pit czysta wode, podobnie zresztg jak wiekszos¢
cztonkéw jego rodziny. Ale pozostawiajg juz do decyzji nauczyciela, czy
ma doda¢ wyjasnienie, ze zrodiem tej abstynencji u ksigzat litewskich
byta obawa przed trucizng, ktdéra nierzadko zagrazata ich zyciu. Radzg
natomiast, aby pomingé wzmianke o jednym z braci Jagietty, ktory sie
czesto upijat, a bywat grozny dla otoczenia w zamroczeniu alkoholowym
i aby nie omawia¢ szeroko wad innych Jagiellonéw, szczegdlnie hulasz-
czego trybu zycia Jana Olbrachta, zdolnego, odwaznego kréla, dla ktérego
los okazat sie szczegodlnie nietaskawym.

Analiza materiatu nauczania jest niewatpliwie przydatna, a wiec i po-
trzebna w dydaktykach szczegétowych, ujmuje ona bowiem materiat nau-
czania ze specjalnego, a to dydaktycznego punktu widzenia.

Dydaktyki szczegétowe poswiecaja takze duzo miejsca organiza-
cji pracy nauczyciela. Wskazuja one jakg zachowa¢ kolejnos¢
przy zapoznawaniu z nowymi wiadomosciami, jak czesto stosowac¢ powto-
rzenia i inne sposoby utrwalania wiadomosci. Zajmujg sie budowag lekcji,
wyznaczajg kolejnos¢ omawianych spraw, zwracajg uwage na sposoby

5K. Sos$nicki, Dydaktyka og6lna. Wroctaw 1959, s. 30 i 31
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dostosowania trudnosci do mozliwosci uczniéw. Doradzaja, jaki materiat
opracowac¢ na lekcjach, a jaki pozostawi¢ na prace domowa, pomagaja
ustali¢, jaki wymiar czasu przeznaczy¢ na poszczegdlne partie materiatu,
wspierajg nauczyciela przy podejmowaniu decyzji.

Wiasciwie przy kazdym wiekszym utworze literackim nauczyciel staje
przed podobnymi trudnosciami i szuka pomocy w ich rozwigzywaniu: kto6-
ra osobe wybraé¢ do scharakteryzowania spos$réd kilku czy kilkunastu wy-
raziscie nakreslonych, ktéry obraz przyrody oméwié¢, na jakim problemie
natury ogoélnej sie skupié¢, ktéremu poswieci¢ wiecej czasu, w ilu godzi-
nach zamkng¢ cato$¢ rozwazan nad omawianym dzietem.

Zagadnienia organizacji pracy wymagaja tez nierzadko rozwigzan
znacznie trudniejszych, bardziej ztozonych spraw, bo na przykiad ustale-
nia catej drogi ucznia do nabycia umiejetnosci uzywania formy recenzji
czy reportazu: chodzi tu o wybér tematu ¢wiczenia redakcyjnego, ustale-
nie ilosci prac ¢wiczacych w postugiwaniu sie tymi formami wypowiedzi
i wreszcie przyjecie terminu wypracowania — sprawdzianu, ktéry okaze
stopien opanowania formy recenzji czy reportazu przez zespo6t ucznidéw
danej klasy.

Autorzy metodyk nauczania przedstawiaja niekiedy bardzo szczegéto-
WO organizacje pracy nauczyciela, omawiajg poszczegolne lekcje i ich
budowe, pomoce naukowe nadajace sie do uzycia oraz zwigzki z innymi
lekcjami. Nieraz tez wiazg pojedyncze lekcje w zwarte cykle, zamykajgce
w sobie wszystkie ogniwa procesu nauczania. Jest to oczywiscie przesadna
drobiazgowo$¢, o ile nie stuzy tylko dla ilustracji pewnych wskazan ogol-
nych, jezeli nie stanowi przyktadu, utatwiajacego podjecie indywidual-
nych koncepcji.

Na og6t mozna przyjaé, ze bezwzgledna wiekszos¢ dydaktyk szczego-
towych spetnia dwa zadania: 1) analizuje materiat nauczania z dydaktycz-
nego punktu widzenia i 2) przedstawia sposoby organizacji pracy nauczy-
ciela. I w praktyce, metodyki uwzgledniajace te dwa zadania, sg przy-
datne.

Sumienny nauczyciel wykonuje zazwyczaj te dwa zadania dos$¢ do-
brze, ale tez praktyka nierzadko zwraca mu uwage, ze one nie wystar-
czaja. Bo oto, gdy z opowiadania Orkana o wypadku w gorach, ktére
uczniowie przeanalizowali, nauczyciel spodziewa sie ustysze¢ od miodo-
cianych czytelnikéw, ze zachecito ich ono do wstgpienia w przysztosci,
gdy dorosng, do Gorskiego Ochotniczego Pogotowia Ratunkowego, to
w rzeczywistosci uzyskuje wypowiedz, ze chetnie poszliby na wycieczke
gorska, ale ostroznie, tak, aby nie potemac¢ ndég. A wiec nie wystarczyta
ani dydaktyczna analiza materiatu przy przygotowaniu sie do lekcji, ani
wiasciwy tok lekcji, zawazyt czynnik zwigzany z recepcja materiatu przez
uczniéw. A nieraz, gdy nauczyciel oczekuje od uczniéw zachwytéw nad
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szczegblnie mu bliskim utworem, to chociaz dobrze zaplanowat prace
i dobrze jg przeprowadzit, ustyszy od miodocianych czytelnikéw, ze za-
liczajg ten utwOr do najmniej interesujgcych sposréd wszystkich, ktére
poznali. A wiec znéw dali o sobie zna¢ uczniowie, ktoérzy nie zostali
w przygotowaniu do lekcji w petni uwzglednieni.

Bo tez dwa wymienione zadania, ktore w wiekszosci spetniajg wszyst-
kie dydaktyki, nie moga wystarczy¢; brak im jeszcze jednego: uwzglednie-
nia ucznia, ktéry stanowi przedmiot wszelkich oddziatywan dydaktyczno-
-wychowawczych, ale zarazem jest i sam czynnym podmiotem. Dydaktyki
szczegbtowe musza duzo miejsca poswieci¢ Procesowi uczenia sie uczniow
i ich stosunkowi do poznawanych wiadomosci. A wiec to nie moze wy-
starczy¢, gdy dydaktyka jezyka polskiego zatrzyma sie na analizie utworu
literackiego i omowi jego skitadniki, stanowigce tres¢ i forme, czy jego
warstwy; ani tez, gdy ta dydaktyka zwrdci uwage na formy omawiania
utworéw literackich, wyrdzniajac wsréd nich odtwoércze, zagadnieniowe
i syntetyzujace, albo gdy zajmie sie ona organizacjg pracy nauczyciela.

Przy takiej analizie brak ucznia, jego doznan i przezy¢ pod wpltywem
utworu; brak stosunku ucznia d6 utworu, sposobu rozumienia jego tresci,
sposobu wyobrazania sobie zawartych w nim obrazow, gtebi odczuwa-
nych uczu¢, a wreszcie jakosci konkretyzacji i podatnosci na wskazania
oraz postulaty. A tego ucznia witasnie nie mozna w dydaktyce pominac,
i trzeba w jej rozwazaniach uwzgledni¢ proces poznawania utworu lite-
rackiego i studiowania pracy popularnonaukowej, proces ksztattowania
wypowiedzi ustnych i pisemnych, proces rozwigzywania trudnosci gra-
matycznych, proces dokonywania obserwacji, czyli réznorodne procesy
uczenia sie uczniéw.

Ale poznawanie sposobOw reagowania uczniéw, zdobywania przez nich
umiejetnosci, wiadomosci, sprawnosci i nawykéw, poznawanie proceséw
ich uczenia sie nie jest tatwe; trzeba je oprze¢ o studia psychologiczne
i trzeba je stale pogtebia¢ poprzez codzienna obserwacje, poprzez stwa-
rzanie sytuacji, umozliwiajacych uczniom przejawianie ich sposobéw re-
akcji, ich odczuwania. W wielu momentach pracy z uczniami, na wielu
lekcjach trzeba uczniom umozliwi¢ swobodne wypowiedzi na tematy ich
interesujace, zgtaszanie wszelkiego rodzaju watpliwosci i niejasnosci, trze-
ba dopuszcza¢ wypowiadanie zupetnie osobistych saddéw, osobistych uza-
sadnien, podazanie swoistymi drogami wysitkOw. Trzeba tez nieraz za-
pytywacé¢ uczniéw o ich sposoby podchodzenia do trudnosci, o kolejnosé
podejmowanych prac, o préby wiasnej oceny tych staran i usitowan.

W zadnym wypadku nie mozna zagubi¢ w dydaktyce szczegbétowej Sa-
Mego ucznia, jego sposobu reagowania, przejmowania i zdobywania wia-
domosci, umiejetnosci i nawykow, jego stosunku do poznawanych tresci
I Jego procesu uczenia sie.
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Dydaktyka szczeg6towa czyli metodyka nauczania poszczegélnych
przedmiotdéw zajmuje sie w Swietle powyzszych rozwazan:

1) wiadomos$ciami, umiejetnosciami i nawykami, osiggnieciami, do
ktérych uczniowie maja dochodzi¢; przeprowadza wiec dydaktyczng ana-
lize materiatu nauczania;

2) stosunkiem uczniéw do poznawanych tresci, drogami wiodacymi do
opanowania wiadomosci; okresla Wiec procesy uczenia sie uczniéw;

3) organizacjg pracy nauczyciela, stosowanymi przez niego metodami
i zasadami i jak najscislej z nig zwigzang organizacjg pracy ucznia; ustala
wiec niezbedne warunki sprawnosci i skutecznosci tej organizaciji.

Dydaktyka wiec szczegdtowa zawiera elementy sktadowe Scisle ze sobg
powigzane, wzajemnie sie przenikajgce i uzupeiniajace: okreslong dzie-
dzine wiedzy specjalistycznej, wiedze psychologiczng w dostosowaniu do
rzeczywistych uczniéw, oraz wiedze prakseologiczing, nauke o sprawnym
dziataniu, w Scistym dostosowaniu do zadan dydaktycznych. Totez dy-
daktyka jezyka polskiego, jak zresztg kazdego innego przedmiotu naucza-
nia, jest nauka o charakterze syntetycznym, wyrastajgca na pograniczu
nauk, na ich styku.

Ten charakter i te zadania dydaktyki szczeg6towej moze doskonale
uwidoczni¢ przeglad programu metodyki nauczania danego przedmiotu
albo przeglad tytutéw rozdziatéw nowoczesnej metodyki nauczania.

Oto w dydaktyce jezyka polskiego wydanej pod tytutem Praca polo-
nisty w klasach V—VIII znajdujemy taki plan rozwazan:

I. Przygotowanie polonisty do pracy

Cele i program nauczania jezyka polskiego; zrédta materiatu
Osobowos$¢ nauczyciela polonisty

Warsztat pracy nauczyciela polonisty

Planowanie pracy dydaktycznej (rozkiad materiatu nauczania)
. Przygotowanie sie nauczyciela do lekcji.

o wN e

Il. Praca nad lekturg
1. Literatura piekna
a) Podstawy omawiania utworéw
b) Sposoby omawiania utworéw
c) Zasady poznawania i omawiania utworéw
2. Ksigzki popularnonaukowe
a) Stanowisko programu; sposoby korzystania
b) Przyktady
c) Z zagadnien organizacji pracy
3. Sylwetki pisarzy
a) Konieczno$¢ podsumowania wiadomosci o autorach
b) Przykiadyl

111. Ksztatcenie wypowiedzi uczniéw
1. Zwiazki moéwienia z pisaniem
2. Formy ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu
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3. Analiza poszczeg6lnych form wypowiedzi
4. Dobér tematéw cEwiczen
5. Analiza procesu pisania
6. Zasady organizacji pracy nad ¢wiczeniami w moéwieniu i pisaniu
1V. Nauczanie gramatyki i ortografii
Nauka o jezyku
1. Rodzaje lekcji nauki o jezyku
a) Lekcje przeznaczone na zapoznanie z nowym materiatem
b) Lekcje ¢wiczeniowe
c) Lekcje przeznaczone na badanie wynikéw nauczania
2. Swoiste zasady nauki o jezyku
Ortografia i éwiczenia poprawcze
1. Realizacja materiatu programowego
a) Ogoblne zasady nauczania ortografii

b) Rodzaje ¢wiczen ortograficznych i sposoby ich stosowania w praktyce
szkolnej

c) Pomoce przy nauczaniu ortografii
d) Lekcje nauczania ortografii
e) Zwigzek ortografii z innymi dziatami jezyka ojczystego, a takze z innymi
przedmiotami
2. Cwiczenia poprawcze
(poprawa wypracowan, ocena i recenzja, budowa lekcji, przeznaczonej na
éwiczenie poprawcze)
V. Utrwalanie wiadomosci

1. Znaczenie powtarzania dla utrwalania wiadomosci
2. Rodzaje powtarzania

3. Wskazania dotyczace powtarzania wiadomosci

V1. Praca domowa uczniéw
1. Rodzaje prac domowych
2. Zadawanie prac domowych
3. Kontrola pracy domowej

VIl. Badanie wynikéw nauczania
1. Rodzaje badania wynikéw nauczania
a) Ustne badanie wynikéw nauczania

b) Pisemne badanie wynikéw nauczania
2. Kryteria oceny

3. Zasady badania wynikéw nauczania

VIIl. Przygotowanie uczniéw do samoksztatcenia
1. Realizacja dziatu ,,Czytelnictwo i podstawy samoksztatcenia”
a) Podawanie wiadomosci i zaznajamianie z tekstami
b) Poznanie autopsyjne
c) Wyrabianie dobrych sposobéw uczenia sie i zaradnosci w bibliotece
2. Narady poswiecone analizie wynikéw nauczania
3. Rola zaje¢ pozalekcyjnych

4. Charakterystyczne cechy pracy szkolnej nad przygotowaniem do samoksztat-
cenia e6

6J Kulpa, Praca polonisty w klasach V—V I1I. Cz. I—Il. Kielce 1969— 1970.
8 — Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
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Nawet pobiezna analiza przytoczonego spisu rozdzialdw zwraca uwage
na to, ze zamkniecie rozwazarn metodycznych w obrebie wiedzy specjali-
stycznej jest niemozliwe, byloby po prostu nieporozumieniem. To prawda,
ze wiadomosci z danej dziedziny wiedzy przewijajg sie przez wszystkie
rozdziaty, wystepuja we wszystkich tematach, ale niejednokrotnie wysu-
waja sie ponad nie wiasnie rozwazania z zakresu procesdéw uczenia sie
i organizacji pracy i one w catosci dydaktyki szczegétowej przewazajg.

W rzeczywistosci mozna by przyja¢ z przytoczonego planu tylko roz-
dziat 11 Praca nad lekturg jako w pewnym stopniu odpowiednik nauki
o literaturze oraz rozdziat IV Nauczanie gramatyki i ortografii jako od-
powiednik nauki o jezyku i ortografii, ale i w ich tresci wystepuja ele-
menty wybiegajgce poza zakres tych nauk takie, jak podstawy i zasady
poznawania i omawiania utworéw literackich oraz rodzaje lekcji nauki
0 jezyku czy zasady nauczania ortografii. Pozostate rozdzialty zaréwno
w swoich nazwach, jak tez w tresci dotyczg spraw psychologicznych lub
prakseologicznych, dydaktycznych, bo one na réwni z tematami specjali-
stycznymi skladaja sie na dydaktyke szczegétowa.

3. METODY BADAN

Znamienng wyrozniajacg ceche poszczegblnych nauk stanowig stoso-
wane w nich metody badan. Otéz metody badann wszystkich dydaktyk
szczego6towych sg jednakowe, te same, zarowno w dydaktyce przedmio-
tow humanistycznych, jak tez matematyczno-przyrodniczych czy tech-
nicznych. Metody te rdznig sie zasadniczo od metod stosowanych w wielu
naukach specjalistycznych, z ktérymi dane nauki sg zwigzane, tamte dzie-
dziny wiedzy i metody w nich stosowane rzadko tylko daja zna¢ o sobie
1 wyciskajg pewne pietno na metodach dydaktyki szczego6towej.

Do podstawowych metod badan dydaktyk szczegotowych naleza;
obserwacja, eksperyment, testy, ankieta, wywiad, analiza dokumentacji,
analiza opracowan; nadto pomocne dla nich — obliczenia statystyczne.

Obserwacja to metoda poznawania rzeczywistosci na podstawie
bezposredniego postrzegania. Polega ona na planowym, zamierzonym,
podjetym w odpowiednim celu postrzeganiu zjawisk i proceséw zacho-
dzacych w otaczajacej rzeczywistosci. Obserwacja powinna odpowiadaé
ré6znym warunkom, a w szczegdlnosci powinna by¢ obiektywna, wierna,
wyczerpujaca i wnikliwa.

Najbardziej typowa obserwacja w dziedzinie dydaktyk szczegétowych
obejmuje lekcje. Obserwacje lekcji zamykamy w protokole. Uwzglednia-
my w nim: wypowiedzi nauczycieli i wypowiedzi uczniéw, czynno$ci nau-
czycieli i czynnosci uczniéw. Notujemy przebieg lekcji i zastosowane na
niej pomoce i wszystko, co w ogdle na lékcji sie dzieje, chociazby rozne
czynnosci — pozornie — nie miaty zwigzku z przedmiotem badan. W isto-
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cie odgrywaja one jednak pewng role i wywierajag pewien wplyw na
wszystkie elementy lekcji, dlatego tez poming¢ ich nie mozna; mozna to
zrobi¢ dopiero w pewnym stopniu przy opracowywaniu materiatéw. Prze-
ciez przy badaniach nad pracg domowag uczniéw nie mozna poming¢ spo-
sobu zadawania tej pracy, ani reakcji uczniéw, ani wiadomosci, do kto6-
rych uczniowie na lekcjach doszli i z ktérych temat pracy domowej wy-
niknat, a trzeba by tez uwzgledni¢ proces wykonywania tej pracy przez
uczniéw i osiggniete przez nich wyniki. Jest to tym wazniejsze, ze nawet
gdy dwdch nauczycieli ,,robi to samo, to jednak nie jest to samo”.

W badaniach z zakresu dydaktyk szczegétowych najwiekszg wartosc
majg obserwacje przeprowadzone w naturalnych warunkach. Jakakolwiek
zmiana warunkéw moze wptywaé i w bezwzglednej Wiekszosci wypad-
koéw wptywa na zmiane przebiegu procesu nauczania. Zmiana sali szkol-
nej. jej odmienne od tego, do ktdrego uczniowie przywykli, urzadzenie,
uczestnictwo w lekcji grupy osob hospitujgcych, zainstalowanie nowych
nieznanych uczniom urzadzen, dodanie do zwartego zespotu kilku uczniéw
z innej klasy — przeksztatcajgc warunki, przeksztatca takze reakcje
uczniéw, nadaje jej pewne nowe cechy, zaznacza sie w innym sposobie
zachowania, w innym sposobie wypowiadania sie. Dlatego tez obserwacje
nalezy przeprowadza¢ w normalnych warunkach, odczuwanych przez
uczniow jako w petni naturalne.

Stosunkowo czesto w badaniach z zakresu dydaktyk szczeg6towych
znajduje zastosowanie obserwacja uczestniczgca. Wynika
ona w znacznym stopniu z postulatu obserwacji naturalnej, gdyz prze-
prowadzajacy obserwacje bedac cztonkiem badanego zespotu nie zmienia
zupetnie istniejgcych i w pewnym stopniu utrwalonych warunkow. Udziat
w zajeciach zespotu pozwala na wyczuwanie reakcji wspotdziatajacych
i zarazem obserwowanych os6b, a takze pozwala na ich trafny osad. Za-
wiera jednak takze pewne niebezpieczenstwo, zagraza bowiem stronni-
czoscig i subiektywizmem, nielatwo bowiem kazdemu zdoby¢ sie na za-
jecie stanowiska uczestnika i zarazem obserwatora, nietatwo spojrzec
z odmiennych pozycji, otrzasng¢ sie z nawykow i opinii wytworzonych
w okresach poprzedzajacych badanie. Ale to niebezpieczenstwo mozna
przezwyciezy¢, jezeli je tylko sobie obserwator uswiadomi i bedzie go
unikat. Bo mimo pewnych trudnosci obserwacja uczestniczgca moze
ustrzec przed powazniejszymi btedami, ktére grozg obserwatorowi przy-
bytemu z zewnatrz, przed ktorym pietrza sie rozmaite utrudnienia w po-
szukiwaniu prawdy. A nie mozna przy tym zapominac, ze obserwacji nie
wyczerpuje opisywanie faktow, lecz ze jej zawsze muszg towarzyszy¢
sady logiczne, opracowanie myslowe.

Nie zawsze jednak obserwacja ogranicza sie do zjawisk i proceséw
zachodzacych w otaczajgcej rzeczywistosci, niezaleznie od obserwujgcego,
&
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od nakreslonych sobie przez niego zadan. Nieraz badacz przeprowadzaja-
cy obserwacje stwarza warunki najbardziej dla niego przydatne, umozli-
wiajgce mu skupienie sie na $cisle okreslonym odcinku, ogniwie procesu,
ktére zmienia przez wprowadzenie do niego jakiego$s nowego czynnika,
powodujac przeksztatcenie przebiegu procesu. Wprowadzenie tego rodzaju
zmian okreslamy mianem eksperymentu.

Rzeczywiscie charakterystyczng cechg eksperymentu — pisze L. W. Zankow —
jest planowa zmiana warunkéw obserwowanego zjawiska i jego zwigzku z innymi
zjawiskami w celu wyjasnienia jego istoty, pochodzenia i sposobéw $wiadomego kie-
rowania danym procesem. Zastosowanie eksperymentu w badaniu naukowym daje
moznos$¢ ustalenia zwigzkéw okreslonych stron procesu i wykrycia przyczyn warun-
kujacych konieczno$¢ wystepowania danego zjawiska?.

Eksperyment wymaga pewnych statych niezmiennych czynnosci. Za-
liczamy do nich: a) opracowanie i wyrazne okreslenie czynnika ekspery-
mentalnego (zmiennej niezaleznej) i wyznaczenie przypuszczalnego Kie-
runku zmian, ktore on spowoduje, a wiec wytyczenie hipotezy roboczej;
b) obserwowanie, zapisywanie i doktadne zestawianie przy pomocy odpo-
wiednich pomiaréw (z zastosowaniem dobrze dobranych narzedzi) zmien-
nych zaleznych, zachodzacych pod wptywem czynnika eksperymentalne-
go; c¢) eksperymentalne sprawdzenie hipotezy roboczej, czyli przeprowa-
dzenie weryfikacji przez planowg zmiane warunkdéw obserwowanego zja-
wiska i jego zwigzku z innymi zjawiskami w celu wyjasnienia jego istoty,
pochodzenia i sposobéw sSwiadomego Kkierowania danym procesem, dla
wykrycia przyczyn warunkujgacych koniecznos¢ wystepowania danego
Zjawiska.

Eksperyment stosowany w badaniach metodycznych jest przewaznie
eksperymentem naturalnym, a tylko wyjatkowo laboratoryjnym, dosto-
sowanym do realnych mozliwosci, zgodnym z podstawowymi zasadami
dydaktycznymi, przebiega wiec w warunkach naturalnych dla danego
procesu. Eksperymenty tego rodzaju przedstawiajg najbardziej rozpo-
wszechnione w ostatnich latach prace J. Barteckiego Aktywizacja pro-
cesu nauczania poprzez zespoty uczniowskie (Warszawa 1958) i Cz. Kupi-
siewioza O efektywnosci nauczania problemowego (Warszawa 1965).

Eksperyment dydaktyczny jest bardzo bliski nauczycielowi, tgczy sie
bowiem z jego codzienng pracg, ujmowang w sposOb twdérczy. Nauczyciel
stosuje w swej pracy wcigz nowe ujecia, wplata w proces nauczania
wcigz nowe elementy, dostosowane do zmieniajgcych sie warunkow szkol-
nych. Wprowadza je zas w tym przekonaniu, ze okaza sie skuteczniejszy-
mi od stosowanych w innych warunkach i w innym czasie. Droga wiodaca
do zastosowania tych nowych pomystéw przypomina prace nad ekspery-

7 L. W. Zankow, O przedmiocie i metodach badan dydaktycznych. Warszawa
1967, s. 80.
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mentem; zaczyna jg ustalenie problemu, stworzenie koncepcji, za tymi
podaza obmyslenie srodkow zastosowania, a te prowadza z kolei do samej
realizacji. W tych nowatorskich codziennych poczynaniach brak jednak
przewaznie petnej podbudowy teoretycznej i brak dokumentacji oraz po-
miaru osiggniec.

Niezbednym skiadnikiem metody eksperymentalnej jest obiektywny
pomiar. Zapewnia go przede wszystkim stosowanie testow. Testy sg
to specjalne préby, sposoby i srodki, jednakowe dla wszystkich badanych,
wprowadzone w okreslonych celach, w Scisle kontrolowanych warunkach,
umozliwiajace obiektywny i dokladny pomiar badanej cechy, procesu
psychicznego lub jego zewnetrznych przejawodw, przy czym pordwnania
dokonuje sie w odniesieniu do okreslonych norm.

Testy dydaktyczne (egzaminacyjne, wiadomosci, szkolne) sg to zespoty
zadan (prob), pozwalajace na przeprowadzanie pomiaréw stopnia opano-
wania okreslonych wiadomosci przez osoby badane. Przydatny test musi
odpowiadaé¢ okreslonym warunkom (np. doktadnosci, wyraznego przezna-
czenia, odpowiedniej skali ocen), musi tez posiada¢ wiasciwg informacje
czyli instrukcje, Okreslajagcg spos6b stosowania.

Najczesciej wyroznia Sie dwa rodzaje testow:

1) Testy odpoznania wiadomosci wczesniej przyswojonych (prawdy
i falszu, wyboru z wielu odpowiedzi jedhej witasciwej, poréwnania, iden-
tyfikacji, ukladania rozrzuconego materialu wedlug okreslonego po-
rzadku),

2) Testy wymagajgce przypomnienia i odtworzenia poznanych wiado-
mosci (proste, zwiezte odpowiedzi na postawione pytanie, wypetnianie luk
w tekscie).

Opracowanie testéow dydaktycznych nie nalezy do tatwych, wymaga
pomystowosci, doskonatego uswiadomienia sobie wymagan i trafnych sfor-
mutowan. Dobrym wprowadzeniem do ukiadania i stosowania testow dy-
daktycznych jest poznanie podstawowych prac z tego zakresu; do najbar-
dziej dostepnych naleza M. Grzywak-Kaczynskiej Testy w szkole (war-
szawa 1960), J. Pietera Nowe sposoby egzaminowania (Warszawa 1947)
i Egzamin obiektywny (Warszawa 1969), a takze J. Konopnickiego i M.
Ziemby Zadania (testy) stownikowe i ich zastosowanie (Wroctaw 1968).

W badaniach dydaktycznych szczeg6lna rola przypada badaniu
dokumentédw. Pojecie dokumentéw mozna ujgé bardzo szeroko.

Dokumentem jest kazda rzeez mogaca stanowi¢ zrédio informacji, na podstawie
ktérej mozna wydawaé¢ uzasadnione sgady o przedmiotach, ludziach i procesach8.

Wsréd dokumentéw z zakresu dydaktyk szczegétowych znajdujemy
przede wszystkim wytwory uczniowskie: prace pisemne, rysunki, wyroby
techniczne, wypowiedzi ustne (jezeli udato sie je utrwali¢), inscenizacje

8W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1968, s. 167.
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itp. Ale obok nicih do dokumentacji nalezg tez: przygotowania nauczycieli
do lekcji, konspekty, notatki, rozktady materiatu, rézne plany pracy, spra-
wozdania, charakterystyki uczniow, fotografie itp. Zaliczamy tez tutaj
wydawnictwa urzedowe: okdlniki, zarzadzenia, programy, instrukcje itp.

Analiza dokumentacji moze mie¢ duzg warto$s¢ naukowa. Za dowdd
moga postuzy¢ znakomite prace S. Szumana o sztuce dziecka, oparte na
rysunkach dzieci. Bardzo interesujgcych danych dostarczajg do réznorod-
nych dobrze umotywowanych wnioskOw pisemne prace uczniowskie,
szczegllnie na tzw. ,wolne tematy”, ale tez wszystkie inne wymagajace
i dopuszczajgce samodzielne ujecie. Nie pozbawione sg jednak takze war-
tosci dla badan prace o scisle okreslonych tresciach, bo nawet streszcze-
nie tekstu pozwala sie zorientowaé, w jakim stopniu badani potrafig wy-
bra¢ sprawy istotne i oddzieli¢ je od drugorzednych, w jakim stopniu
potrafig je wszystkie uwzgledni¢, nie pomijajac, nie gubiac zadnej z nich,
w jakim stopniu opanowali sztuke zwieztego i poprawnego wypowiada-
nia sie.

Analiza dokumentéw stanowi cenng naturalng droge badawcza, zarow-
no wtedy, gdy wykorzystujemy materiaty narastajgce w codiziennej pracy
szkolnej, jak tez wtedy, gdy staramy sie o ich wytwarzanie w zwigzku
z poszukiwaniem odpowiedzi na niepokojacy nas problem.

Nieco inny charakter majg dwie kolejne metody badawcze: wywiad
i ankieta, obydwie w zasadzie wi#asciwe socjologii.

Wywiad polega na uzyskiwaniu informacji od wybranych oséb przy
pomocy pytan naprowadzajgcych. Warto$¢ wywiadu, oczywiscie, nie jest
jednakowa. Zalezy ona od wielu czynnikéw, ale przede wszystkim od ro-
dzaju pytan i ich sformutowania, od podstawy ich doboru i ilosci, od taktu
pytajacego oraz od atmosfery, w jakiej wywiad zostanie przeprowadzony.
Powazny wptyw na rezultaty wywiadu wywiera takze sam odpowiada-
jacy na pytania, gdyz jego zaufanie do przeprowadzajgcego wywiad, szcze-
ros¢, znajomosé sprawy, skrytos¢ lub wylewnos$¢ oraz tatwosé¢ formuto-
wania mysli — nie pozostajg bez Sladu.

Wobec oddziatywania wielu czynnikéw wywiady znacznie sie roznig
miedzy soba, miedzy innymi takze stopniem przygotowania. W jednych
z nich bowiem pytania narastajg w trakcie rozmowy i w trakcie rozmowy
coraz wyrazniej rysuje sie takze cel wywiadu. Inne za$ opierajg sie na
bardzo doktadnie przemyslanych i precyzyjnie okresSlonych pytaniach,
umozliwiajgcych skupienie uwagi na $ledzeniu wypowiedzi rozmoéwcy,
toku jego rozumowania. Wywiady okazujg sie przydatne w badaniach
z zakresu dydaktyk szczegétowych, gdyz dostarczajg dodatkowych wy-
jasnien, dotyczacych przede wszystkim warunkéw wykonywania prac,
sytuacji sprzyjajacych lub utrudniajacych ich przebieg, oraz sposobow
uczenia sie.
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W badaniach dydaktycznych wystepujg szczegélnego rodzaju wywiady,
wynikajace z normalnego toku lekcji, a stanowig je rozmowy nauczyciela
z uczniami oraz wypowiedzi uczniéw na okre$lone tematy; warunkiem
ich uzytecznosci jest dobre zarejestrowanie np. na tasmie magnetofono-
wej.

Ankieta jest podobna do wywiadu bardzo starannie przygotowa-
nego i doktadnie okreslonego. Postuguje sie ona kwestionariuszem, zawie-
rajacym odpowiednio dobrang liste pytah. Oczywiscie pytania te nalezy
sformutowac jasno i zrozumiale. Na pytania badani udzielaja samodziel-
nie pisemnych odpowiedzi. Pytania wystepuja w kwestionariuszach
w dwoéch postaciach: jako pytania Otwarte i zamkniete. Pytania otwarte
pozwalaja na zupetnie swobodne ujecie odpowiedzi (,Jaka posta¢ zainte-
resowata Cie najbardziej w powiesci Marii Dabrowskiej Noce i dnie?). Na
pytania zamkniete trzeba odpowiedzie¢ w jeden ze sposobow podanych
w kwestionariuszu do wyboru (,,Czy wolisz czyta¢ ksigzki historyczne czy
przyrodnicze?”).

W dydaktyce jezyka polskiego ankiety znajdujg czesto zastosowanie
w badaniach czytelnictwa ucznidw. Opracowanie kwestionariusza wyma-
ga pomystowosci, umiejetnosci formutowania pytan, ale takze znajomosci
programoOw, ogolnego rozwoju zainteresowan czytelniczyOh dzieci i mio-
dziezy, poziomu badanych uczniow, a wreszcie petnej swiadomosci celow,
ktérym ankieta ma stuzy¢. Wzory dobrze opracowanych kwestionariuszy
czytelniczych mozna znalez¢ miedzy innymi w pracy A. Przectawskiej
Miody czytelnik i wspdtczesno$¢ (warszawa 1966).

Niekiedy stosuje sie takze ankietowywiad czyli ,zywga ankiete”. Jest
to wartosciowa odmiana, majaca eliminowac¢ braki jednej i drugiej meto-
dy, przede wszystkim pewng niedokiadnos$¢ wywiadu i poczucie ostabio-
nej odpowiedzialnoéci przy wypetnianiu kwestionariusza. Zywa ankieta
polega na wypetnianiu kwestionariusza w obecnosci badanego na podsta-
wie ustnych pytan i po opracowaniu dokonanych zapiséw, przewaznie je-
szcze zweryfikowaniu ich przez badanego przy powtérnym z nim spot-
kaniu. Skomplikowany proces postugiwania sie ,zywa ankietg” bardzo
wyraznie przedstawiony zostat w pracy S. Dobrowolskiego Struktury
umystow nauczycieli, (Warszawa 1959).

Stosowanie wszystkich wymienionych metod badan: obserwacji, ekspe-
rymentu, testow, wywiadu, ankiety, analizy dokumentéw nabiera pew-
nych swoistych cech w dydaktykach szczegdtowych i inaczej nieco prze-
biega przy réznych przedmiotach. Obserwacja ma nieco inny charakter
przy badaniach w zakresie dydaktyki biologii anizeli dydaktyki jezyka
polskiego; analiza wytworéw ucznia wykonanych na zajeciach technicz-
nych rézni sie zasadniczo od analizy wypowiedzi pisemnych uczniéw. Ale
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tez w ogole stosowanie wszelkich metod badawczych w dydaktyce nasuwa
pewne dodatkowe zastrzezenia i wskazania. Oto niektore z nich:

Przy badaniach naukowych z dydaktyk szczegétowych konieczne jest
doktadne przedstawienie, w jaki sposéb przebiegaja procesy nauczania
i uczenia sie, troska o ukazanie najwazniejszych skladnikéw tych proce-
sOw, o ukazanie dziatalnosci nauczyciela i reakcji uczniéw, przejawoéw
tych reakcji. Ma to duze znaczenie dla wartosci badan, stanowi niejedno-
krotnie niezbedny materiat dowodowy. Teza, ze zadawanie lektury po-
przedzone piecio- czy dziesieciominutowg instrukcjg dato w okreslonym
procencie przypadkéw lepsze rezultaty niz tylko ogélne podanie uczniom
tytutu utworu i terminu jego omawiania, z dodatkowg radg, zeby prace
wykonali solidnie — nie ma zadnej wartosci, jezeli nie uwzglednia, w jaki
sposéb i jaka to instrukcja zostata uczniom przekazana. Podobnie nie ma
tez zadnego Znaczenia stwierdzenie, ze uczniowie, ktdrzy otrzymali odpo-
wiednie wskazéwki, jak sie uczy¢ wiersza na pamieé, zrobili to szybciej
np. o 50% i lepiej np. 0 15% niz ich koledzy, ktérzy takiej instrukcji nie
otrzymali; uderza tutaj brak okreslenia poziomu poréwnywanych grup
uczniéw, ale jeszcze bardziej przytoczenia samych wskazowek i sposobu
ich przekazania.

W badaniach z zakresu dydaktyk szczegétowych trzeba uwzgledniaé
przede wszystkim takie dziedziny, przy ktorych bedzie mozna wykazaé
optacalnos$é¢, efektywnos$¢ réznego rodzaju oddziatywan, ktére pozwolg na
ustalenie, jakie sposoby, jakie drogi zapewniaja uczniom najtrwalsze za-
pamietanie wiadomosci i jakie, co znacznie trudniej okresli¢, wptywajg na
nich szczegolnie ksztatcgco. Chodzi przy tym, oczywiscie, nie o materiat
przedstawiajagcy najmniejsze wartosci, ani nie o uczniéw wybranych,
szczegOlnie uzdolnionych, lecz o material wiadomosciowy potrzebny kaz-
demu, wrecz niezbedny przecietnemu uczniowi. Badania stosowane w dy-
daktyce szczeg6towej muszg by¢é uzyteczne, przydatne dla podnoszenia
praktyki na wyzszy poziom.

W badaniach z zakresu dydaktyk szczeg6towych nalezy z pelng Swia-
domoscig stosowaé rozne metody. Na czoto nalezy wysuwaé obserwacje,
eksperyment oraz analize wytwordéw uczniowskich, ale nie mozna, gdy
istniejg takie mozliwosci, rezygnowaé z uzycia pozostatych metod badaw-
czych. Jest to konieczne dla uzyskania pewnych, nie budzacych watpli-
wosci danych, jest to potrzebne dla ustrzezenia sie przed jednostronno-
$cig i wycigganiem blednych wnioskéw.

Badania z zakresu dydaktyk szczegétowych zwracajg uwage na potrze-
be poszukiwan i podejmowania prob stosowania nowych tresci, srodkéw
i sposoboéw nauczania. Dostarczajgc dowodéw skutecznosci jednych od-
dziatywan, uzasadniajg szkodliwosé¢ czy matg przydatnosc¢ innych; i w jed-
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nym i w drugim wypadku zwracajg uwage na koniecznos¢ postepu peda-
gogicznego i naukowe uzasadnienie nowatorskich poczynan.

Odkrycie obiektywnych praw nauczania i wychowania umozliwia — tak jak
i w innych dziedzinach — trafne przewidywanie, a dzieki temu — osiggniecie efek-
tywnej przebudowy i udoskonalenia praktykill

4. AUTORZY PRZYSZLYCH DYDAKTYK

Przedmiot dydaktyk szczegétowych, metody badarn w nich stosowane
i ich charakter, wskazuja na potrzebe wlasciwego autorstwa podrecznikéw
metodyki. Nie ulega watpliwosci, ze dydaktyki szczegdétowe powinni opra-
cowywac ludzie majgcy dobre, jak najwyzsze przygotowanie specjali-
styczne ze swej dziedziny wiedzy oraz nie nizsze przygotowanie pedago-
giczne; wiedza pedagogiczna jest dla autora metodyki nauczania tak samo
niezbedna jak wiedza specjalistyczna. Autorzy dydaktyk szczeg6towych
muszg by¢ zaprawieni do prowadzenia badan naukowych. Te zaprawe da
im znajomos$¢ metod badania, ale powinny tez da¢ préby przeprowadzane
w uczelni, ich obserwacje, a takze, co jest niezbedne — préby podejmo-
wane w ciggu pracy zawodowej, na wiasng reke. Autorzy metodyk nau-
czania powinni by¢ praktykami, majacymi szeroka znajomos$¢ szkoét, ale
tez wykonujacymi aktualnie swoj nauczycielski zawdd; praca zawodowa
daje najlepsze odczucie potrzeb danej dziedziny, pozwala tez na zajmo-
wanie postawy poszukujacej rozwigzan najistotniejszych trudnosci.

Badania z dydaktyk szczeg6towych starajg sie ustali¢ rzeczywisty stan
nauczania, staraja sie ukaza¢ najbardziej skuteczne metody. Ale nie moga
sie one ogranicza¢ tylko do rozpoznania, powinny bowiem wskazywac
drogi rozwoju, prowadzi¢ do podejmowania préb ulepszen i poddawac te
préby badaniom, przeciwstawiajgc je poczynaniom mniej skutecznym,
noszacym znamiona rutyny i plesni. Ztozone prace, jakich wymaga napi-
sanie nowoczesnych metodyk, trzeba podejmowaé zbiorowo. Przeprowa-
dzenie wielu badan z réznych dziedzin, opracowanie rozlicznych proble-
moéw wymaga diugotrwatych wysitkéw i jezeli nawet nie przekracza mo-
zliwosci jednostki, to rozciggatoby sie na tak diugie lata, ze mogtoby po-
wodowaé dezaktualizacje materiatdw i okaza¢ sie dla praktyki mato przy-
datne.

Dydaktyki szczeg6towe muszg byc¢ oparte na udokumentowanych ba-
daniach, powinny siega¢ do nowych form realizacyjnych, moga i powinny
ukazywa¢ Smiato nowe koncepcje, powinny wysuwac¢ na czoto wskazania
przydatne dla praktyki, a zestawienia i liczby podawa¢ w sposéb dy-
skretny.

Nowoczesny nauczyciel musi by¢ przygotowany do podejmowania ba-

9L. W. Zankow, jw., s. 18.
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dann naukowych, przeprowadzanych we wiasnej szkole, mogacych mu za-
pewni¢ obiektywng ocene w nowatorski sposéb organizowanych proce-
s6w dydaktyczno-wychowawczych i ich efektow.

W nowych dydaktykach szczeg6towych trzeba sie liczy¢ z nowym od-
biorca. Ich autorzy musza podazac¢ naprzod z zywymi, a nawet — jak to
wynika z funkcji szkolty — zywych wyprzedza¢. Dydaktyki majg wska-
zywagd, jak szybciej, gtebiej i skuteczniej ksztalci¢. Dydaktycy majg wy-
pracowac¢ dydaktyke socjalistyczna w stuzbie dni, ktére nadchodza, w stuz-
bie zadan, ktére niesie dzien jutrzejszy.



